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INTRODUCCION

Zn el presente trabajo abordo £l tema de la divisidn,
Y2 -ue en la escuela primaria es hasta el guinto grado don-
de sncuentro alzunas actividades con »nlanteamientos que im-
pliczn renartir y muestran su forma convencional. Varios
aluanos ze han dicho gue no entienden los procedimientos
parz efectuar la divisién, ni cuando aplicarla utilizando
el céAlculo numérico. Realicé la presente nropuesta para tra
tap-de rescatar mi experiencia, investigar sobre el origen
del tema, sus usos y formas méc accesibles a efectuar su re
solucién; y de ssta maners dar las respuestas afs correctas

a nis alumnos de gquinto grado.

In el marco tedrico establezco el nexo entre la inter--
pretacién de la divisién en los alumnos 7 las supuestas ac-
tividades tedrico-metodoldgicas gue coadyuven a mejorarla.
As? puds encontrarén en este trabajo los conceptos bésicos
que explicitan el tema de estudio y el enfogue tedrico cons

tructivista.

Fl trabajo se desarrollo en cuatro capitulos:

1.~ La interpretacidn de la divisidn en el 5o gzgrado de
educacidn »rimaria.

2.~ Conceptualizacién de la divisién.

3.~ Consideraciones tebricas necesarias y Jenersles.

4.- Zstrategia did4cvica.

Pinalmente se sresenitan las conclusiones 7 las biblio-

crafias &n que se 230y0 este trabajo.



a)

b)

Los objetivos principales de este srabajo son cuairos

syudar 2 los alumnos a elevar siznificativanente su com-

vreansién lectora sobre los nlaneamientos de problemas

que iapliguen la divisibn.

~ue comprendan el algoritmo de lz
1o concreto (represeniasiin siabdlica) =
(repre entacidn convencional).

Jonocer los wrocesos cognivivos nor los 7
no nara la comprensidn.

Contribuir con nuestros homélogos a aejor

nalaente.
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I ANTESEDENTZES DE LA DIVISION

En mitematicas y en las demfs Areas programéticas es
importante que el alumno sistemAticamente comprenda los co-
nocimientos, valores, etc. Nosotros como Zaestros procurarg
mos guiar correctamente la compreasidn de lo que reparte o

distribuye, que es hacia donde se enfoca este trabajo.

La interpretacidn de la divisién es uno de los proble-
mas que tienen los nifios de mi grupo y concidero importante
que los alumnos comprendan lo que estudian, aplicando lo
sprendido a diferentes situaciones problembticas, en forma
objetiva, oral y escrita, expresandc sus dudas y opiniones.
Se pretende obtener del educzndo una actividad propia gque
comprenda el significado de una expresién numérica, que lo-
zZre interpretar las diferentes formas de representacidén,
los procedimientos y resultados en términos propios, que el
nifio se documente por sf mismo y aprenda a encontrar las di
ferentes formas de resolver problemas en su vida cotidiana,

donde intervengsn la divisién.

In este trabajo hago un anflisis del progrema oficial
de quinto grado de educacidén primaria, igermitiéndonos cono-
cer m4s a fondo su estructura, algunos elemeatos tedricos
sobre el Area de matemAticas en general y del problema a gue
me refiero en particular, el nivel contextual escolar e

institucional y su relacién con mi préctica docente.

7l problema seleccionado para la elaboracidn de esta
propuesta pedagfgica se centra en los contenidos del pro--

Zrama de quinto grado y lo relaciono con otros elementos

Fapr—



del proceso ensefianza aprendizaje como son: el profesor, los

alumnos, el contexto escolar, institucional y social.

Tomando en:cuenta la importancia de la comprensidn de
las operaciones bésicas, entre ellas la divisidn en la vida
cotidiana de los alumnos, para la resolucién de problemas
que los impliquen, asi como el papel gue desempefio como Dro-
fesor de detectar y buscar diferentes formas o alternativas
de trabajo que facilitan al alumno su trabsgjo; planteo el
problema ¢émo pregunta: Cémo ayudar a los alumnos de quinto
grado para interpretar la divisidn en la escuela primerig
federal "Benjamin Garcfa Galvan" Turno YVespertino. Ubicada

en Loma Dorada Tonala Jalisco?

Este planteamiento me lleva a investigar en fuentes
bibliogrédficas, consultar a especialistas en matemiticas y
a recuperar mi préctica docente para buscar los posibles

caminos que favoregcan el entendimiento en los zlumnos.

El interés por abordar el tema de la divisidn surge
cuando mis alumnos me plenteaban su incomprensidén ce la
divisidn (algoritmo) y su aplicacién (cuzndo usarla). Lue-
go entonces es necesario primero, detectar las causas que
provocan la incomprensidn y segundo, buscar los elemenios
tedricos mevodolégicos que favorezcan a los alumnos la in-
terpretacién de la divisidn, para llevar a la préctica en
su vida cotidiana los conocimientos adcuiridos en la escue-

la.
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4) Justificacidén del tema de estudio.

Z1 aspecto esencial gue aqui trataré se refiere a los
apoyos didéctivos que favorezcan la comprensién, por parte
de los alumnos, hacia el campo de la aplicacién que podrin
realizar, con los conocimientos adquiridos dentro del aula,’
en su interaccidn con &l medio ambiente y socisl, cuando le

sea necesario.

Partiré vara tal nropdsito de los problemas que ellos

tienen, donde se requiera de la aplicacién de la divisidn.

Son pués fundamentsles los apoyos diddeticos que coad-
yuven 2l aprendizaje de los alumnos para aplicarlos en los
problemas cotidianos y desarrollar su pensamiento cualita-
tivo y relacional, tal como lo explicita el objetivo gene-

ral del cursoc:

Zl objetivo general de las métematicas,
plantcado dara la educacién primaria, es
propiciar en &l alumno el desarrollo del
pensamiento cuantitative y relacionai,
como un intrumento de comprensién, inter-
pretacidn, expresién y trans‘ormaclén de
los fenomenos sociales, cientificos ¥
arti{sticos del mundo. (1)

De scuerde con las teorfas de aprendizaje, son varias

las formas en gue el alumno se apropia del conociamlento y

(1) Libro para el Yaestro, 5° grado. México, 2d. SEP, 1982
5. 60.
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como aplicarlo, vor tanto, es zcuf donde entra nuestra la-
bor cozo vrofesor, buscando las posibles aliernatives o
"caminos" que faciliten al alumno la aplicacibn del objeto

de conocinmiento, que en este caso es la divisida.

Los alumnos de 50. grado suponen una amlisz gmna de
conociaientos gue han aprendido durcntc los grmdos anterio-
res de estudio, pero es en gquinto grado donde se llegzari =
la solucién de diferentes problemdticas que se renresentan
en el texto del alumno como "ejemplo", pero zdemds es nece-
sario saber c¢dmo aplicar los procediaientos sprendidss, =n

la solucidén de sus problemas cotidianocs.

Los alumnos necesitan de avpoyos &idécticos “"objetivos"
que faciliten lo aprendido y sobre todo que tengan relacidn

con su entorno para que cobre mayor interés.

Si aprovechamos las inquietudes gque tienen los zlumnos

y motivamos su zprendizaje, guiéndolos 2l objetivo propuesto,

lagramos excelentes resultados.

11



B) Objetivos de la nropuesta pedagbgica.

Los propésitos de esta propuesta pedagbgica abarcan

los aspectos diddctico y social:

Did4cticos

Social:

a)

b)

c)

a)

b)

Dar a conocer algunas alternativas por las
cuales el alumno puede llegar a construlir su
propio concevpto del conocimiento, partiendo
mas de lo formativo que de lo informztivo.
oue los alumnos pueden zplicar los procedi-
mientos aprendidos a otras situaciones de su
vida cotidiana ademds de las citadas en su
texto.

Jue los alumnos puedan conocer en una forma
n4s clara y 18gica el nrocedimiento de la
operacidn de la divisidén acorde con su desa-

rrollo »sicoldgico.

Desarrollar sus cuslidades arménicamente en
¢l transcurso de la vida, aplicando lo apren-
dido zl servicio de los demds y de &1 amismo.
Se pretende que los alumnos sean gquienes
construyan el conocimiento en forma permanen-
te, a través de la interaccidén de lo aprendido
con el uso de la divisidén y el mundo que lo

rodea.
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c) Ubicacién contextual del problema de estudio.

Esta propuesta pedagdgica ests elaborada para llevarse
a cabo en el medio urbano especfficamente en la comunidsd de
"Ponald" aunque considero que puede tener aplicacién en cual

quier otra escuela haciéndole las debidas adecuzclones.

La escuela se llama "Benjamin Garcfa Galvédn" y pertenece
2l municipio de Tonald, Jalisco. Es una escuela urbana con
una poblacidén de 180 alumnos aproximadamente, 8 zruvos, 10
profesores incluyendo al director y al secretario téenico

administrativo.

Es una escuela de organizacién complets porgue cuenta
con todo €l personal necesario para atender de lo. a 60.
grado de educacién primaria; es decir, atiende todos los grag
dos y cada grado con su profesor. Se encuentra ubicada en el
extremo sur de la colonia con una poblacidn de (70,200) ha-
bitantes segdin datos del I.N.E.G.I, (Instituto Nacioual de
Hstadistica Geografia e Informatica) recabados en &l dltimo

censo de poblacidn de 1392.

Cabe mencionar que el municiplo cuenta con escuelas
suficientes en educacidn bésica; en educacidn medis sélo se
cuenta con una escuela preparatoria y una escuela técuica

del C.0.N.A.L.E.P.

Tiene sus habitantes un nivel regular de educacidn ya
que el (60%) ha concluido sus estucins de educacidén srima-
ria. Puedo distinguir tres clasificuciones ea cuanto a la

situacidn familiar a la gque enfrects: las faailias Ze los

13



diferentes alumnos: 3uena, regular 7 Aala. Zsio varis de
acuerdo con los ingresos de los azismos, nero el comin predo-
mina.te es un nivel regular socieecondmico l-2 salarios af-
nimes«.Les trabajos que realizan son muy variables, desde

empleados de gobierno, comerciantes, artesanos y obreros..

L (9.284) de la voblacién no ha cursado ni un 3rado
de educecisn primeria. Los medios de informacién de los cua-
les se sirven son: la .radig la televisidn, las revistas, los
libros etc.; todos estos medios ocaslonaluence son educati-~

vos con referencia a los »rogramas que a ellos gustan.

@ (30%) de los slunnos son nifios con problemas fami-
liares de divorcio. En cuestién de ajuda por parte de los
alumnos con sus familias para consribuir al gasto es de un
5%,

Pxiste en esta escuela un oroblema muy significaiivo
que es la noblacidn flotunte; un 15% de los alumnos se han
tenido cue cambiar de escuela o descertar debido a que sus
padres no tienen trabajos fijos y van a otros lugarcs en
busca de trabajo pare supsistir, luego entonces tienen que

partir con voda su familia ocasicnando dicho problena.

los datos ziufl presentados se obtuvieron de una encu-
esta aplicada a los alumnos, otros en la nresfdencia de

Tonald 7 los demas en el I.N.E.G.I.

14
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i1 CONCIEPP AL IZACION DE LA DIVISION
4A) Origen de la divisidn.

Para llegar al origen de la divisidén y su concepcidn,
ha sido necesario documentarse ea diferentes fuentes biblio
grificas y con esto enrinuecer i conocimiento acercs de
las diferentes ovneraciones y los nimeros conforme a su apa-
ricién en el desarrollo de la humanidad y acorie a sus ne-
cesidades.

La relacidn del coajunto de anfmeros realeés con algunos
de los conjuatos de zfémeros aque nencionaré se auestran en

el siguiente diagrama: (1)

Wineros reales
Nfmeros irracionales
Mmesos raclionales

Pracclones

Enteros EAEZE?E? nezativos
nositivos
Sero

16



Parto de la <definicidén de nfmero para noder llegar al

objeto de estudio que nos ocupa &n esite trabajo:

... un nlmero (tal como "dos, cinco etec.)
es aquella propiedad de las coleccilones de
objetos que =8 com@n a todas las coleccio-
nes cuyos objetos pueden ponerse en corres
pondencia biunivoca unos con dtros, y que
es diferente en aguellas colecciones para
las cuales tal correspondencia es imposi-
ble. Para descubrir esta vropiedad y dis-
tinguirla claramente esto es, para formar
el concepto de ndmero y darle un nombre:
"gseis, dieg etc." fué necesario comparar
entre si muchas colecciones de objetos.
Durante generaciones la gente repetfa la
misms operacidn millones de veces y de
este modo descubrio los nimeros y las re-
laciones entre ellos. (2)

La divisidn se debe al .4dbito de repartir colecciones
de objetos de cantidades iguales; por ejemplo: clen en diez

gruvos, diez en cianco grunos etc.

Las oneraciones con nfimeros aparecen como reflejo de
las relaciones entre los objetos concretos. Se desprende de
estas ideas que la divisidén surge de la necesidad de contar
colecciones que se forman a partir de un conjunto de objetos

que se reparten en determinado nimero de zruvos.

En =1 nroceso de contar, los hombres no
sdlo descubrieron y asimilaron las rela-
ciones entre los ndmeros, sor ejemplo:

2.~ Aleksandrov, A.D., Folmogorov.
la matemdtice en antologla de ls matemdtica
cuela. Vol. 1 ¥éxico, U.P..I.,-85.E.P. 1338,

—
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que dos y tres son sinco, sino que Saa-
bien fueron estubl-ciendo gredualmente
ciertas leyes generales. IZxperimental--
mente se descubrid sue una suma no de-
pende del orden de los sumandos y que
el resultado de coatar un conjunto dado
Ge objetos no denende del orden en aue
se cuente, hecho gue se refleja en la
icentidad esceuncizl de los nimeros "or-
dinal® y "cardinsl’: orimero, sesundo,
terce.o y uno, dos, tres. De este modo
los némeros aparecen no como enbidades
separadas e independisnses, sino rela-
cionadas unss con otras. (3)

Buscando en fuentes bibliogrificas y las antologlas de

1z Universidad Pedagdgica Nuclonal me encuentro que el vema

de estudio que abordo tiene su origen en la aritmética:

71 objeto de la arituética es exactamen-
te &ste, el sistema de anlmeros Con sus
relaciones mutuas y sus rezlas... las
sropiedades de un ndmero dado consiste
precisamenie en sus relaciones con 0tros
némeros. ZstA clarc, Hor consigulente,
gque tods operacidn aritmética deteraina
una conexién o relacidn entre ndmeros...
estas relaciones son les imagenes absw.
tractas de las relaclones cuantitativas
regles entre colecciones de objetos. La
aritmética coio vemos, no surge ael pen—
samiento »uro, couwo pretenden los idea-
listas, sino que es el reflejo de pro-
viedades definidas de las cosas realés;
surge de una larga experiencia préciica
de muchas generaciones. (4)

-

3.~ aleksandrov, i.D. et al., Visidn.... Op. ci%.

4.- Aleksandrov, A.D. et. al. Visida... Op. cit.

pag.

Dag.

142

143
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Gon lo anterioraente iicho cueda claro 1ue la divisién
surge de la pelacién de los nfmeros al igual gue las demis
operaciones.

A continuacién menciono sémo L1z divisidn Lue tomando

r 5 la necesided de

cadsa vez mayor formalidad, assta
tener una representacidn siabdélica tanto nfdmerica como
grificamentes

A medida aque la vida socizl se hizo mas intensa y col-
plicada, fueron aparecilendio sroblemas Mas comnlejos. Jo
solo fue necesario anotar ol nidmero de objetos de un conjun~
to y comunicérselo a otros - necesidad que ya habla conduci-
do a la foraulacidn del concepto de ndmero y su denoaminacidn,
sino que llegd un amcmento en que fué ssencial aprender a
contar colecciones cada ver aayores ¢e snimales sn un rebaio,
de objetos para trueque, de dfas anteriores & una Tfecha
fijada, etc. ¥ comunicar =l resultado de la omeracidn a
otras personas. Esta situacidn pedia sin demorar un perfec—

cionamiento en los nombres y sfmbolos de los ndmervs.

La introduccidén de los sfabolos auséricos que aparenie-
mente se produjo al mismo tiedpo que 1z escritura, jugé un
papel importante en el desarrollo de la aritaética. Ademés
fué la primera etapa hacia los signos ngtemiticos y las
formulas en general. La sesunda etapa, consistié em la in-
troduccidn de signos para las operaciones aritméticas; aqul
czbe mencionar que la divisién tiene diferentes simbolos

.

que la repressntan y que son: (%) () (= (M




por ltimo cabe mencionar que nuestro sistema nfdmerico
es de fAcil manejo por ser décimal posicional, es decir, que
un aismo dfgito puede representar a las unidzdes, decenas o

centenas; de =sta manera se facilita gréndenente el cdlculo.

20



B) Apropiacidén del conocimiento de la divisidn.

Tomando en cuenta la etapa de desarrollo ¢n que se
encuentran los alumnos de quinto grado (lo-13 aflos) Tinal
del subperiodo de las operaciones formales, el alumnc va
apropifndose de los conocimientos y hatilidades a través
de las generalizaciones que puede efectuzr mentalmente por
aedlo de oroposicilones, pues sus estructuras anteriores se
lo peraiten, esto entendido desde el punte de vista de la
teoria psicogenética de acuerdo a su clasificacidn sobre la

tedrin del desarrollo de los nifos.

...las primeras estructuras concretas
descansan todas en operaciones de clases
y de relaciones y se organizan segin le-
yes fdciles de definir: estas estructu-
ras, cuya consecuencia psicolégica uds
directa es la constitucidén de las nocio=-
nes de conservacidn, son las que noso -
tros nhemos llamado "agrupamientos ele-
mectales" por oposicidn a los grupos 14
gicos y a los retfculos del nivel supe-
rior. Su funcidn escencial consiste en
organizar, uno tras otro, los diversos
campos de la experienciajy... Haclia los
11-12 afios, por dltimo nuevas operacio-
nes aparscen por generalizacidn gradual
a vartir de las ya citadas: son las
operaciones de la "légica de proposi-
ciones" que vueden, en adelante referir
se a simples enuncisdos verbales (vpropo-
giciones), es decir simples hipétesis, y

no ya exclusivamenve a objetos. EL razona
miento hipétetico~-deductivo se hace pues
vosible y, con el, la constitucidn de una



1l8gica "formal", es decir aplicable =z
cuslquier convenido(5)

Unz de las posturas epistemoldgicas que nos dan a eono-
cer el origen del cornocimiento humano surge de la relacién
experivncis—rugén. Afirma que nuestros comocilaientos poseen
algunos elementos a »riori qus sdn indevneniientes de la ex-
periencia: "Los conceptos sin las intuiciones son vacuos;

las intuwiciones sin los conceptos son ciegas”. (6)

ElL empirismo es otra postura que nos exolica: la expe-
riencie es la fuente del conociaiento; que ¢l nombre (sujeto
cognoscente) no obiiene sus conceptos de la razén, sinoc Uni-
camente sus experienciass que el esnfritu humeno es como una
"tabls rrnsa”. Afirma que el conocimiento cientifico va inte-
grado de lo simnle =z lo comnlejo, gue comienga por el conocl

niento directo aue obtenemos vor medio de nustros sentidos.

momando encuentc estas dos posturas jodemos deducir
que el origen del comociaiento (la divisidn) radica sn la
inberaccidn del suj«to (alumno) con el znecio gue le rodea,
exveriaentando y reflexlonando sobre lo estudiado. Los sen-
tidos juegan un papel ilaportante para lograr los conociaien
40s descados s nabilidades tuc son los objetivos de toda

escuels. Las estructuras mentales del individuo necesitan

5,~ Piaget, Jean. EL problema de la necesidad sropia de las

Joturas Lésicas. En Antologfz de la matemética en la

escuela. Vol. 1 I€xico, U.P.N./S.i.P. 1998 pag. 264.

6.- “oreno 3oto Jracielsz. Psicologfa del aprendizaje. Serie
nedezogle ausva. Jdéxico Edisorial Siglo Xuevo 3.4, 1980
nag. 12

[\
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estinularse nara dque se vayan logrendlo dejores resulvtalos <i

el »roceso ensefenza~aprendizaje.

Por experiencia como maestro de grupo =n zscuela urvana
me he dado cuenta que los alusnos de este medio {povlacidn
tonalteca en wun 72%) hay algunos gue tiene Jobreza 2n sus
respuestas ldgicas para buscer solucidn o deterainados Hro-
blemas donde se requiscre la aplicacidn dev operaciones bisis

cas incluyendo la divisidén, a situaclones cotidianzs.

3i tomamos en cuenta sl alumno, sus c¢mocicnés, inteli-
gencia, conducta y afectividad; y ceubramos lu sducucidn ca

ellos mismos tendremos mejores resulsados.

111196

s
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¢) Definicidn de la divisién en la escuela nrimeria.

La divisién es .na operscidn que permite =1 alumno ave-
riguar cuantas veces el divisor (nfimero en que se¢ agrupan
los objetos) estd contenida sn el dividendo (ntuasro de obje~
tos del conjunto). Dicho de otra manera s la operacidn que
nos pernite repartir un conjunto &n dos o més subconjuncos
y consiste en buscor un wercer mimero llamado cociente, de
tal forma que el sroducto del cociente y &l divisor sea igual
al dividendo. Cabe asgregar que la divisidn es la operacidn
inversa o la aultinlicacidn, también encontramos cue se
presentan problenas ch los cuales se supone sue el alumno
descubrird la aplicacidn de la divisidn al analizer el len-
guaje en &l Hlontsaniento del nroblema y finalmente se eX-
plica meuiznte un conjunto de palillos los cowponentes de

1a divisién. Con La ayuda & un cuadro gréifico.

LWULIZRO OE

GRUZQ.

TOLAL DE

PALILLOS

COOLLIELL

i/ I [/ /
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D) Ta Divisidn en el programs ofilcial.

Bl tems de la divisidn en el »rograma de educscidn ori-
maria corvesnondiente al quinto grado se encuentra de la
siguients forma:

UNIDAD ¥
Objetivos Particulares Z.2

#n ndmeros enteroe y sus operaciones 7 nroniedades: Zfec

tuar divisiones apliczndo ¢l alogarit.o corresmondiente. Re-

solver problemas Jue implicuen divisidn.

52,1 Resolver nroblémes nue impliquen divisidn.

5¢2.1.1 zscriba las divisiones que s¢ orxijinan & partir de
ung multinlicacidn dada; »or ejemnlos
4 x 3= 125 2 2 3= 4 12 2 4 =3

5.2.1.3 Observe que la divisién es una operacién inversa
a la multinlicacién (L.A. Mat. p.130).
- Efectfe algunas divisiones 7 las compruebe por

medio de una multiplicacidn. (L.4. llat. 2.131).

52,104 Resuelva oroblemss cue impliouen divisidn (Tied.
Mat. . 131).

5.2.2 Identificar los +términoe de la divisiéns dividen-
do, divisor, cociente y residuo.

5.2.2.1 Haga agrupanientos con un admero determinado de
elemenics, a partir de un conjunto dzdoj; nor
ejemplo: con 9 botones integre grunos de cuatro
botones cada uno, cuente los grupos cue integré ¥
los botones que sobraron.

- Registre la actividad anterior (L.a. lat. 0.134)

N

- - .
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Total de No. de botones No. de Botones

botones en cada £runo grugo s sobrantes

6XEXOJ6; B0
OO ~ ®

- Ilame dividendo =21 total de botones del conjunto;

divisor, al ndmero de bovones de cads Zrupos coci-

ente, al mimero de grunos y residuo a la cantiaad
de botones que sobran.

5.2,2.2 mfectué una divisién y escriba en ella los noubres

de cada uno de sus términos.

7 COCIENTE

DIVIZOR 4 30 DIVIDEWDC
2 RESIDUO
5,2,2.3 Complete una tabla como la siguiente, déspues de
efectuar la divisidn correspondiente. (L.A, Mat.

pag. 135):
Dividendo Divisor Gocicente TResiduo

28 5
En el desarrollo de esta nrojnuesta pedagfgica analiza-

remos pués la divis.dn en el conjunto de los nimeros natu-

rales.

26
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) Otros factores aue influyen en el anrendizaje.

parafraseando a 3ima Hugo en su libro &l alto ¢ la

dilexia.

Gran vnarte de¢ la vida hunena es 2rorendizaje
La aarcha del leunguaje, los lora de con-
vivencia, la lectura o &l calculo son apred
dizajes; como lo son iguslmen.e el manejo
del automovil, el arve de ls »intura o la
musica. Jada una perienece 2 un tipo de
aprendizaje; y nara la r.alizacidn de cada
tipo de aprendizaje son necesarias "condi-
ciones o requisitos previes". (7)

Txisten factores internos del suj-to tanto coio exter—
nos del medio ambiente que influyen en el bueno, regular o

mgl aprendizaje, del sujeto cognoscense.

Zl objetivo de este subcapitulo es describir las con-
diciones generales vrevias a todo tino de aprendizaje, para
luego intentar una clasificacifn de los requisitos especi-
ficos del aprendizaje en el cdlculo agtenftico de 1z divi-
sidén.

7l aprendizaje entendido como un cambio de restructu-
racidn modificacién o reafirmacidén de los esquemas adquiri-

dos durante el transcurso de su vida en uns persona, se da

en el mismo sujeto y en relacidn con sus estliwlos externos.

7.- Bime Hugo rt. al. EL mito de la dilexia. iéxico,
rial Prisama, 3..4. 1364 oag. 22
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A conbtiauacién esquematizo las condiciones o factores

generales del =aprendizaje.

Proceso de aprendizaje condicionsdo por:

¢TADRO 11
#actores lnternos Factores IxXTernos
Orgénicos soclocultursles
Mentales Paniliares
Afeczivos Iscolares

ealidad externs

2y
o

Personalidad uel aliio

1.~ FACTORES INTAE
A) ORTANICOS: Es el factor b4sico ya gque como estructura
anatomo funcional, en gran parte deteraina
la capacidad de aprender.
®L sujeto aprinde- o no sprende- con todo su organismo.
sienco su “estado de salud” una condicidn bdsica en ¢l Jro-

ceso enseflanza-uorendizaje.

En este sentido, dificultan o posibilitan
€l sprendizaje transtornos &n el estado de

3
saglud 7 en el funcionamiento del organismo,
que nuedan categorizarse asi:

- Lstado seneral de salud deficitario
(desnutrroidn, enfermedades crbnicas
naTrasiioila, nnemia, etc.)

- Trgstornos del metnbolismo (diabetes,
raouitismo, avitaminosis, euc.)




Irastornos sndfcrinos (hipo ¢ nioer—
funcidn de: tiroides, bncio, cretinig—
1m0, etc.) suprarrenales (sindroae adre-
no genital) hiodfisis y glindulas sexua-
les (hinogonadiswo, disgenesia sonadsl,
atc.

Trastornos neuroldgicos (secuelas de
encefalitis y meningitis: corea enilep-
sia, »etiz-mal, encefalonatfas).

Deficut sensoriales (ceguera, amblionia,
miovia, estrabismo, sordera, hipoacusis,
eTC. )

Trastornos aotores(inesvabilidad motora,
defectos musculares congénitos, miaste-

alas).

Trastornos del lenguaje (dislalias, di-
sartrias, disfemiasg).

frastornos nsicosomdticos (ciertos tinos
de alergia-asma por ejemnlo. v trastor-
nos que se¢ mgnifiestan en los distintos
Srganos: digestivos, res)hiratorios, etc.!

(8).

8.- Bima Hugo, et. al. L mito de la dilexia, México

ditorial Priema, 3.4. 1934 1.23
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b)

Gran parte de los aprendizajes escolares iaplican esén-

cialmente procesos asentales. Los princip.les srastornos de

tipo meutal que suelen condicionar fracasos en el aprendi-

zaje son los siguientes:

Deficiencia inszelectual(oligofrenia):

sea ésta nereditaria, cougeaita o adgui-
rida, determina siempre una d.riculiad

en el »nroceso de anrender, variable con-
forme la graoveuad del cuadro. Zn este
sentido la 0.:,3. (Orzanizacidn fundial
de la 3Salud) nz adoptado la siguiente
clasificacidn:

Insuficiencis mentzl grave ssveras coci-
entes inteleciuales entre O 7 35; se
trata de sujetos gque reculeren culdados
totales: 7.76 de la poblacidn.
Insuficiencia moderada: cocientes inbte-
lectuales sntre 3% 7 50; sujetos "adies-
trables”, no sprenden » lecr ni a sscri-
biry; 0.024 de la noblacidn.

Insuficiencia lLigera: coclenves enire 50
¥ 69; sujetos =ducables sn ¢l contexto de
instituciones ¢snecinligzadas; 2.46 de la
poblacidn.

Casos limitantes: cocientes entre 79 y 35;
educables on &scuelas comunes, pero con
régimen de grados niveladores y une aeto-
dologfla adecuada; representzn el 10% de la
poblacidn. (todos los porcentajes citados
-0.M.8.- se refieren a 1z totalidad de la
poblacién en edad escolar.) (3)

Hugo et al. 31 aito... Op. cit. nag. 44
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c) PACTORES APRCIIVOS

Incluyo aquf los trastornos en el desarrollo de la per-
sonalicad del nido cue se manifiestzn en ¢l hnogar y la escue
la como "mroblemas de conducta" o de "adantacidn". Estos
trastornos son generclmente deidos a Factores exézenos y

fundamentalmente de origen Jamiliar.

Los nifios sue viven experincias negatsivas en el trans-
curso de los nrimeros ajos de vids quedan aarc:idos, distor-
sionan su desarrollo afectiveo, se incorporan =l ndcleo de su
personalidad, y condicionan toda conducta. Al ingresar a la
escuela con toda esa carga de ansiedsdes y cocnflictos, difi-
cilmente harfn posible la adapatacidn & las nuevas circuns-

tancias, a las exigencias y normas.

La problemética afectiva absorvera
cierto punto su disponibilidad sercentiva,
disminmuird su capacidad de atencién y con-
centracién bloqueari-en definitiva~ su ine-
teligencia. Son los alumnos “ue tracgicionsl-
mente se presentan como revoltosos, indisci-
plinados, ansiosos y agresivos; o bien como
inhibidos, indiferentes y sofladores. Y que,
por ende, o no aprenden o lo hacen con gran
dificultad. (19)

10.- Bima, Hugo, et. sl El @i%0.... On. cit. p. 24



~ Cabe mencionar 41ue todos estos trastornos afectivos
conducen = lu Gtilizacidén de mecanismos defensivos del tipo
de 1a regresién (volver a ser bebé, negarse a crecer), el
desplazaaisnto (origen de las fobias), la represidén {con sus
secuelas de restricciones del yo), la inhibicidn (importancia
o deficit de une funmcidn), etc.; a aenudo estas conductas
comnlementarias se consolidad y pueden transformarse en
comnlejos: de inferioridasdc, de exclusién o abandono de culya

de edivo.
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FACTORES EXTERNOS O AMBIENTAL®S

Tos factores externos o ambientales configuran el otro

polo del aprendizaje del alumno como son en el mundo. Dice

al respecto Telma Reca en: La inadaptacidn wscolar:

"Modag las personas cosas y fuerzas de
orden material y espiritual existen
alrededor del-nifio, son las condiciones
extrinsecas y contribuyen a formar su
personalidad y motivar su conducta.
gonstituyen su medio ambiente. Inmerso sn
é1, tributario de 41, modificandolo
parcialmente con el aporte de su persona
y de sus actos: dentro de el vive y
crece. %Wl medio esta congtituido por
componentes heterogéneos y de importan-
cia desigual con respecto al niHo. Me-
dio es el lugar geogrifico en que vive

y crece y su clima; su familia y cada
uno de los miembros; las opiniones, los
sentimientos y el comportamiento que
entre ef y hacia é1 observan: la casa y
el barrio donde habita: los hechos gue
presencia; la alimentacidén que ingiere;
los cuidados del que su salud es objeto;
la escuela a la gue concurre; la calle
en que juega; el taller en que trabajas
sus compafieros, sus maestros. Todos
estos elementos, tenisndo existencia
fuera de 61, influyen sobre é1 de mil
meneras, y cada paso ejercen accidn so-—
bre su actividad, la formacidn de sus
gentimientos y su cardcter. Jonirihuyen
en definitiva a estruciturar su personali-
dad. (11)

11.~ Telma Reca Ia inadaptacidn escolar.

p. <9

%l ateneo 1969

33



Fntre los factores ambientales distinguiremos.

a) AL medio familiar: En el meuio Tawiliar se deteraina el

b) 3 medio escolars:

¢) # medio social:

desarrollo afectivo y de caricter,

sa que la nersonalilad de cadus niido

se construye esnecislmente por iaita-
cién y partvicipacidn del comportamien
to de los padres. EL cardcter es mis
adquirivo aque heredado (Georges Mauco},
en la vida familiar el nifio conoce la
confianza o la duds en s aismo res-
necto a los demAs, 7 luego con respec-

to z su actividad y su trabajo.

Provlemas de la institucidn, oroblemas
del docente, utiligacidén inadecuada de

téenica y métodos.

InTluye indudablemente, cuando existen
notables diferencias entre las condi-
clones y valores del grupo social en
¢l que vive el aluano y los vigentes
en la escuela suelsn producirse inadap
taciones que dificultan seriamente el

aprendizaje.
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IIX CONGIDERACIONGES IEORICAS

A) Conceptos bésicos de la propuesta nedagbgica.

Alumnos Zs el sujeto que formaz su mundo con actividades en
forme activa y ao nasiva como antériormente se nacia.
21 alumno de noy nodré sular su proplo zprendizaje,
consultando, informandose, criticando, discutiendo,
intuyendo, Llmaginanco, creézndo, slanificando, orga-

nizando, 7 autoevalusndose.

Tvaluscidén: In este aspecto del Hroceso de enseflsnza-aprendi-
zaje taato el alumno coxo el Maestro comarin parte.
#l srofesor rezistrard los logros y avances del alunm
no desde el inicio de sus actividades, durante ellas
y ol finaligerlas. Por parte de el alunno vodréi
autoevaluarse su propio deseupéfio, tomando en cuenta
oue tanto sabla ol inicio de la actividad, el desa-
»rolio de sk trabajo, su participacién, y los logros
slcanzados finolmente, en el nroceso d¢ enserdanza-

aprendizaje.

Aprendizaje: EZs el proceso nediante el cual el alumno adquig
re destrezas o habilidades précticas, incorpora con-
tenidos informatives, o adopta nuevas ssirateglas de
conocimiento o accidn. El aprendizaje aqul lo retoumo
comno un mroceso dialéctico aue varte de la interaé-
cidn del individuo con su realidad social concrets,
je lo cugl surge una sransformscidn, lo gque Piaget

denoaine esouemus de accidn, en Sorma constante a lo
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Maestro:

loxrzo Jde su desarrollo biolduico y social.

s el sujeto que zuiard el Trebajo en la labor coti
dians dentro del saldn de clases y fuera de Sste
tambidn; en esta sropuesta ¢l docease aswme su rol
donde destacari actitudes centrzado su labor en la
orientzeidn y uo en la informacidn. Zl aaestro acor
de con la teorfz de anrendigaje constructivista,
resalta una .uevs »osicidn como el conocedor, el

diagnosticador y el mediador del aprendizaje.

Istrategia diddctica: Is un ceimlno »ara lograr un objetivo.

En mi caso me serd dtil para planear, aplicar y sva
luar el =jercicio de los alumnos ¢ ai zrupo en lao

interpretacidn de la divisidn,

Propuesta Pedaglgica: s uma elaborzcidn tedrico metodoldgica

con una aportacién personal gue constituye una alter
nativa de trabajo para el profesor &n los procesos
de apropiacidn y transformacidn del conociuaiento.
Este documento me da la oporitunidad de analizar
reflexiva..y. sistemdticanente ni »nrictica docente,
que aplicado =z través de un problema especifico, ae
permite detectar las dificultades y su correccidn
para ejercer la comprensidn y uso de la divisidn

en la escuela priaaria en este caso del aquinto gzra-

do especificamente.



B) Garacterfsticas psicosociales de los alumnos del 0.

quinto grado de sducazcidn nrimaria.

De acuerdo con las teorfas del desarrollo infantil
mencionaré zlsunos de Llas caracterfsticas wnfs generales que

se nresentan en los aldos entre los 10 y 11 alos de edad.
Tomando encuenta estas caracteristicas todo educador
puede adoptar mediuad veuagbsicas apropiadas a situaciones

concretas en &l srabajo escolar.

ién de su nersonslidad.

- Aumento en su capacidad mental.
Rasgos aue lo

. - Innsdurez emocional.
caracterizan

51 nido de 5o. - Conciencis de sus defectos.
- Inconciancia de sus cualidades
- Qczcionslaente insavisfacciones.
- Plucer por sencontrarse a sl wiswo.

ZIn nroceso 4de sransiormacidn también encontraznos en el

nilo de 10 y 11 2dos, el desa.rollo f£fsicosg; conclencia

sexual, anistad sutrovertida y una gran curiosidad.

Lo afirmacidn de su nersonalidad es un proceso de bus-
aqusda de si afsmo de nrogresiva emaacivacién, por un deseo
de tomar decisiones jor sl mfswmo, invetigar y tratar de

comprender, lo més nosible, la realidad que le rodea.

7 desarrollo de las c:nacidzdes mentsles 2n esta edad
es sumadente intunso. La canacidad de abstraccidén y de pensa
alento ldgzico del nido le neraite realizar actividades de

cierta complejidad sue zatés no podfa afectuar asf como per-

P
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sibir y expliczrse al mundo que lo rodea con una aayjor
objetividad.

Los aspectos, cognoscitivo, socioafectivo y vsicomo-
triz estan intimamente relacionados, nor esta relacidn
intrinseca. Si alguno de estos aspectos se viera afectado
negativamente o positivamente repercutira en el desarrollo

integral del aducando.
Desarrollo cognoscitivo.

El nifio de quinto grado distingue fendmenos sociales y
naturales de los fantdsticos. Comprende conceptos de rela-
cidn, tales como los de equivalencia, tamado, cantidad, ubi-
cacidn y distancia. Discrimins caracteristicas cuantitativas

7y cualitativas de los objetos que lo rodean.

Gomprende: secuencias y llega a concluslones;contexsos,

formas de sucesién del tiemmo.

Genera explicaciones y soluciones a necuos y situscio-
nes con base en anflisis 1légico y medianse ensayo J eryor.
Planea para soluclonar problenas.

in lenguaje Qtilize palabras aue tiencn varios signi-
ficados de acuerdo al contexto en aue se sacue.trad. 3u leo-
zuaje se incrementa y es capaz de expresarse oralmente emnlke

ando un lenguaje discursivo:

Desarrollo socioafectivo

#l nifo de quinto grade inicis la
1lamada preadolecencia J se caracteriza Hor:

- Hecesidad de <stablecer una relacidn de

SO —

[o¥]
IS

. e m e m——



. Constantes Auestras de rechazo y reconciliacidn
-~ Deja de ser ezocéntrico

- “fuestrn rechazo hacla las Srdenes o reglas

- La justicia cobra gran iamportancisz

— 7isne repentinos cambios en su sstado de 4nimo
Desarrollo nsicomotozr.

HE8CTO 8€ caracteriza nors

Zste =2

n

dagor organizacidén y control en lss relaclones

ssnacios temorales.

~ aumenta la cagacidad oara codbinar dessirieza cade
ven mAs comnlejas.

- ®n juegos y Geportes; Iupriae precisidn o adecua la
velocidad de su corrers en relacién con otros esti-

aulos [distancia, tiemso, liaites).
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) Ta Toranacidn de las estructuras Ldzgico .aateafticas.

sste trabzjio se sustents bhsicaneate en la teorfa del
ysicologo sinevrino Jean Piages, y ¢s a nartir de los con-
ceptos bésicos de su irsbajo que trataré de cxplicar la
formacidn de las esvructuras lézico aatendticas <n sl niido
de quinto grado de gducacidn priaasria.

Is necesario eatonces exnhlicar los concentos bésicos ¥

la estructura general de cbino €l nilo trae ya consigo cier-

iti

tas funcionzs ¢

mitirén apropiarse o

comprender conoci.ulentos nuevos.

De acuexdo con Tiaget, el inte¢locio se coupone de c¢atruc

turas o habilidades FLgicas y wnent llanadas c¢sguemas, 7Tue
la persons utiliza psara experimentar nuevos acontecimientos

7y adquirir otros esguemas. &1 nilo comlenga su vida con nabi-
lidades fisicas{estructuras o esquecuas) llamados reflejes
innatos, como gritar, asir y succionar. Estos reflejos lnna-
tos cambian gradualmente a través de lz interaccidn del nildo
con el medio ambisnte, desarrollandose airas estructuras fi-

sicas y finalmente mentales.

Piaget identificé dos duncionvs o nrocésos intelectua-
les que todo el mundo comparte, indenendientemente de la
edad, de las diferencias individuales o del contenido aue se

procese; La adaptacidn y le organizocidn.

La adaptzcién es un nroceso doble, nue consiste en ad-

quirir informecidén (asimilacién) y en cambiar las estructu—

ras cognitivas previamente establecidus hasta zdaptarlas a
la nueva informacidén que recibe (acomodacidén, de esva lane-

ra el nifio se ajusta a su medio amblents.



sungue los procesos de asimiluciln y acousoGacidn ocurren
con frecuencia gl mismo tiemno y desembocan en el aprendizdje,
es posible que una persona asimile informacién que no pueda
scomodar inmediatanente a sus éstiucturas nrevias. Znitonces
jecimos que &l aprendizaje es incowpleto y que la gersona se
sncuentra <n un estado de deseouilibrio cognitivo. Para
Piaget este continuo proceso de 2quilibrios entre las ideas
viejas 7 auevas &8s una parte sscencial de todo aprendizaje.
Mediante la asimilacidn y acomodacidén las ideas cowmo las
conductas cue éstas generan, cambian grad.almente. Dichos
cambios son su srueba del aprendizaje. Las estructurss cogni
tivaes se organizan a2 nedida cue se van adquiriendo y modifi-
cando a través de ls adaptacidn. La organizecidn es el nrocg
so de categorizacidn y coordinucidn de las estructuras cogni

tivas.

Como sa acancioné todos los individuos comparten las
funcioncs de¢ adentacidn s orzanizacidn, nor &stn roazén se dg

nominan inveorirambtes, explican todo aprendizaje cognitivo, ya

~islescentes o adulios s ja sea lo gue

cocina, ssqui o matemAticas.

Podos aprendemos o sréves de £s8i0s 7ITOCES0S, 2€I0 cada
sersons desarrolls una sstructura cognitiva 4nica.
Por Lo tanto lus estrituras se comocen con el noabre

de varisntes: difieren marcadamcnte de una persona g otra ¥

mayor entre diferentss sdades.
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Zstadios del deswrrollo cognitive.

E‘

zstadio senso-motor es =nroxiaad.:

ados. Los nifos apreaden casl por entero de sxpericacias
sensoriales inunediatas 7 de actividades aovoras o movinlentos

corporalee.

Le actividad sensomotora auwmenta en Junecidn de 1o ver-

dad y la variedad del medio ambiente del =niZo.

Los nidos anrenden en este nerfodo de la nocidn de ner-
manenciaz del objeto. (existencial), lu nocién de zsnacio,
tiempo y causalidad. Los concentos de permanencia el obje-
to, espacio, tiempo y causalidad siguen sisndo ianortantes

en las actividedes intelectuales diarias de adolescenses 7
adultos, pero se desarrollan »or prizera veg en la Hrisera

infancia.

Las conductas caracteristicas del estadlo senso~aotor
son: el egocensrismo, la circularidsd la sxperimentacidn 7y
la initacidn,

Bgocentrisio: Is ls incipacidad pars vensar
Conductas en acontecimientos u objetos desde el nuuto
de los de vista de otra persona.

0-2 afios Gircularidadts Es la repeticidn de actos 7 seé

. dividen en circularidad primaris, secundaria
aproxima-

¥ berciaria.
damente. 7 =

Experimentacidén: Es la maninulacidn intencional

de objetos, eventos o ideas.
Imitacidén: Es copiar unea accidn de una naroora

o la reproduccidén de un e¢venso.



7l estadlo nreoperatorio.

yoroximadzamente de los 2-7 sfos. 31 alio se gula »rin-
cipelimente por su insulcidén raciocini: mis gue vor su logics,
nor este ruzén sste periodo recibe <l noubre de estadio nre-
operatorio. .sts nueva forma del pensamiento llamgda nensa~
miento simbdlico conceptual se Givise en dos: silabolisuo no
verbal y simbolismo verbal.

Wl gimbolismo no verbal se »Huede observar cuando el ni-
Ao dtiliza los objetos con fines direreates de acuellos navr
los que fueron creados.

™ sizbolismo verbsl lo observamos cuando &l nilo uti-

n objetos,

1liza &l lengu:je o signos verbeles nue represen

acontesinientos y situsclonss.

Las sreguntas 7 observaciones que ¢l uido hzce le per—
aite desarrollar y jexfilar sus canacidades intelectuales.
A pesar de sus ventajes el aprendizaje del lenguaje origina
21 principio un gran desequilibrio, consucidn y Zrusvacién.
#1 nido tiene gque aprender como fuancioawn los simbolos ver-
bales o leaguwje. Debe descubrir aué pslabras cirven, céimno
se unen y cuéndo nroducen consecuencias desezdus y 10 desea-

das.

piaget (1967) afirmé que ¢l lensuaje es
escencial oars ¢l desazrrollo intelecuvuesl
en tres vansectos. l.- El lenguaje nermi-
te compartir ideaz con otros iadividuos
s de este 10do comengar ¢l sroceso de
socializacidn. Isto a su vez reduce &l
egocentrisac. -.— ZL langusje ayada L
pensaslenio /7 & La aemoris, sués =zmbas
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Tunciones requisren ls iuteriorizacidn
de =zconteciaientos y objetos. .- Il
lengue je overaite al nido utiliszar re-
presentaclones ¢ imagencs .entzles o
nensamienios, al realigar experimantos
aenteles. (12)

Conducsas caracterfsticas.

Las conduactas uls

scteristicas del desarrollo cogni-
tivo del nijio en el estadio preoneratorio son: la zdcuisi-
cidén del lenguaje y su uso -Las conductas lingisticzs como
las actividades adanipulativas se nanifiestan con egocentris

mo y repetitividad asi como experiaentzcidn y la iaitacidn.

Liaitacionee cognitivas. Los niflos ea el estadio ore-
operatorio, 4tilizan &l nétodo del ensayo y error nara sn-
contrar una resnpuesta; escogen cualquier conclusibdn sugeri-
da mor la intulcidn o por la srimera imsresién. in ¢ste ese
tadio, los nifdos efectuarin operaciones cognitivas con lial
taclones por varias razones:

1 - Dewnenden del »ensaniento unidimensional
2 - Utilizan el ragonamiento transductivo

o pueden formar categorias conceptuales

=~ W
i

— No pueden seguir las transformzciones
- Su pensamiento se caracterizs por ¢l centraaienio

pueden invertir concensuslaente sus opersciones

-~ oW
1
=
[

- No pueden concervar.

12.- Clifford, Ma-garet. Desarrollo cognitivo, en aneiclong
dia prédctica de la pedagosfa. Touo I ssyais Ed. Oceano-
Exito F.4. 1382 H, 92
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w1l cambio entre los cinco y los siete afllos es muy noto-
rio ya que 21 nifio a esta edad puede hacer inferencias., Cada
niflo pasa por el razonamiento prelogico al 1ézico a diferen~
tes edades. ®Wate proceso de avance haci{a un nivel superior
eg continuo, en el sentido de que la capacidad para el razo-
namiento 1dgico de una persona se desarrolla lentamente,
afrontanio nuevas y mds diffciles btareas,

¥l estadioc de las operaciones concretas.

Aproximadamente entre los siete y once aflos el niflo se
hace cada vez mds 1dzico, a medida que adguiere y perfila la
capacidad de efectuar lo gue Piaget 1lamé operaciones: acti-
vidades mentales basadas en las reglas de la légica. 3in
embargo, en este periodo los nifios utilizan la 1égica, ¥y
realizan operaciones con la ayuda de los apoyos concretos.
Tos problemas abstractos estén todavia fuera del alcance de
au capacidad.

®l nific de este estadio procesa la informacidn de una
manera mas ordenada gue el nifio del estadio preoperatorig.
™ el estadio de las operaciones concretas el niflo analiza
percepciones, advierie pequeflas diferencias entre los ele-
mentos de un objeto o acontencimiento, estudia componentes
especificos de una situacidn y puede establecer una dife-
rencia entre la informacidn relevante y la irrelevante en
1a solucidn de problemas.
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Conductas caracteristicas del desarrollo cognitivo en

este wstadio son:

1 = Canacidad de comnservar de un modo constante

2 = Capacidad dc clasificer y ordenar cosas répidas y
facilronte.

3 - Capacidad de oxperimentar de un wodo cuasi-sistemd

tico.

En el esstadio de las operaciones concretas los ninos

pueden ordenar o hacer serics de objetos mentales.

La clasificacibn, el proceso de azrupaniento Je obje-
tos o acont:cimientos; es similar =l proceso d: ordenacidn

3 1 . . : .
de objetos, por cuanto pgqujere una comparacién sistembtica

y contraste de fenbmenos. Difiere =1 proccso de ordenacidn
en que a menudo se debe conciderar mfs ‘e una dimensién de
un objeto o acontecinmiento. Zn el estadio uc las operacio-
nes concretas los nifios mmetran una progresiva capacidad
para ordenar y clasificar, pero esta capacidad cambia mcho

con la experiencia y la edad.

La experimentacidn cuasi-sistemética de la tercera ca-
racteristica de este ecstadio y se muestra con una mayor con-—
ciencia de los aspectos que debeﬁ tenerse en cuenta cn una
situacidén doda la resolucidén de problemas y e¢s mas 16gico cn
la exploraci’n de relacicnes. 3in embargo la consideracibn
de los factores relevantes no es ni exhaustiva ni lo sufi-

cicntemente sistemAtica para permitir gue ¢l nifio halle




todas las soluciones posibics.

Debito a su adaptacibn y orzanizacidn en situaciones
sociales, en ¢l estadio de las operaciones concretas los

nifios efectfian importuantes avances cn la comunicacidn no e

gocentrica. La discusidn se convierte en un importante y
beneficioso medio de aprendizaje y de modelado de actitu-
des. in estc estadio los nifios tienden a imitar mls seleg

tivamente.

ixiste una diferencia fundamental =ntre el estadio de
las operaciones concretas y sl de las operaciocnes formalcs
y radica e¢n ol grado de concretacibn precisa e las opera-
ciones cognitivas del nifio: es decir la Jforma a que cada
cual realiza calculos matemlticos para resclver un proble-
me donde incluya las operacioncs bisicas y entre ellas la
divisibn,

Generalmente, los nifios de sicte a oncc aslos dependen
en gran medida de las menifestacioncs fisicas de lo realidad.
No pueden manejar lo hipotético, ni tampoco afrontar con
eficacia lo abstracto; no comprenden el papel de los supues-
tos y no pueden resolver problemas que requieran el uso del
razonamiento proporcional. Su uso de la 1égica se limita a
situaciones conretas. Hay tambfén otras dos difercancias en
las conductas cognitivas entre nifios y adultos: 1.- La natu-
raleza de su experimentacibn o resolucién de problemas.y 2.-
¢l modo en rue prueban que sus soluciones son verdaderas una

vez enunciadas.



sp el ecstadio de las operaciones concratas los nifios utilizén
seneralmentc procesos de cnsayo y Ge error en la resolucidn
de problemas. Su razonamiento de intensos succsivos o su
comprovacién de hipbtesis se riegn mhs por ol azar que de

los acdultos.

La principal limitacién del nifio en =l estadio e las
operacion.s concretas es su dependencia de lo conrcto. 3in
embargo, es esta misma experiencia de lo concreto lo que le
permite desarrollar sus capacidades intelectuales do una

forma plena.

Las habilidades de conservacidn y las capacidades de
clasificacibn, ordenacién y resolucidn de problemas 1bgicos
con objetos concretos no son siaples productos de la madura-
¢idn o la cdad. Provienen finicamente de la similacibén y aco-

modacidn de cxperiencias pertinentes.

Los obhjetivos y las expericncias cencretas son la base
sobre la que se desarrollan las operaciones concretas. dise-
guran que el nifio, en su momento, superard las limitacioncs
cognitivas de este estadio y pasarf al estadio final del

desarrollo cognitivo: el estadio de las operacioncs formales.
21 estadio de las operaciones formales.

aproximadamente entre los once y quince anos los ninos
que han superado con &xito los anteriores cstadios del desa-

rrollo cognitivo comienza a efcctuar operacion s formales.



Un pensamisnto altamcnte 14gico sobre conceptos abstrac
tos e hipotéticos, asi como tambien concretos, el estadio de
las operacioncs formales es el ostadio final del desarrollo
cognitivo sesin la teoria de Yean Piaget, donde alcanza su -
méximo desarrollo cualitativo. Jna vez dominadas las opera-

cioncs formales, s8lo se produce un desarrollo cuentitativo.

Zxisten cinco habilicade : funcamentoles cue caracteri-
zen 2l niilo que efrctfia operaciones formales: 1) lLa légica
combinatoria, 2) w1l razonamicnto hipot&tico, 3) cl uso ae
supucstos, 1) ek razonamiento proporcional, 5) la experimen-

tacidn cintifica.

La légica eombinatoria es un razonamiento necesario para
resolver probvlemas de combinacibén o problemas relacionados con
las direfcntes formas cn que S pue.@ realizar una operacidn

con un conjunto de cosas.

3l razonamiento hipotético es unc nabilidad para abstira—
or los clementes cscenciales de una situacibn no real y

llegar a una rcspuesta lézica.

Los supuestos cnunciados gue s¢ supone representa la
realidad, pero sobre los cuales no se proporciona evidencia

alguna.

Otra caracteristica del nifio en el estadio de la opera-
ciones formales es ol razonaniento proporcional que se refie~
re a la capacidad para usar una relacidén matemdtica al objeto
de determinar una segunda relucidn matumftica.
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La exverimentacidn cientifica permite a ina nersona
formular y comprobar hinbtesis de una manera awy sistembtica
que indica cue se han conciderado todas las soluciones posi-

bles.

In resumen la teorla del desarrollo cog-
nitivo de Pilaget, suglere jue sodo indi-
viduo atraviesa cuatro estadics en el
proceso que Le lleva alcanzar su .aadurez
intelectuals 1) El estadio sensomotor;
2) E estadio preoveratorio;l) E esta--—
dio. de las operaciones concrzbas y 4) Al
estadio de las operaciones formales. Las
personas adquieren y modifican sus hebi-
lidades intelectuales o ssgquenns medion-
te el nroceso de adaptacibén que =54
constituido nor los subprocesos de =adan-
tacidn y z2comodacidén. ALl mismo tiempo oxr
ganigzan sus esquemas para poder respon——
der mejor al mundo gue les rodea. Aunque
los procesos de adaptacidén y organizam——
cidn no varian con la versona a 1o largo
de los cuatro estadios, las estructuras
o esquemas que se desarrollan a vartir
de ellos difieren en gran medida en fun-
cién de estas variables. Piaget cra un
interaccionista que crefa que el medio
ambiente y la herencia coadyuvan en la
determinacidén del desarrollo intelectual
de la persona. (13)

13.~ CGlifford, Margaret M. Desarrollo cognitivo, en Znciclo-
pedia prictica de la vedagogla. Tomo I Zspa-
fia, Ed. Oceano-Exito, S.a. 1982. p. 131
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v IGTRATEGILL DIDACTIC. PaR: Fi ILIPAR L

Y APLICACION DE L. DIVIZIOW.

A) detodologia

Para el 4otimo desarrollo de las activida LG S€ DIE-
tencen abordar es necesarioc llevar un wévodo <& ITubajo aue
de cierts forma nos suxilie en el dessriollo de lus estrate-
gias did&cticas, aunque cabe sefialar 1us o cualquier weto-
dologla nos sirve, ya que el indiczdo debe reunilr clexios
requisitos acordes con los supuestos srincizios ~ue concide-

ro de cdmo aprenden los alumnos. Por tales rugones ae aden—

tré en la busqueda de los di

(metodos didsdeticos se cenfran en orvgmuizsr y descubrir las

actividades convenientes para guiar o un sujeto cn sl &Xl-

dizaje de cualesqualera estado de -zo aconteciulentos ¥

acciones.

Loz métodos mectives se carscus

- ZL resveto 2 la actividad espontaner los intsreses del
nifio.

- Tl cultivo del trabajo autdnono, venisndo v cuenta las
diferencias de cadw alumno .

- La consideradién del aprendizsje como resultzdo de la
accién del alumno y no una maera transmicidén de conoci-

mientos.
barys la ensedianza de la divisidn, nrovongo el aétodo
intuitivo ya cue a ai criterio creo ~ue ss 2l ~ue 2é4s se

sproxima a las necesldades de ni srabajo.



N&todo intuitivo.

% método intuitivo coisiste sn los siguleante:

La intuicién sensible es la visidn directa e inmediata
de un objeto concreto nresente (o sa su ausencia de una re-
nresentacidn del aisco). 1 método intuitivo en nivel eleaen

tal es de sran valor su aplicacidn, ya 7ué $0do Droceso de

enseflanza sorendizaje estf basado entre la realidad y el con-

cepto. Zn niveles slementales, en los nue el pensaniento del
nifioc se haya ligado a lo concreto, la intruccidn intuitiva

es sumamente eficaz (el niflo se siente especialaente atraldo
Jor los objetos menipulables y los hechos observables; en
niveles suneriorss, sin embargo, el rendismiento es wayor cuan
do la intuicién es intelizible (cuando los objetos intuidos
son ideas o relaciones, sobrepasando la mera intuicidn sen~

sible).

A afiodo intuitivo no se reduce 2 lu aera presentacidén
de objetos (o ranrisentaciones), si no nue exige un conjunto
de esiratesiac wue favorezcan la intuicifn. Tanto si el obje~
to estd umresents, om0 si se utilizan revresentnciones (iméb-
genes, escuemas, grificos, proyecciones, fotografias....), es
vreciso mostrarlo desde varias perspectivas complementarias
que ofregcan la posibilidad de una intuicién completa del
mismo. EL adtodo intuitivo ofrece como ventajas el aproximar
lo abstracto a Lo sensible y el afianzar el conocimiento de

lo intuido.



Sizuiendo el método intuitivo, todo na de presentarse
a cuantos sentidos sea posible y con gran cantidad de ejem—
plos. Ademis de objetos reales se han de dtilizar modelo e
imagenes o representaciones de los mismos (intuicién inai-

recta).

Del wvalor concedido a la intuicidn sensible como dunto
de partida y origen del conocimiento, cabe itrazar la linea
didéctica que nos servird para este trabajo en el aprendizaje
aque pretendo que los aluanos logren, en saber cudndo aplicar
el logarito de la divisidn y cdmo ascerlo a »Hroblsmas coti-

dlanos.



B) Organizacidn y desarrollo de las sctividades Uc se

sroponern.

Las actividades zue »HT0opPOongo se sratardn de anlicar res-
netando los intereses del aldo. Ahora trat:zré de aplicer de
acuerdo con ln secusncia ldgics del proceso aue sizue el sdu-

cando, Lz estrateszla de trabajo pars el nrendice de la di-

visidén zn los sigulentes »nasos:

1) Alwmnos 7 profeésor dialogan sobre las actividades que de-
sarrollan €n sus casas, Los alumnos Con sus sadres. Los
alusnnos hacen una recovilacidn de materizles nue los pue-
dan aasipular para fue ¢llos misios s¢ valgan, para expli-
car 3 sus compaiieros como Hoder resolver sroblemas eu que
se requiers de la particidn o divisidn; es decir los alum-
nos nlantean diferentsas situsciones probleasticas § el
maestro plante a los, educandos que nueden utilizar los
objetivoe recabados var: representar objetivamente el
aroblens. IL maestro hace un sondeo inicial para saber qué
tanto ssben sobre ¢l tenms de la divisidn, tué tanto saben
sobrs el concepto, asl como sus representaciones simbéli-
cas, mismos que serin registrados por el macstro en otra
ficha d¢ evaluacidn, especial pars la estrategla que
se esmecifica sobre el Area de la matemftica.

2) 1 srofesor peraite a sus alumnos seleccionen un Hroblema
peraitiéndoles ¥ sugiriéndoles usen materisles pars
renrcsentar ¢l mismo, de tal maners sue buscarén las posi-
bles soluciones con la aanipulacidn constzize de los ob-

jetos que btlenemn.
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2) Los alunnos registran sus 00seTVac.oles [ respuesitas oo
¢llos oued:n y lo entiendénu.

4) Bxposicidn grupal de sus reglstros narz

Ov ot
2]

@

w

P

©

o

=

S

2 un concepto comln de la idea Je iivisi

relaciones cue nayan enconurado.

W
~

Los alumnos tratan de formalizsr 2l concento de divisidn

mediasnse la participscidn y el concenso zrugal.

Desarrollo de las actividades

o descrits a continuacidn, es narie de als experisncias
que he tenito durante al priciica docenie sl llevar a su reéa-

ligzacién estz estrategia; cave aclarar :u¢ mo

que cusndo se realice en la 2scuela "Benjanin Jarcfa ialvan"
en el So. grade, se vaya a desarrollar exactamente izual, ya
que las caracteristicas contextuales son auy especificas, el

nivel psicolégico de los niidlos son auy narticulares, etc.

Lo aqul expuesto es solo una ides, de lo aue nodexmos de-
sarrollar en el grupo, sin olvidar que La secuencia a sezulr
1a dardn los nifios del zruvo, ya que como lo dije sl princi~
pio de este punfo; son los iniereses de los euucandos 10S qus

dardn la pauta a seguir en el desarrollo de este trabajo.

1) Durante un diflogo con aluanos y magstro aencionzb.n las
Giferentes actividades a que se dedican sus padres, este
tema lo relucionsmos con el frea de las Ulenclas Sociales.
Uno de los alumnos mencionaba gue sW papéd trabajaba en el
reparto de una empresa de refrescos j ~ue surtian en un
sector de la ciudad; en este momento una compadera inter-
viene y nregunta a‘uéntas cajas ocups cunndo le nidsn X

cantidad de refresco? como nara uns Iiests, di

200 refrescos. Algunos nildos levaaten la mano pidiendo



Ke)

articionar, y toca hablar a Israzel uno de los 14s inquie-

ct

os d¢el srupo; Creo gque si ponemos las cajas J acoiodano s
los refrescos sabremos la resouesta. Otro nillo dijo: si
Gtilizamos Fichas o palitos en lugar de refrescos es a4s
f4cil v es lo aismo. En e¢ste momento cue el maestro hace
una evaluacidn preliminar sobre este tema ds la divisidn
que se estudiaré, alsio cue suede realizarlo haciendo
orezuntas como: ;Cuéntos refrescos son en total? :Cuéntos
caben e=n cada caja? si la divisidn no es exacta ¢l maestro
ftilizara esta situacién, pars sondear al srupo cémo re-
solverd cstos casos, Los aluanos aaninulan objetos tanto
tieano Como ses necesazrio nastsz logror lo representacidn
del nroblena.

Los alumnos sugirieron varios nroblemas d& reparticidng

sor sjemplo: ;Cuéntos enquipos de balounlié podemos Tormar
en nuestro grupo? :Cuéntos nifos jugarin con cz=da baldén
21 director nos consiguid T para todos? (Zducacién

i
FMsica) =2l macstro intervendri cuanao Lo concidere con-

snerdo < las resnhuestsas del gruvo 7 las

sonicatos, ~désmns 4€ toamar ¢n cuenta

:1 nivel de conocinmientos gue muestran cade uno de los
u

nidos, iesde sl jue sabe aenos nasta &l o
b L

e sgbe més,

huscondo FTavor:cer el desarrolio de todos por igual nrTo-—

norcionsliente blando de los logros de cada cuien. I
asessro ayudsrd s renlanvear los problemas solo si en-
tre todos ellos no fueran cap.ces 4e ascerlo, ¢8 decir
sropicizrd nue los alumnos ileguen w la solucién del

sroblena 4 wrivés de deduccionss, infer:ccias, etc.
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3)

o
—

5)

Cada slumno reglstra en su cusderno sus conclusiones

sobre laz problemftica de 1 civis.dn, Ge sus nosibles

soluciones y formas de representzrlo. soul los :
anotan el proceso gue siguisron »or: lu solucidn wel
oroblema nlante:zdo.

Los sluwmno. se renuerten gn 2cuinos asteri

reprssentar el nroblema, es el romento en

cuestionuaientos = los alumnos Gependlendo <¢e cuda
una de las situaciones de los sgquinos. In ¢ste 10—
mento el maestro les recuerda los deuds problemas
que nlantearon y cuestvionz 2 los nidos pura cue,

entre todos, i

z3Z.n las renressiuicclonss junto con

sus reglistros. Cuando el aaestro s6€ 0 do cuentsa

de que los aluanos nan comrendido 1z divisidn en
forma objetiva, revreseuntcotiva; entonces nodemnos

decir que es sl anomento e Lransicidn para pasar a
la representacidn srificn convencilonsl, yu ~ue los

alwanos han rerlizudo

acul sus reoresentacio-
nes que sllo-btiensn conocinlentos, uunoue JOo ERCOU-

tré cue en wabe gruno alzunos sl

mos yo entendilan

correctanente Lz relacidn sntrs luz representacidn

simbélica~objetiva con Lo convencionsal.

Tos alwarnos 2xnoncn zate sus coap.ileros sus z2notacionss
7 Lo gque czda suien concluyb, acto seguido sntre todos
tratan de llegar 2 an concento seneral de civisién asi

como sus usos 7 noasntos de anlicacidn. s sl .omento

de oue el educazndo descubrs la relacidn cue nay de la
divisidn con las deuds oneraciones como ls auitiplica-

cidén y la austraccidn.



Finalasnte se trava de formslizar sl concunto de divi-
sidn y de sus relnciones con otras opsreclonss, tambien
¢l uso, represensacién simbdlics y momentos de aplica-
cidn. Gade <luano exnresari en forms nléstica, ndmerica;
convencionszl ; no comvencional su ldea de la divisidn
anlicads 2 une nrooleadtica real 7 significasiva.
snotard sus observiciones sobre sus concluslouus de la
relacidn cue guards l. divisién con las otras operacio-

nes bisicas {(la suaa, lao resta J la multiplicacion).
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¢) =Zvaluacidn de las zctividades.

La evaluacién es uan nroceso continuo ¥y perwanence Jue

2

se encuentra e¢n el desarrollo del Srabojo sscolar, sl ini-
J ’

cio, curante y al fineslizar.

=1 concento de evaluacidn aue en

ss acorde con Javier Cluedo:

La evaluacidén del aprendizaje <s un nroceso
sistemdtico, mediante el cual se recoge in-
formacién acerca del avnrendizaje del aluuno,
7 que permite en primer téraino mejorar este
aprendizaje y cue, en segundo lugar, 3rooor-
ciona sl maestro elementos nars formular un
juicio acerca del nivel alcanzado o de la
calidad del aprendizaje logrado y de lo aue
¢l alumno es capaz de hacer con ese zprendi-
zaje.

Se nsbla de un proceso gistemdtico vorque la
evaluacidn no debe ser un hecho aislado, sino
une actividad o unn serie de actividades
nlanteadas con suficiente znticipacidn, que
resvonda a inivenclones clarss y explicitas

y oue guarden unn relacién estrsche y sspe-
cifica con el programs sscolar, con lus =2C-
tividades de ensefanza-sprendizaje y con las
circunstanciss en aque se dan esas zctividades.
La recoleccidn de la informacidén s el eleaen-
to esencial de lw svaluacidn, Por un lado, no
se nuede juzgar wlgo aque se desconoce 7 vor
otro, la precisidn y culidad de un juicio
depende en grun medida de la informacidn

de que se dispone. (14)

l4.~ Juvier Olmedo. "Bvaluacidn del aprsndizeje, oo .
zla gvaluecidn en 1. ordctics woc
: 3.2, 1387 ». 264
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e}
nlanteo Li neceslda

rerlcidn =l tema de le divisidng

de sondear aud cantos conociaientos tiener

TJursnte las actividaler »lintezdasz sé nacé presente en

dos los .nomentos laz evaluacidn. Al inicio del trubiajo

Do nanera
los zlunnos én

n
ilitzer ¢l registiro

~ue llevars el magstro sujiero cue en una Listu de sus z2lwn-

nos aaneje Los rubros cuc wnul explicax

1

£

Fveluacidén Diasgndsticas

- Jué entiendes nor dalvisién

- pPlantea nroblenss de renarsicidn

—~ Cémo resuelve nrovlel ~uz iaplicuen la divisidn

- In oue eéstadlo se eacu.nirs

2luacidn diasr
realizn ante:
anrendizaje (an

ne 58 la fue se
clar una stana de
ana unidad, un

15

teme) con objato rificar el aivs
de nreparrcidn aue » los ~lumnos
vara snirents ose - s que sv

GsmeTrn seal CrantE renlizor. (13)

Tvaluacidn Formaitivie

-~ Plantes oroblemazs ocue ianlicue divisidn

- 502 s foraulen un prooblem: ae su
vids cotidiona o seleccion.. otros de periddicos,
revistas etc.

-~ Registra su formz de selscclouar el problema

13.- Javisy dit. . 227
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- Participa sn forma oral o sscritno i

1te los useta

en comin de las diferentes Zorn oluclonar un

o

nroblema.

~ Zlaborz su concento di Givisida.

Svaluacidn is
Guruante <l rrollo de

za~anrendizaje dar. loca
cigs cuando atn se esta =n -
de remediarlas. (1%)

Por su narte cads a oy’ su odronio resistro e

avonce pare su autoevaluacidn y nosteriormente nuedls confron-

tar sus snotacioncs con las registzrndes dor ¢l »rofssor. La

evaluacidn final serd nromediads con adbzs srodusciones de

glumno y meestro.

3 SZvaluacidn Sumatia.

- Solucions nroblsases nhesdos tue Llar divisida.

Le evoluseidn suns f
21 término de una ebap: Jde apreadizeje (un
curso, una unidcd, un conjunto de unid:.des,
un tema) narz verlilicar los resuliacos wl-
canzudos.

Zste tipo de evaluscidn se enfoca o los ob-
jetivos generalss o fundezaent:iles de un cur-
so, es decir z2quéllos aue lwmplican el asjor
grado de comnlejidad o du invegrzcidn. o se
refisre sélo = los conocinmientos
naber logrado un alumno, sino tzmapiésr 1o
aque debe ser cupag de haucer con es0s conoci-
nientos, o bien a las habilid:zdes ~ue debe

aque aepe

16.~ Javier Olmedo On. cit. on.

o
(Vo)



noseer o las tareas que debe ser capaz de
desarrollar. (17)

La sscuzlas de evaluacidu sugerida aguf es lo sigulente
(3) pare cuando zno realiza le actividad, {(R) nace intentos
de solucidn o siene alguna idea (auaque este equivoce néo) 7

(3) cuando ha logzrado su nropdsito (aspecto a lograr co-
rrecto).

Zste as el tipo de evaluacidn que estd di-
wectumaﬂLA vinculsdo con la acreditacidn ¥
cuyo resui o normalanente se expresard en
une cu icucidn. Istd circunstancia hace
aconsa*aolﬂ aue se utilicen los instrumen~
tos afs cstructurdos “ue sea dosible ¥
aue neramiten obtener informacidén clara J
acorue con 10ﬁ sorendiznjes =z evaluar, es

s red lﬁgu- en toda su cownle-
maidad. (13)

A continuszcidn arese

ato =1l registro cue Llevaran alwmno
7 nrofenors

17.- Javier

13.- Javiex ¢




SUADRO III

UNID:D CQLTANING

AVALULCINY PROLININAR LULSIOY ATAT

ACTT NIy DRT M

ATTTEITO DEFLSTR
AT~ TN E o
NCIIBRE DB DE

BL.& AIP01

ISRAZL 3 3 B 3

(ii) Yo lo re2lizd
Zscala de evalw.cidn (R) Lo hizo incompleto o errdneo
(B) Lo nigo corrécto

Rertistro de IZvaluac.dn del
Profesor

IARZA i UNLIOAD
MNOIBRE IV. DIAG. V. ™R IV, S0 2074
., /D,

o
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D) Papsl del alumno, sl sacstro, los padres e faailia, el
zutorno ¥ 1o escuela.
Papel del alumno: s ¢l actor principal que actua sobre
1a realidad 7 la nace suya en la medida aue 1=z couaprende 7y

nara zdapvarse mejor o las exigencias Jel medlo.

rende s su ritmo y de acuerto con sus intereses,
senderd - ser activo, investigador, observador; y narticipa-

$ivo en foraa oral y escrita.

Payel del maestro: 71 maestro desde sl ounto de vista de
ls teoris de aprendizaje conssructivista, resalia una mzeva
nosicidn como el conocedor, =L diagnosticador y ¢l medidor

del aprendizaje.

p-sel de los nadres de familia: 3u papel es de¢ suma lm-
sorsancia ya que =2 través de ellos €l maesTro conoce aejor a
aluanos 7y con la relacidn que se establece entre nadres de
fanllis y maestro se€ favorecersd ol sntendimiento de 1. aueva
formz de trabajar en €l Zruvo. Serén colsboradores de la la-
bor desarrollada vor la escuela y actfan de un. manera dis-

tinta a la Awcitual, estiauldadolos en la aedida de sus po-

sibilidades. 3Zs importante nue durante ¢l siclo escolar naya
miaino 4 reuniones con nadres de fomilisz y maestro jara dia—
logar sobre asuntos de cdmo zyudar a sus nljos en su aprendi-
ZGJ €.
Sanel del entorno: Il entorno son las condiciones exter-

as, incluidos los fuctores sociales (relaciones entre los
individuos) 7 fisicos (objstos relevantes en la situacidn ¥
relaciones sntre los aismos) aue rodean a los Alunnos €
influyen sobre e¢llos. Los slunnos hecharfn mano de todos los
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recursos ~ue estan a su alcance y sobre Todo guée sgan signi-
ficativos de su vida cotidiana. Del entoruno »odemos hacer
entrevistas o trabajadores aue necesitan de aplicar opera—
ciones bésicas incluids la divisidn; también opuede utiligar
objetos nara revresentar objetivaments los problemas plan-

teados (nalitos, fichas, canicszs, pi:dras, botones etc,)

Papel de le escuela: 3ers el espacio donde se Hromueva
en el zlumio sus capacidades en forma activa y organigade v
como institucidn aue cumnla uns funcidn social, deberd Hro-

norclionar al nifo la oportunidad de entrar cn contacto con

¢l .aundo que lo rodea con la finalidud de que los conoci-
alentos sean significativos, en la escuela se buscari ade-
cuar el lugar narz ofrecer s los alumnos: lugares idoneos

de trabajo, sulas acondicionadas para desarrollzzr actividades
manuales y artlsticas, espacios de esparcimiento, diversidn
Yy recreo, rincones de lectura y sobre todo un desarrollo
arménico de las actividades cn coordinscidn con aaestros—

alunnos-direccidn.



z) donéiciones ¥ nosibilidadcs de aplicacidn.

Las condiciones en el centro de trubajo en que presto al
gervicio son é»ntimas: hay bibliotecas pdblicas ¢n el munici-
»wio, uns unidad deportiva, 7 otros centros ¢ducativos. Con-
tamos n~demds con la buene disposicidn de als coapmieros de

trabajo, de lz mayorfn de los nadres de familis y de los
alumnos nors llevar o cabo la presente provuesia nredagdsica,

calculad. na

anlicorse en diez seslones.

Las nosibilidades de anlicacidn de lo presente nronussta
sedagdzica e¢s similar sn los diferentes medios; rural, semiuz
bano y urbano; ya nue atiende o Los nrocesos zentales nor los
sue todos los nilos de todas las coandiciones y clases soCla-
les pasen, de tal msnera cue las posibilic.des estardn en

funcidn del .aismo mrogreso lozredo nor los aisnos aluanos.
e iniciacidn al sstudio de lz divisidn sugiero hacerlo
desde 21 orimer grado nars llevar sl slumno _raduslmense de

1o concreto =z lo conveéncional, vara nartir de sus origenes jy

fines coxo cuzndo surgié la necesidsc de la divisidn nara re—
solver mroblemzs cotidionos donde intervienen cuestiones
cuentificablss. In los dends zrados se ird graduando el srado
de dificultad de »Hrobleamss donde interveanzan ¢l uso de la
divisidén de tal forme gue coadyuve a Todos los alwanos z su

Svutimo aprendizaje.




) GCorrelacién con otras Areas programiticas.

La comprensién de la divisidn tiene relncidn directa con
las matem&ticas pero &stas sirven parz auxilio de varias da-

terias entre las cusles vodris mencicnar: sstadlstica Droba-

bilidsé, sconomfa, cisncias naturales, civacise zocizles,
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CONCLUCIONES
Le internretacidn de la divisidn, tisene relwcidn inti-
ma con las demfs opernciones béAsicas y los slumnos necesi-
tan de su conocimiento nara facilitar su trabijo en la reso

lucidn d4e Hroblemas cotildi

aue la iaplisuen.

-9

7o maestro, conocimientos en ~ué nivel de desarrollo se
encuentra &l nifo, sablendo c¢émo evolucionan los procesos

sartizulares de csde uno de los conocimientos nue &1 quisre

K

ue =1 nifio hagsa suyos, l¢ orzanizari un Hrograna de apren-

£

izaje, le nrovorcionsrs lo: elsmenstos necesarios, lo moti-
varé, Lo interssard = iravés de gsus nreguntas, lo enseflari
a investigar, 3 observar, 2 sacar concluslones significabi-
vas v en 2sa doble inseraccidn maestro-alumno, alumno-maes-
1o, wlumno-slumno, se logrerd &l aprendizsje, ss decir un

snrisueciaicnve Jdel intelecto y de la personzlidsd votal

yiduo, o sen dsl sujeto sue aprende.

L @scusin

4ebe nronorcionzr w1l 2luano conocinientos

significativos, para =mplicarlos a su realidsd, a3 la reso Lum-
¢cién de sus srovlemns y neceslusues cotidianas, tal es el
coso d¢ la comprensidén de la divisidn, sus usos jy =plica-
¢cidu = aivel bhsico; de esta forms la escusla cumple con

su funcidén social.

Parn =1 buen iessa 0o J¢ las actividades escolares

31 magstro de€d

cusnta =l desarzollo psicosocial

del sluano, 3 conteéxto, nus sxperienclac srevi

o

ner la comunicacidn con los

J righevtry » los zaillos, wand
nabres le familis.
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La $ivisidn es una sperscidn nue nzce de la necesiduwa de
repartir objetos concretos, coleccionces de conjuntos, y taud-
bién de la divisidn de la unidad en Hartes mas dequelas 2e
donde surgze otro tema de estudio, las fraccliones.

Esta nronuest. nedagfgica sun no la he anlicedo con So-
dos los requisitos cue aquf exnmliciso, solo narcizlacnie sn
lo cue se refisre = la parte prictica frente 21 grupo en el

desarrollo de algunes actividades.

Hay la necesidesd de aejorar nuestrz celided educabivae
vero ahora con su debido registro ¥ sistematizacidn, »ara lo
cual hsbremos de incursionar eén materia de investizucidn
educativa ya aue yo lo concidero como Zértil y de suma srio-
ridad de efeciuar y asi de esta manera podremos afirmar que
caminaremos con pasos MAs seguros y También vodremos corre-

gir cuando sea necessio auesvro auehacer aocente.
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