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INTRODUCCION

Este documento ha sido elaborado con el fin de presen-
tarlo como trabajo de titulacidn para obtener el titulo de

Licenciado en Educacidn Primaria en la Universidad Pedagdgi
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das las materias del Plan de Estudios 1985,

Ello no significa que sea su Gnico objetivo. En su ca-
récter de Propuesta Pedagdgica {(aungque también contiene una
buena parte de investigacién documental) representa, como
su tftulo lo sugiere, una alternativa a la forma como geneg
ralmente abordamos los contenidos de lectura y redaccidn en
el guinto grado de la escuela primaria, a fin de obtener me
jores resultados y procurar que los alumnos logren mayor do
minio de la lectura, especialmente de la comprensidén, asi
como las normas convencionales en la redaccién de los docu-
mentos mds usuales de la vida diaria, tales como: cartas, re

cibos, recados, etc.

]

n la aplicacién de la propuesta hube de sortear algu-

r

nas situaciones no previstas que afectaron considerablemen-
te la marcha de los trabajos e influyeron (segtn mi opinidn)
en los resultados. Entre otras puedo mencionar: insuficien-
cia de tiempo, interrumpciones y/o suspensiones de clases,

una prueba exploratoria incompleta, etc.



Estos y otros factores gue a su tiempo se mencionarén
probablemente ocasionaron que los resultados no fueran tan
alentadores como se esperaban. Sin embargo, su aplicacién me
permitié darme cuenta de esas dificultades y recomendar, ©
recomendarme a mi mismo, los aspectos gue es necesario pre-

ver en una futura aplicacifn que gquizé nos dar& mejores re-

sultados.

El trabajo se ha estructurado en siete capitulos: en el
primerc se hace la delimitacibn del objeto de estudio; el sg
cundo se refiere al marco tebrico y se subdivide en tres in-
cisos: evoluci®n histbrica, fines politicos y la lectura co-
mo instrumentq pedagbgico; el tercer capitulo nos ubica en
el marco contextual; el cuarto es el cuerpo de la propuesta
er sf, y contiene seis incisos o apartados; el guinto capitup
lo habla de la estrategia metodolbgica y las posibilidades
de aplicacibn de la propuesta; el sexto corresponde al an&li
sis de resultados y; el séptimo a consideracicnes, conclusio

nes v recomendaciones.

Estoy consciente de gue esta propussta adolece de fa-
llas metodol&gicas y de redaccién, pero es la culminacién de
un proceso de cuatro afios de actualizacibn y superacibén pro-
fesional, y adem&s hay que considerar qgue no es una meta fi-
nal sino un primer acercamiento apenas a la metodologfa de

la investigacibn educativa y la redaccibn, mismas que espero



perfeccicnar en las prdéximas etapas, pues considero que la
formacidn profesional del maestro es un procesoc que sélo ter

mina cuando morimos.



CAPITULO

OBJETO DE ESTUDIO



fn el ciclo escolar 1992-1993 inicié el proceso de apli -
cacidn del Programa para la Modernizacién Educativa con el
Programa Emergents de Actualizacidn del Magisterio (PEAM) el
cual, al parecer, fue disenado sobre la marcha y después de
la aplicacidn de la prueba operativa. Esta prueba, en su se-
qunda fase de aplicaci®n, involucrd a 350 ascuelas de nre-=s
colar, primaria y secundaria con 2,748 profesores v 50,455

P4

alumnos. (1)

El Programa de Modernizacidn Educativa en pleno se apli

card hasta el prdximo ciclo escolar, 1993-1994,

Estas acciones, con todo el gasto econfmico, laboral vy
de tiempo que suponen, responden al objetivo de mejorar la
calidad de la educacién contenido en el Plan Nacicnal de De-
sarrollo 1989-1994, (2) donde se reconoce la necesidad de:
impulsar vigorosamente un proceso de transformacidn educati-
va. Ello se debe a gue la educacidn que el Sistema Educativo
Nacional ofrece a los mexicanos no satisface las expectati-
vas del modelo de ciudadano que el goblerno pretende vy nues-
tra sociedad, en proceso de cambio constante, necesita. Se
impone entonces que el modelo educative esté también adecudn

dose constantemente.

(1) SEP. Programa para la Modernizacidn Educativa., Informa-
cifn para los maestros. México, Septiembre de 1991,
(2) sPP. Plan Nacional de Desarrollo 1989~1994. M&xico,1989.
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El hecho de que la educacifn elemental que adquiere la
nifiez mexicana no sea satisfactoria, obedece a una problem&-

tica muy compleja gue tiene mGltiples rafces v factores.
3 J

No se pretende en el presente documento hacer un exhaus
tivo an&lisis de esa probiemdtica y darle solucién. Esa es
una tarea demasiado ambiciosa. Baja calidad de la educacidn,

n
rezago, reprobacibn y desercifn, que son los principales pro
blemas educativos gue afrontamos, reguieren de mucho tiempo,
investigadores y recursos para ser soluciocnados. Por cuestio
nes de tiempo v recursos, tomaremos s&lo un rasgo de esta

complcja problemética, un factor gque incide negativamente en
la calidad de la educacifn gue se alcanza en la escuela pri-
maria: loe alumnos no acostumbran leer mas gue lo gue se les

cbliga y no saben redactar correctamente sus ideas por escri

to, ni con claridad.

Se parte del supuesto b&sico de quz el dominio de la
lectura y los mecanismos y normas de la lencua escrita son
fundamentales para lograr un alto nivel de aprovechamiento
escolar. Al tratar esté problema, en el cuerpo del trabajo
se considera la variable de gue los alumncs no acostumbran
leer fuera del horario de clases. Se considera como "costum-~
bre de leer” el hacerlo cuando menos durante tres horas a la

semana fuera de la escuela.



En cuanto a la influencia del dominio de la lectura en
el aprendizaje escolar, son muchos los autores que hablan de
ello y se citard a algunos en el marco tedrico. Por ahora so
lo diré que la moderna pedagogfa va no considera al alumno
como un ser pasivo y receptivo sino activo y que se apropia

e T . 2 m—— 2 2 P IS AN > 4 - ~ - 3
de la informacidn mediante di iCC 7 procezos. Sin

embargo, la mayor parte de ella la sigue obteniendo mediante
el estudio de los libros de texto (lectura) y las explicacio
nes del profesor. Para entender esas explicaciones nacesita

poseer un vocabulario similar al manejado por aguél. De ahf

la importancia del lenguaje oral y escrito, asi como de la

lectura para un buen rendimiento escolar.
Vigotski habla de esa importancia del lenguaje al decir:

El lenguaje ayuda al nifio a proveerse de ins-
trumentos auxiliares para la resolucién de ta-
reas diffciles, (...) Los signos y las palabras
(lectura y escritura) sirven a los nifios como un
medio de contacto social con las personas Las
funciones cognoscitivas y comunicativas del len-
guaje de convierten en la base de una nueva for-
ma superior de actividad en los ninos. {(3)

Pero ahora ubicaremos el problema que nos ocupa de la
siguiente manera: ¢Cémo lograr que el alumno de quinto grado

de la escuela primaria encuentre placer en la lectura, mejo-

(3) VIGOTSKI, L.S. El desarrollo de los procesos psicolégi-
cos superiores. En "El lenguaje en la escuela. Antologia",
SEP/UPN., México, 1991, pp. 30-41.




re su comprensién y logre un mayor dominio de las normas de

la lengua escrita?

Quiero sefialar que, aungue trabajo en dos escuelas pri-
marias federales donde tengo tercero y quinto grados respec-
tivamente, la propuesta va enfocada a los alumnos de quinto
grado porgque a su edad (entre 9 y 12 afios) su desarrollo men
tal les permite mayor capacidad de anflisis que a los nifios

de tercero.

Ahora bien, ¢por qué estoy abordando esta problemé&tica?
¢Por qué elaborar esta propuesta? Dividiremos la respuesta
en dos partes: los objetivos personales y los que pretendo
alcanzar mediante la realizacidn de las actividades plantea-
das en el cuerpo de la propuesta. Los primeros los expondré
ahora, los segundos en el cuerpo de la propuesta (Capitulo

).

Inicialmente abordamos una tarea por una necesidad es~
pecifica. Los demds objetivos y expectativas van apareciendo

en el curso del trabajo.

A lo largo de 18 afios de servicio, he trabajado seis o
siete con alumnos de gquinto grado y cuatro con tercero. He
laborado en diferentes medios sociceconémicos: urbano y ru-

ral, esconfmicamente bajos, medio y medio-altoc. He observa-



do como fendmeno general que los alumnes hasta el quinto gra
do no comprenden cabalmente lo que leen, aun cuando los tex-
tos estén redactados para su edad y comprensién. Un alto por
centaje ni siquiera puede leer con fluidez; ademis, no saben
redactar correctamente una carta o un recado. ¥ al hablar de

zro tamkién a 1z cla

correccidn me rofiaro a2 Iz formalidad, p
ridad del mensaje para que sea comprendido por el receptor

exactamente como el emisor lo elabors, es decir, que el len-
guaje escrito cumpla cabalmente con su funcidn comunicadora.

He observado gue se les dificulta mucho hacer una descrip-

cién o inventar un cuento por pequeiic que sea.

Para superar aunque sea un poco el bajo nivel de aprove
chamiento, con la propuesta se pretende impulsar el desarro-
1lo del lenguaje oral y escrito en los alumnos de guinto gra
do, mediante el recurso de despertar su gusto por la lectu~
ra. Sin embargo, por las limitaciones ya mencionadas solo se
trabajardn dos aspectosé la lectura de comprensidén y la re-
daccifén de los documentos méds usuales tales como: recados,

cartas, recibos, vales, etc.

Como maestros, con frecuencia nos enfrentamos en nues-
tros grupos ante el problema de bajo aprovechamiento y repro
bacién y nos desesperamos buscando los recursos y medios que
hagan que nuestrocs alumnos alcancen mfs alto nivel de aprove

chamiento. Por ello considero importante desarrollar esta
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proguesta, pues considero que entre m&s lean los alumncs,
més fluidez y comprensién desarrollarin, a condicibn de que

seaz lecturas, a la vez que amenas, instructivas y variadas.

Como se verd mds adelante, algunos autores opinan que
la mejor forma de adguirir el dominio de la lengua escrita
es #espertar el gusto por la lectura, ya que una cosa lleva

a l= otra. Este serf mi supuesto b&sico principal,

Para concluir este capitulo, creo necesario puntualizar
que toda propuesta pedagSgica invariablemente implica un pro
cest de investigacién sobre la situacién problemitica aborda
da. Si procediéramos empiricamente, trabajando solo con su-
puestos, poco o nada podriamos aportar a lo ya existente; 1o

que propusiéramos careceria de fundamento.

Por tanto, para determinar si de verdad existe el pro-
blema de la mala lectura, y la gravedad del mismo, se proce-
di6 a aplicar una prueba exploratoria (que se especifica en
la siguiente pégina) a 118 alumnos de quinto grado pertene-~
ciestes a tres grupos de 3 escuelas distintas, aungue las
tres urbanas. Una se localiza en la colonia Santa Elena Al-
calfe y pertenece a un nivel socioeconfmico de clase media;
las otras dos pertenecen a clase media-baja y se ubican en
las colonias Echeverria y Buenos Aires respectivamente, en

esta ciudad de Guadalajara.
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El cbjetivo de la prueba era conocer la fluidez con que
leen los alumnos de quinto grado. No se aplicé ninguna prue-
ba para medir su comprensidn, pues se considerd que si no se
tiene fluidez no se tiene tampoco comprensién. Los resulta-
dos obtenidos nos permitir&n conocer - la gravedad del prokble
ma y tener un pardmetro para cowparar resuicados una vez

aplicada la propuesta pedagbgica.

La prueba consistié en tomarles lectura durante un minu
to y contar el nlmero de palabras leido, asi como los erro-
res cometidos en cuanto a puntuacidn, acentuacién y cambio

de palabras (leer una pélabra por otra).

Se establecieron siete rangos de calidad de la lectura i

en base a los siguientes criterios:

Nivel Lectura Criterios: Errores
Palabras por minuto (M&ximo)
1 Excelente De 140 a 160 3
2 Muy bien De 120 a 139 6
3 Bien De 100 a 119 9
4 Regular De 80 a 99 12
__S Mal De 60 a 79 15
6 Pésimo De 40 a 59 20

7 No sabe Menos de 40 21 o més
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Los criterios fueron tomados en base a la lectura hecha
por un nifio, cuya fluidez y claridad fueron obvias, ademis
de que lo hizo sin cometer ningflin error y ley6 143 palabras
en un minuto. También se tomd como parémetro la lectura de
un maestro, al cual se le reconoce como buen lector y se le
tomS tiempo de lectura sin que se diera cuenta. Ley6 141 ba—
labras en un minuto y cometié dos errores. Se tomé en cuenta
gue el texto lefdo por el profesor tenfa mucho mayor grado
de dificultad que el lefdo por los alumnos y lo hizo sin sa-
ber que se le estaba tomando tiempo, cosa que compensa su ma

yor préctica en la lectura.

El texto lefdo por los alumnos se tomd de su libro (4).

Aunque hubo alumnos que leyeron més de 200 palabras por minu

to, estaban haciendo lectura de rapidez y no de calidad al
darse cuenta gue se les estaba tomando el tiempo, cometieron

varios errores y perdieron claridad.

Los rangos se determinaron en base a lecturas tomadas
a alumnos de primer aho (que empiezan a leer) y alcanzaron

de 40 a 60 palabras por minuto.

(4) SEP. Espafiol. Lecturas. Quinto Grado. México, 1991 c¢. 1972
pp. 30 y 31.
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Los resultados obtenidos se consignan en el siguiente

cuadro:

Muestra t a Resultados en la prueba de lectura

en la Escuela: : -
Exce- Muy Bien Regqular Mal. Pésimp No -

lente Dbien sake
Fco. Villa 7.5% 12.5% 30% 20% 25% 5% -
B. Vadillo 16 & 22.8% 18.3 20% 18.3 4.6% -
Josefa Ortiz 11.8% 11.8%  29.4% 26.4% 17.6% 3% -

Hay que recordar que estos resultados nos permiten sos-
tener el supuesto de que unvgran porcentaje de alumnos de
quinto grado leen mal. Una vez aplicada la propuesta se com-~
pararln los resultados aplicando la misma prueba para compro
bar si realmente se desarrolld la lectura con las activida-

des o no.

Por todo lo anterior, creo fundamentado exponer la hipé

tesis que se presenta a continuacidn:

La poca fluidez y comprensién de la lectura de los alum
nos de quinto grado ocasiona que é&stos no acostumbren leer y

que tengan bajo nivel de aprovechamiento escolar.



CAPITUL®C

MARCO TEORICO

iz
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"La lectura viene siendo
considerado por todo el mundo
desde hace mucho tiempo como un
valioso instrumentc de progreso
intelectual®.

Rafael Ramfirez

Aunque para cualquier profesor es obvia la importancia
de la lectura y escritura para el desarrollo de la perscnali
dad del individuo, puesto que facilita enormemente la comuni
cacibn, citaremos brevemente la opinidén de investigadores,
pedagogos e instituciones de por qué y para qué deben desa-
rrollarse en la escuela primaria, asi como las ventajas de

difundir lo que los alumnos escriben.

Dividiremos el presente capitulo en tres apartados: en
el primero se hard una somera resefia de la evolucifn hist6ri
ca de la lectura y escritura en México a partir de la é&poca
colonial; en el segundb se hablard de los fines que se le
asignaban a la lectura; en el tercero se hari referencia al

valor pedag8gico asignado a la misma.
A. EVOLUCION HISTORICA
Una vez adquirido y asimilado el mecanismo de la lectu

ra, la posibilidad de ejercitarla depende, en primer té&rmino

de la disponibilidad de materiales impresos. Aungue hoy la
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adquisicibn y aprendizaje de la lectura v escritura son si-
multéneos, no siempre fue asf. Ademds, ciertas obras en dife
rentes &pocas han sido prohibidas para evitar l1a difusién de

las ideas gue contienen.

En &pocas pasadas no todas las personas que sabfan leer
sabian escribir, su aprendizaje se reservaba a los lectores

més avanzados.

Por lo gque se refiere a nuestro pais, las culturas que
mas desarrollaron la escritura, si bien primitiva, fueron la
mexica y la maya. La escritura azteca o mexica constaba de
dos clases de signos: ideogramas y fonogramas. "Los primeros
eran una representacifn pictbrica simplificada de los obje-
tos expresados; los segundos eran expresiones gréficas de so
nidos articulados”. (1) La escritura mava era jeroglifica

y al parecer superd la de los aztecas.

En cuanto al sistema educativo mexica, se dividfa en
dos instituciones: el Calmécac y el Telpochcalli. El primero
para los hijos de la nobleza; el segundo para la clase me-
dia. La mayorfa de la poblacifén no tenfa derecho a asistir a

estas instituciones. En el primero se adiestraba en desci-

(1} LARROYO, Francisco. Historia comparada de la educacién
en México. 20a, ed. M&xico, Ed. Porrda. 1988. p. 58.
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)

frar jeroglificos, matemdticas, astronomia, herbolaria, his-
toria, etc.; en el segundo solo se les adiestraba para la
guerra y précticas religiosas, asi como para labrar la tie-

rra en comin.

Ya durante la época colonial la educacién se fue siste-
matizando cada vez mis y, al menos en teorfa, se abrié a to-
das las clases sociales. Sin embargo, los sistemas pedagbfgi-
cos eran rudimentarios; los contenidos y fines que perse-
gufan, meramente religiosos. Se aprendia a leer utilizando un
solo texto, "La cartilla", y en los primeros afios de la Colo
nia el método del "deletreo", Dicha cartilla era pequefia y
de pocas hojas, y para editarla se necesitaba de un privile-
gio real que generalmente se concedfa a corporaciones reli-
giosas que realizaban labores sociales como el Hospital Real

de Indias de México.

En el método del deletreo, el alumno recitaba el nombre
de cada letra uniéndolas por silabas. Por ejemplo, para leer
la palabra "padre" decfa: "pe,a,pa; de,ere,e,dre: "padre".
El método fue muy criticado y en 1780 Antonio Cortés publicd

un libro... "parecido a una cartilla pero llamado 'Silabario!

que podria marcar el comienzo de una época nueva para la en-
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sefiznza de la lectura". (2) Ignacio Montero, otro maestro

mexicano, empez8 a usar el silabeo en 1803 y para 1815 habia
escrito un nuevo silabario gue no pudo publicar, porque para
gque el Hospital de Indios, que tenia el privilegio de impre-
siféz le autorizara a hacerlo, le exigia que pagara el costo
de Ilos primeros mil ejemplares. Aungue en 1822, instaladé la
libertad de imprenta, se le concedif permiso, jamis llegb a

publicarlo.

Montero afirmaba que lo primero gue los nifos articulan
son silabas y concluia, seglin la cita de Dorothy Tanck: "Me
parsce que la antigilia y mala enseflanza de la cartilla comln

ha sido la rafz de todos nuestros males". (3)

En el mismo texto, Tanck cita a un maestro de escuela,
la parroguial de la Santa Veracruz, que explica cbmo se divi

dfan los pasos de la ensehanza de la lectura:

Los principiantes primero usaban la cartilla o
silabario y luego el catbn para perfeccionar
la lectura. Cuando los chiquitos terminaban la

cartilla, celebraban el acontecimiento con un
pequeno desfile y una fiesta. Los alumnos de
escribir segufan con instruccifbn m&s avanzada

(2) TANCK de Estrada, Dorothy. La enseflanza de la lectura y
la escritura en la Nueva Espafia. en "Historia de la lec
tura en México". El Colegio de M&xico. México, 1988.1.55

(3) Ibidem p. 62.
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de lectura; lefan 'libro y carta', o sea, 'libro'
que significaba libros mis avanzados que trafan
de sus casas o los que el maestro les proporcio-
naba y, ‘'cartas', esto es, ejemplares de la le-
tra en manuscrito.

Cartilla-catén-libro-carta era el orden més
comin del aprendizaje de la lectura. (4)

.La ensefianza de la escritura era posterior a la de la
lectura y no se llevaba a cabo con un determinado método si-

no que se dejaba a la iniciativa del maestro.

Pero a pesar de que las ordenanzas gremiales no mencio-
naban nada sobre la manera de enseiflar, generalmente se seguian
varios pasos que eran comunes a todos los métodos: primero
se trazaban las letras con el dedo o con un palo, sobre las
muestras que le presentaba el profesor; se le ensefiaba cémo
tomar la pluma, que era de ave, de qué manera debfan ponerse ;
el brazo y la mano sobre la mesa. Al empezar a. practicar con
la pluma, hacia lfneas o palotes, cfrculos, medios circules
y después palabras, pefo s6lo en la parte final. Luego se co
menzaba a copiar cada letra en cursiva, que era la gque usa-

ban al principio, las de molde se dejaban para el final. Al

respecto dice Dorothy Tanck: "El logro m&s apreciable y en
el que culminaban los estudios era escribir 'suelto', o sea,

sobre papel fino sin rayas, y asf terminar el curso que iba

(4) Ibidem p. 64.



20

'desde palotes hasta la filtima regla que llaman suelto'". (5)

Marfa Teresa Bermfidez, por su parte, dice que para la
década de 1850 habia varios sistemas para el aprendizaje de
la lectura. Uno era el individual y el otro el simulténeo. Y
agrega: "El sistema lancasteriano que se empezf6 a utilizar
en México desde el primer cuarto de siglo, aport6 otras innpo
vaciones; (...) los alumnos m&s brillantes auxiliaban al pre

ceptor como 'instructores' o 'monitores'". (6)

Comenta que esos anos fueron muy importantes para la
historia de la educacifn ya que se da la separacién Iglesia-
Estado y se suprime por primera vez (1861) la ensefianza del

catecismo en las escuelas dependientes del Estado.

purante el porfiriato la ensefanza de la lectura y la
escritura ya era simultédnea. El auge que se dio a las escue-
las normales y la importancia que se dif6 al maestro trajo co
mG consecuencia gue se cbandonarz ¢l ciciteoma lancasteriane
para utilizar el simulténeo o colectivo. Sin embargo, Milada

Bazant opina que antes de los Congresos de Instruccién de

1889 y 1890 no existfa una verdadera pedagogfia y el fin de

(5) Ibid p. 85.

(6) BERMUDEZ, Marfia Teresa. Las leyes, los libros de texto y
la lectura. 1857-1876. En: "Historia de la lectura en Mé&-
xico". El Colegio de México. México, 1988. p. 128.
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la educacifn era meramente instructivo. (7) Considera que
el cambio radical en el m&todo de enseflanza se di6 con el mé
todo objetivo o intuitivo del pedagogo suizo Johann Pestalo-
zzi, que pretendia educar al nifio por medio de la observa-
cién de los objetos materiales y empezd a aplicarse desde
1og inicics Aal porfiriato, Por esa época el libro de texto
era obligatorio, a veces se tenfan hasta seis, pero cada

alumno tenfa que comprarlo. Conforme avanzaba el porfiriato,

su uso disminuy6 hasta declararlo opcional en 1910.

El m&todo de Rébsamen, publicado por primera vez en
1889, fue de los métodos mis populares para enseflar a leer y

escribir, segtn afirma esta misma autora.

Para las clases de lectura este método empleaba el sis-
tema fonético que sustitufa el método del deletreo y usaba

la marcha analitico-sinté&tica.

Opina también que quiz& el gque tuvo mayores consecuen-
cias académicas fue el método de Gregorio Torres Quintero.
La innovacién consistfa en el fonetismo onomatopéyico. Este

método aln se sigue usando en muchfsimas escuelas del pafs,

(7) BAZANT, Mflada. Lecturas del porfiriato. en: "Historia
de la lectura en M&xico:. EL Colegic de México. México,

1988. pp. 205-242.
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tanto urbanas como rurales. A veces en forma pura, a veces
tomando elementos del natural, del ecléctico y atn del glo-

bal, que es el que actualmente se ha adoptado de manera ofi

cial.

Para 1926, durante el gobierno del Gral. Plutarco Eiias
Calles y ya creada la Secretaria de Educacién PGblica, se
edité un folleto gue se distribuyd por fodo el pais que con-
tenfa el "M&todo natural para ensefiar a los adultos a leer y
escribir". Este método se oponfa al sildbico empleado hasta
entonces y ensefiaba al alumno a leer mediante la repeticifn

de palabras y frases que tenfan un significado.

Con respecto al libro de texto, se consider§ que el ofi
cial era la imposici6n de un criterio determinado y decidie-
ron dejar su publicacifn a la iniciativa privada. En esa épo
ca la SEP s6lo edit6 el método para alfabetizar, algunos tex
tos para secundaria y ensefianza superior y el "Libro del cam

pesino", asi como "Corazén" de Edmundo D'Amicis. (8)

Al llegar a la présidencia de la Replblica Adolfo 1fpez

Mateos (1958), segflin cifras aportadas por Cecilia Greaves (9),

(8) LOYO, Engracia. La lectura en Mé&xico, 1920-1940. en: "His
toria de la lectura en MExico". EL Colegio de México. M&-
xico, 1988 p. 269.

(9) GREAVES, Cecilia. La Secretarfa de Educacibén Pdblica y la
lectura. 1960~85. En: "Historia de la lectura en Mé&xico".
El Colegio de México. México, 1988. p. 339.
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el analfabetismo en México ascendfa a 37.8% de la poblacién
maYor de seis aflos. Tratando de mejorar la educacién prima-
ria se puso en marcha el Plan de Once Afios, del que formé
parte integral la Comisién Nacional de Libros de Texto Gra-
tuitos. En esta occasidn el método para la ensefianza de la
iectura 'y escritura se dejd a eleccidn dc log autcres del 1i
bro de primer grado pero especificando que deberia enseharse
la letra manuscrita y hasta el quinto grado deberia de ense-

narse la letra "script®.

El método que se eligié fue el ecléctico, ensefidndose
la lectura y escritura en forma simultdnea y otorgindose el
libro de texto en forma gratuita, asi como otro libro para

ejercicios llamado "Cuaderno de trabajo"

Con el presidente Echeverrfa (1970-76) se planted la ne

cesidad de actualizar los contenidos de los.libros de texto

gratuitos haciéndose otra reforma. Y dice Cecilia Greaves:

La reforma educativa se reflejé en el libro de
espafol para prlmer grado a través de dos cam-
bios sustanciales: primero, la eleccifn del mé
todo global de anélisis estructural para la eg
sefianza de la lecto-escritura y segundo, la
sustitucifn de la ensenanza de la escritura
muscular simple por la letra "script". (...) Es
to se debif principalmente a gue la mayorfa de
los textos -libros, peri6dicos, revistas, etc.-
est4n impresos en ese tipo de letra. (10)

(10) Ibid p. 347.

111198
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Finalmente, aungque aun no se estd utilizando en todas
las escuelas, segfin versiones del personal que labora en las
dependencias de la SEP en nuestro estado, en la presente re-
forma educativa (1992-93), se pretende sustituir el mdtodo
global por el "IPALEM", mismo que no se ha difundido y, por

lo tanto, se desconocen sus fundamentos y bondades.
B. FINES POLITICOS Y SOCIQOECONOMICOS DE LA LECTURA

Seglin Josefina Zoraida Vizquez, quien dirigi6 el "Semi-
nario de historia de la educaci6én en México" de EL Colegio
de MExico, (1988) la lectura ha sido trascendental en la vi-

da politica del pais, y afirma que:

Asomarse a la historia de la lectura nos pone
en contacto con la historia de los movimientos
sociales, religiosos v polfiticos; de las ideas
y la cultura; de la economia y la educacién.
(...) Nos muestra la antigiiedad v gravedad de
nuestro rezago educativo. Nos permite alentar
la esperanza de que tomar conciencia del desa-
rrollo histérico de nuestros problemas presen-
tes sea una medida Gitil para alcanzar su solu
cidn. (11)

Considera también que la escasez de lectores de libros
ha sido, a través de la historia, uno de nuestros mayores

lastres.

(11) ZORAIDA Vézquez, Josefina. Historia de la lectura en
México. El Colegio de México. M&xico, 1988. Contrapor-
tada.
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De la misma forma, Valentina Torres considera que ha-
blar de la lectura de un pueblo significa hablar de las con-
diciones en gqgue vive; de su economia, su polftica, su cultu-

ra. (12)

Durante ia’ &poca de la colonia la ensefianza de la lectu
ra estuvo a cargo de las corporaciones religiosas y el objeti
vo era que nifios y adultos pudieran leer el catecismo y otros
impresos, siempre con fines religiosos, para la formacién mo-
ral de los cristianos. De ahi que se considerara mds.importan
te el saber leer que escribir y su aprendizaje no fuera simul
téneo; adem&s, las préicticas pedagdgicas de la &poca asi lo
aconsejaban, tanto en Amé@rica como en Europa. También resulta

ba bastante mds caro el aprender a escribir por los ftiles

que eran necesarios. Recuérdese que se escribfa con auténti-
cas plumas de ave cuya preparacién requerifa de conocimientos
y habilidad, pues no era simplemente arrancdrsela al animal y
usarla; aunado a ello éue el papel esa escaso y relativamente
caro, provoc6 que en la Nueva Espafia hubiera muchas mas perso
nas que sabfan leer de las que sabfan escribir. Pero ello se
debfa m&s a cuestiones econfmicas que pedagdgicas. El papel

habia que importarlo y era escaso y caro; la tinta se guarda-

(12) TORRES Septién, Valentina. La lectura 1940-1960. En:"His
toria de la lectura en México", El Colegio de Mé&xico.
México, 1988. p. 295.
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ba en tinteros y no era raro que se derramara y se echara a
perder la ropa que era mucho mas escasa y cara tambié&n que

en la actualidad. Por tanto, manejar la pluma requeria habi-
lidad manual y su pré&ctica se reservaba para los gue ya sa-

bian leer.

Ya para el siglo XVIII el objetivo de enszefiar a leer no
era simplemente el gue aprendieran la religifn y la moral.
Por esa &poca se tenfan las ideas de la Ilustracifén y se pen
saba gue el estudio y la lectura fortaleceria el poder del
Estado y fortalecerfia el desarrollo econfmico. Por ello se
renové el entusiasmo educativo relacionando las metas de la
enseflanza con el nuevo modelo de la sociedad que se preten-—

dfia. Como decfa la ya citada Dorothy Tanck:

_Reforzar el poder de la metrdpoli. _socbre la co-
lonia, hacer mis eficiente la administraci®én
gubernamental y disminuir el poder de la Igle-
sia. (...) Adem&s, se intentaba desarrollar mg
todos de ensenanza m&s sistemfticos y raciona-
les que acortaran el tiempo requerido para
aprender a leer y escribir. (13)

José Marfa Lafragua y Lucas Alamin tenian fe en que la

lectura conllevaba un sentido de regeneracién moral, puesto

gue las lecturas disponibles en su época eran casi todas mo-

(13) TANCK de Estrada, Dorothy. Op. Cit. p. 86.
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ralizantes. Poder leer equivalfa (seglin ellos) a tener armas

con qué procurar la sobrevivencia polftica de México.

Por eso, Anne Stamples cita las palabras de Lafragua,
quien siendo Ministro de Instruccién PdGblica (1847), declard

sokra la nccesidad-de un sistema de educacidn primaria en

Es de todo punto imposible la conservacién y
completo desarrollo de los principios democri
ticos, porque cuando los artesanos, los jorna
leros y los demés individuos que pertenecen a
la clase pobre no saben leer y escribir, es
imposible que conozcan los derechos que la s0
ciedad les declara, ni las obligaciones que
les impone. (14)

Por otro lado, en esa época lo que las personas podian

leer dependia no solamente de guienes supieran hacerlo, sino

de la cénsura de la Iglesia que prohibiakmuchos librds, ya
que los ministros de la misma estaban convencidos de que las
malas lecturas deformarian la sensibilidad y la moral del in
dividuo destruyendo su fe cristiana. Por ello, se hicieron
esfuerzos continuos por contener la circulacién de chras con
sideradas como imorales, tales comc las de los enciclopedis-

tas franceses, también las de Rousseau, Bacon, Montesquieu,

(14) STAMPLES, Anne. La lectura y los lectores en los prime-
ros anos de vida independiente, En: "Historia de la lec~
tura en México". El Colegio de Mé&xico. México, 1988.

p. 104.
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Diderot, D'Alembert, Voltaire y otros. La libertad de impren
ta era muy discutida en el s. XIX y habia quienes pensaban

que causarifia un caos politico,

Stamples comenta que los escritores de esa €poca consi-
deraban que la lectura afectarfia profundamente la vida nécig
nal, va quevlas clases bajas aprenderfan cudles eran sus de-

. rechos civiles y c6mo protegerlos. Que cuando entendieran
que era mediante su voto como debfan elegirse las autorida-
des, se lograria la paz y el orden. Entonces, el mismc go-
bierno tendrfa que educar al pueblo para lograr los votos.
Como se ve pues, en los primeros afios de la Independencia
hay gran confianza en el poder redentor de las letras. O co_
movdice la propia Stamples: "Tal vez sea éste el momento cul
minante de la historia de la lectura en M&xico, el momento
cuando se valoraba tan altamente la lectura, capaz de redi-

mir al pueblo". (15)

Y para la segunda mitad del siglo XIX, pensadores, maes
tros y politicos se preocuparon por generalizar la instruc-
cibn en todos los niveles sociales. Para ello, la lectura
era el punto clave. Sin embargo, los fines de la educacifn,

sobre todo durante el porfiriato, eran meramente instructi-

{15) Ibidem p. 124.
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vos; aunque se hablaba de fines educativos, la falta de una

verdadera pedagogfia hacfa que s6lo se impartiera instruccidn
en vez de una educacidn completa. A fines de esa época se in
tenté establecer escuelas de enseflanza rudimentaria en todo

el pais, para combatif el aislamiento y el analfabetismo que
nrevalecia en gran parte del pais, que era rural maycritaria
mente; perc no fue sino hasta 1920 cuando la labor de alfabe

tizacién se extendié por todo el territorio nacional.

En 1921, poco después de asumir la Presidencia Alvaro
Obreg6én, nombrd a José Vasconcelos para fundar la Secretaria
de Educacidén PGblica con autoridad nacional, ya que la educa
cién fue tomada como tarea prioritaria para la reconstruc-

cién nacional.

Hacia 1940, tanto el Secretario de Educacifn, Jaime To-
rres Bodet, como el Presidente Manuel Avila Camacho pensaban
que la Campaiia Nacional contra el Analfabetismo llevarfa al
progreso nacional, pues sacarfan de las tinieblas al pueblo.
Adem&s la Segunda Guerra Mundial fue otro factor que propi-
cié la alfabetizacién del pueblo, pues el gobierno pensaba
que el factor més profundo de la resistencia de un pueble en
lucha es la preparacién intelectual y moral de sus habitan-

tes. (16) Sin embargo, el fnico logro positivo que se puede

{16) TORRES, Valentina. La lectura 1940-1960. En: "Historia
de la lectura en M&xico". El Colegio de México. México,

1988. p. 323.
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considerar de esa Epoca fue la "Cartilla", un texto gratuito
con el que se pensS librar al pafs de la lacra del analfabe-

tismo. Y aunque esfuerzo positivo, fue insuficiente.

¥a se ha mencionado que al llegar a la presidencia L&~
pez Mateos (1958), el analfabetismo de los mexicanos mayores
de 6 afios ascendia al 37.8%, por lo que por primera vez se
plane6 la educacién a largo plazo estableciéndose el Plan de
Once Afos, uno de los mis ambiciosos y de mejores resultados
gque se han instaurado en la historia de la educacifn mexica-
na. Dentro de este plan se contemplé la creacibn de la Comi-
si6n Hacional de Libros de Texto Gratuitos a fin de gque to-
dos los nifios del pais que cursaran la escuela primaria pu-
dieran tenerlos. Al menos de primero a quinto grados, pues

los de sexto no se repartieron gratuitamente hasta 1964, vya

durante el mandato de Gustavo Dfaz Ordaz, en cuyo periodo se
dice gue se imprimieron 291 millones de libros de texto gra-

tuitos y cuadernos de trabajo, incluso textos gratuitos en

Sin embargo, editar libros de texto gratuitos y ampliar
laAcobertura hacionalrde educacibn primaria hasta satisfacer
casi el 100% de la demanda en 1980, no contribuy8 a hacer un
México m&s culto, ya gue comparativamente no se lefa m&s que
en los 50 6 100 anos anteriores. Es cierto que muchisimas

més personas sabifian leer, (el 82.9% segfin el Almanaque Mun-
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dial para ese mismo afio de 1980) (17), pero s6lo se lefa en
la escuela y con fines meramente instructivos, ya que en los
dltimos 50 aflos se ha visto a la escuela como la institucidn
que valida la preparacidén del ciudadano, y a la preparacifn
como el medio ideal péra dar el salto hacia adelante en la

escala social, es decir, para progresar econdmica y social-
mente. Asf, mis niﬁos sabfan leer pero s6lo lo hacian por

obligacifn y no por estar convencidcs de gue es un medio de

superacifn personal y nacional.

Al darse este fenfmeno, las librerfas dejaron de ven-
der, pues la gente no compraba libros y los nifios s6lo lefan
los que les regalaban en las escuelas. En el inicio de la dé
cada de los ochentas, seglin Cecilia Greaves, la industria
editorial mexicana habfia logrado uﬁ notable desarrollo; te-
nfa enormes volfimenes de venta tanto en el interior como en
el exterior del pais, los libros habian ganado en México una
posicién importante en “la vida cotidiana, contrastando con
los 50 afios anteriorés en que la sociedad mexicana fue lecto
ra de "comics" o revistas de "monitos"; esto en opinién de

Carlos Monsivdis citado por Greaves (1988).

Sin embargo, s6lo dos afios despué€s, en 1982, se colapsé

(17) Almanagque mundial. 1983. Ed. Popumex, S.A. México,
1982 p. 239.
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la industria editorial mexicana. El precio de los libros na-
cionales aument® 75% s8lo ese afio y el de los importados en
150%. Segfin un estidio de Ediciones de Cultura Popular, M&xi
co estaba a punto de convertirse en un pais sin lectores, ya
que no mds del 4% de la poblacifén adquirifa libros habitual-
‘mente. La cultura dependfa entonces del aspecto econémica;
se generS una reprivatizacifn de la cultura y un desplome de

los niveles de ensehanza media y superior.

El trabajo de Greaves termina-con-la siguiente conclu-

sibn:

El vertiginoso crecimiento de nuestra poblacién
demanda a corto plazo una mayor cantidad de pu-
blicaciones, obras que estén al alcance de to-
dos; el que no siga creciendo el nlmero de lec-
tores lesiona el desarrollo del pais y acentfia
la tendencia antidemocr&tica: los que tienen més
pueden saber 'y acumular mds. (18)

C. LA LECTURA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO
Comenzaremos este apartado hablando primeramente del

lenguaje, el mis perfecto instrumento de comunicacibén. La es

critura es lenguaje; la lectura, decodificacién del mensaje

gue ese lenguaje encierra. Sin el lenguaje no serfa posible

(18) GREAVES, Cecilia. Op. cit. p. 370.
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la lectura ni la educacién moderna.
Sobre el lenguaje, Vigotski afirma:

La capacidad especificamente humana de desarro
llar el lenguaje ayuda al nifio a proveerse de
inctrumentos auviliaree para la resolucifn de
problemas antes de su ejecucién y a dominar la
propia conducta. (...) Las funciones cognitivas
y comunicativas del lenguaje se convierten en
la base de una forma superior de actividad de
los nifios, distinguiéndose de los animales. (19)

Jerome Bruner (1991) opina por su parte que el lenguaje
de la educacién es el lenguaje de la creacidén de la cultura,
ya que no s6lo transmite, sino que crea el conocimiento o

“realidad".

Sin embargo, es necesario proveer al niﬁo de recursos y
condiciones id6neas para desarrollar el lenguaje y, segfin
Monserrat Moreno, muchos nifios no 1o logran porque los m&to-
dos utilizados no son los idéneos. Al respecto dice lo si-

guiente:

El lenguaje estd construido con anterioridad al
nino, (...) el nifioc debe recrearlo, reinventar-
lo. (...) Es necesario encontrar un equilibrio

(19) VYGOTSKI, L.S. Instrumento vy sfimbolo en el desarrollo
del nifio. En: "El lenguaje en la escuela. Antologia“.
SEP/UPN. México, 1991. p. 40.
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entre los mé&todos de ensefianza tradicionales de

la lectoestritura, que dejan poca iniciativa al

nifio, y las lecturas espontanicistas que delegan
la responsabilidad (...) a los tanteos que hace

el nino. (20)

Establecida pues la necesidad de que haya aprendizaje

del lenguaje {oral y escrito), debemos ahora establecer qué

entendemos por aprendizaje. Citaré primeramente la defini-

cibén que nos dan Ernest R. Hilgard y Gordon Bower:

Se entiende por aprendizaje el proceso en virtud
el cual una actividad se origina y se cambia a
través de la reaccifn a una situacién encontra-~
da, con tal de que las caracterfsticas del cam~
bio registrado en la actividad no pueda explicar
se con fundamento en las tendencias innatas de
respuesta, la maduracifn o estados transitorios
del organismo (por ejemplo la fatiga, drogas,
etc.). (21)

Paciano Fermoso (22) afirma que el aprendizaje ha teni-

do cuatro enfoques gue han originado otros tantos grupos de

teorias: las asociativas, las cognitivas, las psicoanalfti-

cas y la estructuralista. La primera se basa en el reflejoc -

condicionado neurofisiolfgico de Pavlov y el condicionamien-

(20) MORENO, Monserrat y otros. La pedagogfa operatoria. En:

(21)

(22)

"El lenguaje en la escuela. Antologia". SEP/UPN. México,
1991 p. 59.

HILGARD, Ernest R. y Gordon Bower. Qué es lo que abarca
el aprendizaje.En: "Teorias del aprendizaje. Antologia’.

SEP/UPN. México, 1988 p. 45.
FERMOSO Estébanez, Paciano. Enfoques del aprendizaje.
En: "Teorias del aprendizaje. Antologia". SEP/UPN, Mé&xi-

1988. p. 25.
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to operante de Skinner; la segunda en el aprendizaje signifi

cativo de Tolman, la Gestalt y la teoria del campo de K. Le-
win, iniciador del estructuralismo topoléfgico; las teorias
psicoanaliticas interpretan el proceso de aprendizaje de
acuerdo con sus doctrihas sobre el inconsciente, la persona-

lidad y los principios del placer y realidad.

Entre las teorfas estructuralistas, ademds de la gestal
tista, estd la de Jean Piaget. Este considera, al contrario
de los asociacionistas, que el nifio tiene un papel activo en
el aprendizaje. Este concepto, al parecer, es compartido por
la Secretarfa de Educacién Piblica, pues en un documento ti-
tulado "Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita”

senala:

.E1 concepto aprendizaje implica un proceso por
el cual el nifio construye sus conocimientos,
mediante la observacién del mundo circundante,
su accién sobre los objetos, la informacién
que recibe del’ exterior y la reflexién ante los
hechos que observa. (23)

De hecho, este es el concepto de aprendizaje que se com

parte en el presente documento; s6lo habria que hacer algu-

nas observaciones. Una, que, segfin Jean Piaget, el aprendi-

(23) Secretarfa de Educacién Piblica. Aprendizaje escolar.

En: "Teorfas del aprendizaje. Antologfa". SEP/UPN. Méxi

co, 1988 p. 358.
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zaje es asi y es un proceso gue se da en aproximaciones suce
sivas de desequilibrio-asimilacién-acomodacién, pero el suje
to requiere de ciertas estructuras mentales o estadfos que
se van conformando en un orden fijo mi&s o menos a cierta
edad; y, segunda, que el aprendizaje (y las situaciones de
aprendizaje) deben partir de los intereses del nifio y sus ex
periencias previas sobre el tema, cosa que no se ha-tomadc

en cuenta.

Sin embargo, el aprendizaje puede analizarse desde dife
rentes puntos de vista. Werver Correl lo hace desde el punto
de vista social, e Hilda Taba como satisfactor de necesida-
des. El primero afirma que es un proceso que se da debido a
la interaccifn entre el gque aprende y sus semejantes. No so-
lamente est8 determinado por factores intelectuales sino tam

bién por componentes emocionales, vitales y sociales. (24)

Hilda Taba (1988) considera, por su parte, que la mayo-
ria de los psicdlougus afirman que ¢l apiendizaje &s
mente un proceso de satisfaccifn de necesidades, blsqueda de
objetivos. y reduccibn de tensiones. Consideran estos psicélo

gos que las conductas aprendidas son respuestas a impulsos,

(24) WERVER, Correl. El aprender considerado a la luz de la =~

sicologia. En: "Teorias del aprendizaje. Antologfa".
SEP/UPN Mé&xico, 1988. p. 62.
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naturales o aprendidos.

Es tanta la importancia de poseer cierto nivel de desa~
rrollo en el lenguaje oral y escrito, que puede ser factor
determinante en la permanencia de los nifios en la escuela y
su culminacién de estudios supericres. Desgraciadamente, al
no contar con métodos adecuados para lograr ese desarrollo,
un porcentaje alarmante de alumnos se rezagan, reprueban y
terminan desertando. Asi lo muestra Dora Pellicer al citar
un estudio de la SEP (1979), donde se afirma que de cada
100 niﬁos que ingresaron a primer grado de primaria en el ci
clo 71-72 solo 46 lograron terminar seis afios después. (25)
Dice que, al parecer es el factor econfmico la causa del fra
caso, pero que se debe considerar que los estratos inferio-
res reciben menos influencia y menos oportunidades de desa-
rrollar su lenguaje que los estratos superiores de la socie-
dad. Luego, mis adelante, cita un comentario de una maestra
que evidencia el papellfundamental del lenguaje en ese fraca
so al decir: "Cada vez es mds dificil no reprobar a estos mu
chachés, parece que no entienden el espafiol..." Con ello nos
muestra claramente que uno de los principales problemas para

que los alumnos aprovechen mds es que no existe adecuada co-

(25) PELLICER, Dora. El lenquaje en la transmisién de conoci-
mientos. "El lenguajé en la escuela. Antologia”. SEP/UPN.

M&xico, 1991. p. 78.
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municacién maestro-alumnos, debido a la pobreza del lenguaje
de 6stos o0 a que los maestros utilizan lenguaje excesivamen-

te incomprensible para los nihos.

Ante 1la gravedad del problema, en los mismos libros que
se entregaban a los maestros se les advertfa sobre ello. El

Auxiliar did&ctico de Espafiol, Primer grado dice:

Muchos alumnos acaban la secundaria y aun la
preparatoria sin saber expresarse con mediana
claridad y coherencia; en el nivel universita
rio gran parte de los estudiantes son incapa-
ces de redactar un trabajo por sencillo que
sea; no saben organizar sus ideas ni ponerlas
por escrito con precisién, y siguen cometiendo
burdos errores de sintaxis (iY hasta de orto-
grafia!) (...)

Una de las grandes metas de la educacibén en
México debe ser, pues, la de desarrollar en
los alumnos la habilidad de hablar y escribir
de manera clara y precisa, lo cual equivale a

desarrollar en ellos la claridad y precisidén
del pensamiento. (26)

Este planteamiento no es ﬁada nuevo. Ya en 1951 Rafael
Ramirez se referia a la ensefanza del lenguaje y hasta propu
s0 un programa para la ensefanza de la expresifén oral y es-~
crita, cuyos contenidos no han perdido vigencia y considero
que deben ser rescatados en su mayor parte. El afirmaba que

la expresifn oral y la expresifn escrita, como destrezas que

(26) SEP. Espafiol. Auxiliar did&ctico para el ler. grado.Mé-
xico, 1974 p. 8.
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son, solo pueden aprenderse hablando y escribiendo. (27)

Planteaba como uno de los objetivos perseguidos por la
ensenanza del lenguaje que los maestros ayuden a sus alumnos

a concebir sus ideas de una manera clara.

Presentaba un programa, dosificado por ciclos, para de-
sarrollarse en los seis grados de educacifén primaria. En el
tercer ciclo, correspondiente a quinto y sexto grados, propo

nfa lo siguiente:

a) Observaciones importantes:- Primera.- Al ter -
minar el sexto grado de educacifén primaria, to-
dos los nifios deben haber adquirido un acepta-
ble dominio sobre el lenguaje, tanto en su mani
festacifén oral como escrita. Ademds de lo ante-
rior deben sentir muy hondo el deseo de seguir
perfecciondndose en el manejo del mismo. (...)
Tercera.- Sin descuidar la expresidén oral, los
maestros del tercer ciclo deben acentuar la ex-
presién escrita, pues al terminar el sexto gra-
do los alumnos deben ser capaces de redactar
cartas comunes, invitaciones, recados y los de-
mds escritos de uso corriente en la vida diaria,
asi como hacer una sencilla composicién litera-
ria sobre temas de su interés o de su experien-
cia o redactar una breve alocucifn o un pequeiio
discurso. (28)

M4s adelante, en el mismo texto, presenta los puntos

(27) RAMIREZ, Rafael. La ensefianza del lenguaje. En: "El
maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua.
Antologfa". SEP/UPN. M&xico, 1991 p. 108.
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que debe abarcar ese programa en el tercer ciclo:

b) Programa.-

1.~ Relatos y narraciones por parte de los alum
nos. 2.- Conversaciones espont&neas. 3.~ Discu-
siones, 4.~ Debates. 5.~ Recitaciones. 6.- Dra-
matizacifn de escenas de la vida circundante.
7.~ Lecturas literarias, de redaccibn y de audi
torio. 8.- Recados. 9.- Relatos orales y escri-
tos; informes. 10.~ Redaccifn de noticias. 11.-
Cartas. 12.- Composiciones literarias. 13.- Re-
sGmenes, 14.~ Improvizaciones. 15.~ Redaccibn
de alocuciones y discursos. 16.~ Ejercicios de
lenguaje oral y escrito. 17.- Manejo del diccio
nario. 18.~ Informacifén gramatical. 19.- Cruza-
da del 'buen decir'. Tal es el programa de len-
guaje que humildemente proponemos a los maes-
tros de la escuela primaria. (29)

El1 Programa de Espaiol para el primer grado (1974) con-

tiene aspectos y ejercicios "Para el aprendizaje en general
v para una adecuada adquisicién de la_ lectura y escritura”.
(30} Ejercicios gue luego son ampliados en los- siguientes

cinco grados.

En ese programa se propone el Método Global de An&lisis
Estructural para la ensefianza de la lecto-escritura, justifi
céndolo por estar basado en el funcionamiento psicol&gico
del nino, que es global, aduciendo que el nino aprende por

conjuntos significativos, por estructuras globales.

{29) Ibidem pp. 165 y 166.
{30) Espanol. Auxiliar did&ctico para el ler. grado. Op. Cit,.
p. 21,
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Esta idea se repite en los programas ajustados (31) don

de se propone el mismo método "definido por la idea de vincu

lar una ensefianza basada en el sincretismo del nifio".

Las ventajas de la globalizacién las avala también Her-
minio Almendros en su texto "La imprenta en la eséuela", (32)
donde habla de la técnica perfeccionada por Celestin Freinet
en Francia. Puntualiza gue la madre ensefin a hablar a su pe-
quefio sin recurrir a métodos consagrados, usando un procedi-
miento global y que entender ese proceso nos ayudarfa a com-

prender la problemdtica de la enseflanza de la lectoescritura.

Naturalmente que el nifio es globalizador en su pensa-
miento. Lo que seria cuestionable es si es la mami quien en-

sefia a hablar al nifio o es el nifio quien aprende de la mamd

y de todas las demds personas a quienes escucha hablar. En
muchas ocasiones la misma mamd exclama: "Yo no sé& de donde
aprende esas palabras este muchacho, en casa nunca las escu-
cha". Es decir, que aungue es innegable la influencia mater-—

na, ni es la mami quien le ensefia ni el nino aprende Gnica-

mente de ella.

Considero que el pensamiento del pequefio globaliza los

3H SEP. Programa para la Modernizacién Educativa 1989-1994.
México, 1989. p.l1

(32) ALMENDROS, Herminio. La imprenta en la escuela. En: "El
maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua.
Antologfa". SEP/UPN. México, 1991. pp. 9-41.
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conceptos y aunque empieza pronunciando sflabas y luego pala
bras, con ellas trata de expresar enunciados completos y si
no lo hace es por carecer de estructuras lingliisticas conven
cionales. Podriamos decir que el aprendizaje de la lengua
oral y el de la lengua escrita en este aspecto sigue un pro-
ceso parecido, pues se ha demostrado gue cuando el nifio en-
tra a la escuela primaria ya posee antecedentes de la escri-
tura y pasa por varias etapas previas a la convencionalidad
de los signos; presilfbico, silfbico y sil&bico-alfabé&tico,
y en todas trata de expresar pensamientos completos, globali
zados. Por eso ccincidimos con Almendros y Freinet. Hay que
globalizar los conocimientos gue se le dan al nifo y las ac-

tividades.

Almendros cita luego al Dr. Decroly y sus centros de-in
terés en la ensefanza de la lectura partiendo de la frase.
Luego dice que la teoria de la lectura global es de un valor
superlativo, pero la practica suele ser influfda y minada

por viejas rutinas. (33)
Da a entender mis adelante que el nifo no se preocupa

por aprender ni le interesa la lectura y escritura porgue se

le obliga a leer y escribir ideas ajenas a su pensamiento e

(33) Ibidem p. 14.
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inter8s. Que si los nifios pudieran imprimir su pensamiento
quedaria resuelto el enlace entre lenguaje y la lectura de
caracteres impresos, y para ello, nada mejor que la impren-

ta.

Asi mismo, en el Ruxiliar diddctico de quinto agrado (34)

se afirma que:

Lenguaje y pensamiento se condicionan mutuamen-
te; el uno no puede crecer ni enriquecerse sin
el otro. Por eso, el lenguaje, o mas exactamen-
te, el cultivo de la lengua, es el cimiento de
la educacién. (...) La lengua tiene pues una
funcibn clave dentro del proceso educativo.

En los objetivos generales de esta &rea para el guinto

grado, el programa contempla el dominio de los procesocs de

comunicacién oral y escrita; (...) Perfeccionar la capacidad

de comprensifn de textos escritos. (35)

Creo prudente mencionar también algunos aspectos que se

proponen en el Programa para la Modernizacifn Educativa (PME),

contenidos en el libro de informacibn para el maestro sobre

este proceso.

(34) SEP, Espafiol. Auxiliar didé&ctico para el quinto grado.
Mé&xico, 1975. p. 1. = . .

{(35) SEP. Programa 5o. grado. Educacifn primaria. México,
1977 p. 6.
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Ahf se afirma que los nuevos planes y programas de estu
dios deben, entre otras cosas, entender el qonocimiento de
la lengua como medio de comunicacifén y pensamiento. (...}
1os lenguajes son herramientas de expresifén y comunicacién.

{(...) Son tambi&n herramientas de pensamiento. (36)
Luego agrega en relacién al lenguaje:

Al considerar (los) como medio para estable-
cer relaciones, (...) se propicia que los edu-
candos desarrollen las facultades de entender,
de expresarse y de interactuar con otros. (...}
También es claro que el mismo proceso de educa
cifén b&sica se profundiza y amplia cuando hay
una reciprocidad linglifstica entre quien apren
de y quienes le dan los elementos para hacerlo.
(...) Los lenguajes deben entonces ser puestos
como uno de los focos del proceso educativo mo
derno y ser objeto de instrumento de aprendiza -
je. (37)

A pesar de su importancia, algunos investigadores como
Vigotsky (38) consideran que la escritura ha ocupado un pues
to muy restringido en la préctica escolar; que se les ensefia
a escribir pero no el lenguaje escrito, Ademds, é€ste se basa
en un§ instruccibén artificial, se le presentan ejercicios

que muchas veces no entiende ni comprende y, por tanto, no

(36} CONALTE. Hacia un nuevo modelo educativo. Mé&xico, 1991
pp. 67 y 103.

{37} Ibidem p, 104,

(38} VIGOTSKI, L.S. La prehistoria del lenguaje escrito. En:
"El lenguaje en la escuela. Antologia"™. SEP/UPN. México,
1991, pp. 60-61,
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le interesan. Creen que su enseflanza debe basarse en las ne-
cesidades de los nifios. Ademds, la comprensién del lenguaje

escrito se realiza a través del lenguaje hablado.

Considera este autor que el secreto de la ensefanza del
lenguaic cscrito es la preparacifn vy organizaci6n. adecuada
para una transicién natural del dibujo de cosas al dibujo de
palabras cuando los nifos han comprendido que esto se puede
hacer. Una vez realizada, el nifio domina el principio del

lenguaje escrito y tan solo faltaria perfeccionar ese método.

Claire Ambite y Claude Combe, (39) aunque enfocados a
nifios franceses, nos aportan un valioso consejo en su texto
"Dar el poder de leer a los alumnos de primer grado". Par-
tiendo de la premisa de gue el pensamiento del nific es glo-
bal, consideran inadecuados los libros de lecturas fragmenta
das, sin relacién, y proponen la lectura de una novela com-
pleta a lo largo del cﬁrso a fin de promover el libre inter

cambio de ideas, para crear "una cultura comCn" en el grupo.
g

En realidad de este texto fue del quée tomé la idea para
estructurar mi propuesta. En el mismo, las autoras conside-

ran a la lectura como un "poder" que hace quedar en desven-

(39) AMBITE, Claire y Claude Combe. Dad el poder de leer a
los alumnos del primer ciclo. En: "El lenguaje en la
escuela. Antologfa". SEP/UPN. México, 1991. pp.95-101.
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taja a quienes no lo poseen frente a los que si 1o tienen.,

Afirman que los alumnos que llegan a sexto afo {en Fran
cia) no acostumbran leeer, porque la mayorfa no han alcanza-
do una lectura r&pida ni crftica, es decir, la capacidad de

comprender, analizar y criticar lo lefdo.

Argumentan que el an&lisis de extractos contradice la
construccifn de la personalidad del nifio, que es global: la
funcién misma del lenguaje y la visi6n global de la litera-

tura.

Proponen que se elija una obra que ayude a los nifios a
definirse, a tomar conciencia de si mismos: obras que permi-

tan comunicacién auténtica profesor-alumnos y alumno-alumnos.

Agregan que esta actividad es el mejor estimulo para el
aprendizaje de la lengua escrita porque adguiriri el sentido

del relato.

Es el maestro quien debe leer siempre y s6lo &1 poseer
el libro. Aungue hay novelas que no aportar&n nada en la lec
tura colectiva, otras liberan la imaginacién y crean una di-
ndmica creativa irreversible. El nifio accede a un mejor domi
nio de la lengua y del trabajo de la escritura. Luego afir-

man gue poco a poco la clase encuentra su unidad, su autono-
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mia con relacién al maestro que procede a una retencién del
poder, del saber, de alegrfas. Quizd consideran que lo prohi
bido atrae mds la atencién y cuando el nifio esté realmente
interesado por 1la nove;a, al no poder tenerla, se'rebelaré,

la comprard y la leeré&.

Por mi parte considero que en nuestro contexto, y con
alumnos de quinto grado, s6lo el primer mes debe hacer la
lectura el maestro. Luego, por turnos, serdn los alumnos
quienes lo hagan, un dia cada uno. No debe obligdrseles a
comprar el libro, pero tampoco prohibirselo; asi, conforme
se vayan interesando y vayan pudiendo, solos lo iré&n compran
do para poder leerlo a su gusto y no tener gue estar esperan

do a que se lea el capftulo siquiente para saber qué pasa.

Antes de especificar en qué consiste mi propuesta cita-
ré la opinifn de reconocidos autores en cuanto al papel del
aprendizaje y la lectura desde el punto de vista de los prin

cipios pedagSgicos.

Estela Ruiz Larfaguivel, dentro de la teoria evolutiva,
dice del aprendizaje, considerando el punto de vista de la
teorfia piagetiana, que Piaget construye una epistemologia a
través del método genético para analizar la construccién evo-
lutiva del conocimiento, como producto de la interaccifén del

sujeto con el objeto.
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Piaget explica el proceso de aprendizaje (dice) en tér-

minos de adquisicién de conocimientos.

As{ mismo, Constance Kamii, cita declaraciones de Duck-
wort (1964) sobre los principios pedagSgicos de Piaget y di-

ce:

El principal logro de esta teoria del desarrocllo
intelectual es ur ruego para que se permita a
los nifios efectuar su propio aprendizaje. (...)
La buena pedagogia debe abarcar situaciones que,
en el m&s amplio sentido del término, presenta-
das al nifio, le den la oportunidad de gque &1
mismo experimente: probando cosas para ver lo:
gue pasa, manipulando simbolos, haciendo pregun-
tas y buscando sus propias respuestas. (40)

Luego agrega Kamii que la ensefianza todavia es concebi-

da de forma que el maestro presenta los conocimientos y el
nifio se ejercita para responder-a-lo gque el educador quiere
que responda (y como &l lo quiere). Aun usando el método del

descubrimiento, s8lo se le permite que descubra lo que el

agz, cin teomar en cuventa sus descubri-

maestro guiere gue

mientos espont&neos o inesperados.

Con todo lo anterior trato de destacar la importancia

(40) KAMII, Constance. Principios pedagbgicos derivados de
la teorfa de Piaget. En: "Teorias del aprendizaje., An~
tologfa". SEP/UPN, México, 1988, p. 360,
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del lenguaje oral, la lectura y la escritura en la escuela
primaria, asi como su interrelacifn e importancia para un me

jor aprovechamiento.

Pero, ¢por qué aplicar la propuesta hasta el guinto gra
do y no desde el primero como parece sugerir el planteamien-
to de Freinet, Ambite y Combe? Desde el punto de vista psico
16gico, sabemos que los contenidos deben ser dosificados pa-
ra adecuarlos al nivel de desarrollo mental de los alumnos.
Para realizar las actividades que se sugieren, se requiere
que el alumno tenga capacidad de observacién, asociacifén y
andlisis de ideas, capacidad de sintesis, de sacar conclusio
nes y otras operaciones concretas y formales que aparecen en

el nifio de los 8 a los 10 anos, y algﬁnas de ellas hasta los

11 &6 12.

Si nos atenemos a los estadios de desarrollo que descri
be Jean Piaget en su ﬁéoria cognoscitivista, veremos que los
alumnos de quinto grado, cuyas edades van de los nueve a los
trece afos, (en su mayoria de 10 y 11) se encuentran en tran
sicién de las operaciones concretas a las operadicnes forma-
les y, por tanto, en el momento ideal para realizar las acti

vidades propuestas.

J. de Ajuriaguerra describe los cuatro estadios de desa

rrollo seqgln Piaget y dice del periodo de las operaciones
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concretas:

Este perfodo se sitfia entre los 7 y los 11
6 12 afos. (...) Bl nifio es capaz de coordi-
nar los diversos puntos de vista y sacar las
consecuencias. Concibe los sucesivos estados
de un fenSmeno como modificaciones. Las expli
caciones de los fen6menos fisicos se hacen
m&s objetivas. (41)

Finalmente, en los libros para el maestro (1980) se ha-
ce énfasis en que es esencial que el nifio aprenda a aprender,
ya que la educacibn debe formar m&s gque informar..En el quin

to grado se sefiala:

En el nifo de quinto grado existen algunos
rasgos fundamentales que lo caracterizan: afir
macién de su personalidad; un aumento estable
en el desarrollo de sus capacidades mentales;
inmadurez ante las nuevas emociones; (.v0) La
afirmacién de su personalidad es un proceso de
bGsqueda de sf mismo, de progresiva emancipa~ -
cifn, que el nifio de diez a once afos de edad
lo manifiesta por un deseo de tomar decisiones
por si mismo; investigar y tratar de compren-
der lo m&s posible la realidad que lo rodea;
experimentar todo aquello que le rodea, que .le
interesa sin sujetarse a las indicaciones de
ios Gemés. (42)

Por lo que se refiere a los ejercicios de escritura y la

(41) J. DE AJURIAGUERRA. Estadios del desarrollo seqgflin J.
Piaget. En: "Desarrollo del nino y aprendizaje escolar.
Antologla". SEP/UPN. M&xico, 1988, p. 106.

(42) SEP. Libro para el Maestro, Quinto grado. México, 1982.
p. 12. :
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conveniencia de elaborar un album de grupo, es, en cierta
forma, un sustituto del "Libro de la vida" usado en las téc-
nicas Freinet, del cual Herminio Almendros hace un detallado
anflisis, asi como de la imprenta y sus valores pedagdgicos.
Entre otros, gue al coﬁponer los textos revisan una y otra
vez el trabajo hasta hacerlo sin un solo error ortogriafico.
Como resultado, es sorprendente la correccién con que hacen
sus trabajos aun sin la supervisién del maestro. Ademis, sus
composiciones son extractos de su vida y ello constituye una
ventaja de la imprenta. Considera que a hablar y escribir se
aprende hablando y escribiendo, pero hay que dejar al niio
que realice libremente su deseo de expresiSn. Pero el propio
Freinet dice: "Un texto libre es, como su nombre lo indica,
un texto que el nifo escribe libremente, cuando tiene deseos

de escribirlo y. segln el tema que lo..inspire". (43)

0 sea, que no se debe imponer ni tema ni fecha de entre-
ga, porque ya no serfa libre sino condicionado. Pero conside
ran que no basta dejar al nifio en libertad, hay que crearle

el deseo y la necesidad de expresarse.

En 1la "clase" de Freinet se elegian los dos mejores tex

tos de cada clase para ser impresos. Pero no era el maestro

(43) FREINET, C. La pré&ctica de las té&cnicas Freinet. En: "El
maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua.
Antologfa". SEP/UPN., México, 1991. p. 71.




52

sino el grupo quien los elegfa y los corregia, ya que si él
texto es revisado s6lo por el maestro y encuentra demasiadas
cosas que corregir, de seguro disminuir& el entusiasmo de
los alumnos. Esto no quiere decir que no se corrijan los tra
bajos, pues los mismos alumnos se esfuerzan en hacerlo antes
de entregarlos porque saben gue -un mal trabajo no seréd aéep—
tado por sus compafleros. Opinan que, en todo caso, la conduc
ta a seqguir dependerf de 1la edad de los alumnos y su grado

de desarrollo alcanzado.

Opina Almendros que la imprenta es de gran valor si se
quiere fomentar el trabajo libre del nifo. Deben tener una
atencifn sostenida para conseguir un texto perfecto. Cada
letra o signo tiene signifiéacién y su interés no decae ni
un moméento 'y eso repercutird en todas las demés materias,
por lo gue el tiempo invertido de ninguna forma es tiempo

pexrdido.

Comenta en cambio la exactitud de los alumnos ante la

elaboracién de textos, de la siguiente manera:

Los nifios escribfan antes unos ejercicios
sin vida, sin finalidad, con el rampl6n estilo
adquirido en los libros escolares. ¢Qué inte-
rés habfan de poner en ello? Ahora, cuando es-
criben, lo hacen para decir sus cosas y que
otros puedan leerlas; no s6lo para que el maes
tro pueda corregirlas. Y esta finalidad de es-
critura -la comunicacién con otros nifos~ en in
tercambio de trabajos escolares es otro motivo
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esencial que fomenta el trabajo gozoso y sin im
posiciones. (44)

Crec que todo lo anterior es muy vdlido y cuando el ni-
fio ve en los textos escritos un medio de comunicacién real y
necesario, cuando siente la necesidad de comunicarse por es-
crito con claridad, se esforzari por hacerlo bien. Sin embar
go, ahora contamos con medios de comunicacifn mas précticos
que la imprenta de Freinet como es la fotocopiadora, que per
mite la reproduccién répida y’econémica de textos, una vez
que éstos hayan sido elaborados y corregidos a conciencia.
La fotocopiadora se puede utilizar para reproducir los tex-
tos y elaborar una compilacién o &lbum para cada alumno, ya
que, a diferencia del mimebgrafo, que tambi&n podrfa utili-

zarse, permite la reproduccién de textos y dibujos hechos en

forma manuscrita, lo que es muy diffcil hacer en el mimedgra
fo. Y sin embargo, se puede seguif'casi el mismo'procedimieg
to que en la técnica Freinet a excepcién de la composicidn
de los tipos. El objetivo sequird siendo el mismo: Que los
alumnos compongan textos libres y los mejores sean reproduci
dos para que los lean sus compafieros. Asi, en vez del texto
del "Libro de la vida" tendremos el dlbum del grupo, procu-

rando que haya textos de todos y cada uno de los alumnos.

(44) ALMENDROS, Herminio. Op. Cit. p. 22.
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En vez de componer con tipos de plomo, los escribirfn
autégrafos, agregando, si lo desean, ilustraciones hechas
por ellos mismos o con recortes. Los corregirfn, y una vez
aprobados por el grupo, serén reproducidos en copias fotostd

ticas.

Creo que en esta forma se esforzardn por redactar sus
trabajos de la mejor manera posible, y al esforzarse en la

correccién mejorardn su ortograffa.

Con todo lo anterior, creo justificado el hacer la pre-
sente propuesta, con la pretensifn de mejorar, aunque sea en
minima parte, el nivel de la educacifn que ofrecemos a nues-

tros alumnos actualmente,
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A) EL AMBITO DE LA COMUNIDAD

Como ya he dicho, actualmente presto mis servicios do-
centes en la Escuela Primaria Federal "Basilio Vadillo", t.
m., clave 14DPRO231R, ubicada en la colonia Santa Elena Al-

calde de la ciudad de Guadalajara, Jal.

Al hablar de la comunidad que ‘se encuentra en la escue
la, podemos optar por referirnos a la comunidad en general
que es la ciudad, o en su defecto, referirnos especificamen-
te a la colonia, ya que en el caso particular que nos ocupa,
la comunidad, entendida como poblacién en general, es tan
grande que para los alumnos resulta diffcil asimilar el con-
cepto, pues a un nifo de la colonia Chapalita por ejemplo,
le ser& casi imposible concebir a la colonia Jalisco como
parte de su comunidad o a un nific de-la colonia El1 Mante con
respecto a Colinas de San Javier. Incluso no saben decidir,
en el caso de los nifios de colonias que pertenecen al munici

pie de Zaropan s£i su rindad es Zapopan o Guadaladzra,

Para el nifo de primaria es m&s fdcil ubicar como "su
comunidad" a su colonia; los sitios y las calles que conoce,
sus vecinos, sus compafieros. Adem&s, la situacién socioecond
mica de su colonia repercute directamente en su vida y en
sus actividades escolares, no asi la de otras colonias leja-

nas.
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Debemos considerar también, no obstante, gue la activi-
dad escolar se ve influenciada en otros aspectos por la vida
de la ciudad en general, pues se da el intercambio de costum

bres, modas, rasgos culturales, etc.

Guadalajara es la capitalvdél Estado; <2 encuentra en
el centro del mismo y su poblacidén es mestiza en su mayoria.
También existen inmigrantes norteamericanos y europeos y gran
cantidad de indigenas procedentes de la zona Huichol y de es

tados vecinos.

Dado que la ciudad ya absorbid poblaciones prehispéni-
cas como Mexicaltzingo o Tetlén, no serfa raro que haya indi

genas descendientes de aquellos pobladores.

Se calcula gque el drea metropolitana de la ciudad de
Guadalajara, que ya ha absorbido buena parte de los munici-
pios de Zapopan, Tlaquébaque y Tonald, tiene una poblacifn
de mids de t;es millones seiscientos mil habitantes, por lo
que es la ciudad mds grande del pafs despué€s de la capital

de la Reptblica.

La industria y el comercio son las mads importantes fuen
tes de empleo y generacién de capital, va que junto con la
prestacién de servicios emplean la mayor parte de la pobla-

cién econfmicamente activa. Sin embargo, también existe - -
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desempleo debido, entre otras cosas a la falta de preparacibn
de las personas, sobre todo indigenas que emigran de sus co-
munidades rurales, la mayoria de los cuales se dedican a la
mendicidad, a vender chicles y/o papas fritas, o a limpiar

vidrios de automfviles por las calles.

La ciudad, obviamente cuenta con todo tipo de medios de
comunicacién y transporte, desde caballos y bicicletas hasta

fax y comunicaciones via sat8lite.

Me referiré& ahora especificamente a la colonia donde
trabajo (ver mapa en la pigina siguiente), la cual pertenece
al municipio de Guadalajara 'y limita al norte con el Fraccio
namiento Autocinema y con El Bat&n, del municipio de Zapopan;
las separa la Av. Patria, la cual est8 inconclusa entre las
avenidas Federalismo y Alcalde; donde existe s6lo un arroyo
de aguas negras, mismo que en temporada de lluvias se con-
vierte en rio; al sur limita con la colonia Jardines Alcal-
de; (1) al oriente con Santa Elena de la Cruz v con Santa
Elena Estadio y; al poniente con Atemajac del Valle de la

que la separa la Avenida Federalismo.

La poblacién de la colonia es diffcil calcularla y re~

(1} El mapa consultado Guadalajara. Plano v gufa turistica,
parece que contiene errores y aparece como Colinas de la
Normal incluyendo a la col. Santa M6nica con la que tam-
bién limita al sur.
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quiere de un trabajo laborioso investigarlo exactamente; sin
embargo, calculo gue oscila entre los veinte y los cuarenta
mil habitantes. La poblacifn es m8s o menos estable; aunque
recibe nuevos vecinos, otros la abandonan m8s o menos en la
misma proporcién. Existen pocos terrenos baldfos; por lo tan
to, la colonia no tiene perspectivas de crecerwmucho‘pobia-

cionalmente, salvo construyendo en sentido vertical.

B} EL AMBITO ESCOLAR

1. Antecedentes

Seglin maestras que tienen m&s de 20 aflos laborando en
esta institucibén, la escuela tiene aproximadamente 30 afios

de haber sido fundada (alld por 1963), cuando la colonia ten

dria una cuarta parte de su poblacifn actual.

Desde un principio cont8 con edificio propio; primera-
mente se construyeron seis aulas y al afio siguiente las otras
seis. Al inicio s6lo funcionaba en turno matutino; cuando la

demanda de alumnos lo exigif se fiundd el turno vespertino.
2. Situaci6n actual

Actualmente el edificio cuenta con las mismas doce aulas

(ver croquis en la p&gina siguiente), pero al funcionar en
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doble turno se atienden 24 grupos en total, con un promedio
de 46 alumnos, que nos da un total aproximado de mil cien

alumnos en ambos turnos.

AlGn asf, no atiende a toda la poblacifén escolar, ya que
funcionan en la colonia otra escuela primaria federal ccn do
ble turno, un colegiovparticular, un jardin de nifos, una es
cuela de educacibn especial y una secundaria té&cnica; ello
sin contar con otras tres fuera de la colonia, pero muy cer-
canas y a las gue acuden j6venes de E€sta. A nuestra escuela
vienen alumnos de otras colonias pero son relativamente po-

cos ya 'que hay mucha demanda.

Los salones fueron construidos por el CAPFCE pero su es

tilo es antigiio, (con b6vedas formando techos de "dos aguas");
el mobiliario se ha ido renovando y en la mitad de las aulas

es binario con butacas individuales en la otra mitad.

Cuenta, ademas de las doce aulas, con dos direcciones,
tres unidades de sanitarios, tres bodegas, sala de computado
ras, cocina, patio civico, canchas encementadas para basket-
bol y voleibol, cochera, jardineras, arboleda y graderio pa-

ra eventos civico-culturales.

Todas estas instalaciones comprenden una superficie

aproximada de 3,240 m2, ocupando una manzana completa. El do-
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micilio oficial es Jeréz # 2605, porque por esta calle estén
las puertas principales; sin embargo, también hay puertas
por Irene Robledec y Av. Alcalde auﬁque esta Gltima jamés se
abre, La otra calle gue delimita a la escuela es la de Coim-

bra.
3. Organizacidn escolar

Desde su fundacién hasta 1988, la escuela fue dirigida
por la misma directora, la Profra. Luz Ceballos Mora, y aun-
gue era una persona autoritaria, su organizacién era eficien
te ¥ sabfa comprender y ayudar a su personal en los proble-
mas gue se les presentaban, por lo que el fuﬁcionamiento del
plamtel era bueno y al haber personal preparado y responsa-

ble, la institucifn se gané prestigio de "buena escuela".

Al jubilarse la Maestra Luz, se hizo cargo del plantel
la Profra. Maria Elena Uribe Aceves, una maestra joven, pre-
parada profesionalmente y ya con experiencia en el puesto,
pues se desempefiaba como directora en otra escuela de la mis

ma zona.

La actual directora ha tratado de conservar el presti-
gio y nivel acadé&mico de la escuela. No obstante, creo que
le @a m&s valor a2l lucimiento en festivales y concursos que

a les logros pedagSgicos, Las actividades se planean en jun-
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ta de Consejo Técnico y se reciben cpiniones pero la deci-

sién final siempre la toma ella y no el Consejo Técnico.

Se apega mads al reglamento, dejando de lado el aspecto
humano, lo cual hace que muchas veces el personal docente en
frente situaciones personales delicadas Yy pocoO a poco se ha -
ido quebrantando la unidad que antes habfa entre el personal
docente. Hasta el ciclo pasado (92-93) y el actual, se han
notado esfuerzos por mantener la cordialidad en la escuela,

haciendo que mejoren las relaciones humanas.

El personal de la escuela es oficial y particular ya
que (al margen de la sociedad de padres de familia, conceja-
les de grupo y padres que ayudan esponténeamente en diferen-
tes aspectos y no s6lo en lo econfmico), existen maestrosy
otras personas pagados por los padres de familia y son: un
intendente, un maestro de mdsica y ocasionalmente uno de bai

le.

El personal oficial consta de una directora, una secre-
‘taria té&cnica, una secretaria administrativa, doce maestros

de grupo, una maestra de educacidén fisica y dos intendentes.

El promedio de afios de servicio del personal oficial es
de 15 a 18 anos, por lo que cuenta con mucha experiencia.

También preparacién, pues hay 4 compafieras que con Licencia-
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das en Educacién, tituladas en 1a UPN (conmigo serfamos cin-

co), otras cuatro con Normal Superior Y algunas con otros

cursos de mejoramiento,
4. Planeaci6n

A nivel escuela, se elabora un Plan anual de activida-

des en Consejo T€cnico y sesiones de consejo cada mes,
vel de grupo se exige que se haga una planeacién Y se revisa

mencualmente junto con los proyectos de evaluacién mensual,

pero no se da un patrén determinado; cada quien lo hace en

la forma que considere pertinente.

En lo personal, planeo 1las actividades semanalmente,

contemplando siete &reas o materias, pues en Educacién FPigi-

ca la maestra hace su propia planeacién Y evaluamos conjunta

mente.

En mi disefio de pPlaneacién s6&lo consigno nombre de 1a

=scuela, grado, Semana (de qué dfa a qué dfa), &rea, unidad

Y contenido, asf como Tecursos diddcticos y materiales. No

Se registran las actividades a realizar ni el mecanismo de

evaluacién,
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5. El grupo

El grupo que atendi en el ciclo escolar 1992-93 fué& el
de Quinto "A" y estaba formado por 44 alumnos (19 hombres y

25 mujeres) de entre 9 y 12 anos, la mayorfia de 10 a 11.

En su mayorfa pertenecen a la clase media y media-alta.
Son hijos de profesionistas, comerciantes, burScratas, obre-
ros, etc. En una encuesta que se aplicd a 95 padreé y/o ma-
dres de familia de nuestra escuela, entre ellas a 40 de mi

grupo, encontré que tienen las siguientes ocupaciones:

- Trabajadores y profesionistas independientes 27.4%
- Empleados comerciales e industriales 20%

- Bur6cratas 15.8%
- Comerciantes : 13.7%
- Obreros : 10.5%
- Amas de casa ’ 7.3%
- Otros L 5.3%

En la siguiente hoja se presentan dos ejemplares de la
encuesta aplicada. La misma sirvid también para detectar que
aproximadamente un 40% de las madres de familia trabajan fue
ra de casa, (se encuestaron 35 mujeres y 60 varones), Asf

mismo, de la encuesta se desprende gque la mayorfa de ellos



@ 3 o Ut

68

ENCUESTA SOBRE ESTUDIOS Y OCUPACION DE LOS PADRES DE
LOS ALUMNOS DE LA ESCUELA "BASILIO VADILLO" T/M

Nombre: Edad afios.

¢En qué poblacibn o colonia pas6 su infancia?

¢Culintos grados escolares aprob6? (sin contar preescolar)

iCufintos afios tiene viviendo en la colonia?

éBn qué trabaja?

¢En qué trabaja su esposa (o) ?

éCulintos hijos tiene en esta escuela?

" ¢Cudntos salieron de ella?

ENCUESTA SOBRE ESTUDIOS Y OCUPACION DE LOS PADRES DE
LOS ALUMNOS DE LA ESC. PRIM. FED. "BASILIO VADILLO"T/M

Nombre: edad afios
¢En qué poblacién o colonia pas6 su infancia?

¢Cudntos afios tiene viviendo en esta colonia?

éCedntos grados escolares aprob6? (sin contar preescolar
0 equivalente)

¢En qué trabaja?

¢En qué trabaja su esposa (o) ?

ZCudntos hijos tiene en esta escuela?

iCudntos salieron de ella?
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son originarios de la colonia o tienen muchkos afics viviendo
en ella, por lo que se deduce que no hay mucha migracién.
También la mayoria han tenido todos sus hijos en esta escue-
la; incluso algunas de las madres y padres estudiaron tam-

bién aqui.

Por lo que se refiere a los alumnos, en general cuentan
con todo el material escolar que se les pide y tienen dos

uniformes, el escolar y el de deportes.

En mi grupo la asistencia es constante, casi no hay fal
tas ni retardos, salvo los que faltan por enfermedad. Acos-
tumbran trabajar con entusiasmo y por lo general cumplen con
sus tareas, a veces simplemente cumpliendo, pero en ocasio-

nes realizan muy buenos trabajos de investigacién extraclase

o trabajos artfsticos, como dibujos o maquetas, seguramente
porque en sus hogares cuentan con las fuentes bibliogr&ficas
necesarias y por el apoto que tienen de sus padres y familia-

res.

Los padres se preocupan por el avance de sus hijos. La
mayorfa acuden siempre que se les llama y muchos aun cuando
no se les llame; espont&neamente van a preguntar cémo van o
qué problemas tienen. Son muy exigentes con el maestro pero
prestan todo su apoyo y cooperacifn. Creo que esto redunda

en mejor rendimiento de los alumnos y de la institucién en
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general.
6. Problemitica

Uno de los principales problemas que he observado, gue
afecta negativamente el rendimiento escolar de los alumncs
de esta escuela, contra lo que pudiera pensarse, no es ni la
pobreza o falta de materiales escolares ni el desinterés de
los alumnos; es el de un buen porcentaje de nifios (un 15% se
gln una investigaci6n que realicé hace tres afios) tienen su
nficleo familiar desintegrado, es decir, no cuentan con padre
y madre; ya sea porque estén divorciados, porque se hayan
muerto uno de ellos o se encuentren lejos constantemente por
razones de trabajo. Aun los que viven en la misma casa a ve-
cesvdesatienden a los nifos por exceso detrabajo. (Por ejem
plo, matrimonio donde ambos son maestros y trabajan doble
turno). Pero esto no parece afectarlos significativamente en
el aspecto econfmico, m&s bien es en el aspecto psicolSgico.
Pierden el interfs por el estudio o no pueden asimilar al

mismo ritmo que los dem&s.

Otro de los factores que incide negativamente es el de
la salud. Aunque todos tienen acceso a los servicios médicos,
es com@n que se enfermen, sobre todo entre noviembre y febre
ro; faltan por este motivo de tres a guince dfas, segfin el

tipo de enfermedad que va de simple gripe o enfermedades es-
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tomacales hasta varicela, rubeola, sarampién, paperas, etc.

Finalmente, aunque se considera que hay buena discipli-
na en la escuela, es mas bien impuesta que internalizada, ya
que se da el caso que élumnos de quinto y sexto se pelean
fuera de la escuela por problemas originados dentro de ella.
En el salén, aunque no son comunes las peleas fisicas si lo

son las verbales,.

Dado que estdn {los alumnos de quinto grado), en una
etapa de paso de la pubertad a la adolescencia y tienen un

caricter inestable y rebelde, creo que esto es normal.
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Cémo impulsar el desarrollo
de la lectura de comprensién y
el dominio de las normas del
lenguaje escrito en los alumnos
de quinto grado de la Escuela
Basilio Vadillo, t.m.

A) ESTRUCTURACION DE LA PROPUESTA

En este documento se propone la lectura completa de un

libro a lo largo de nueve meses (de octubre a junio}.

Aungque se consideraron inicialmente tres obras para ser
lefdas en el grupo, seleccioné "Corazdn. Diario de un nino"
del escritor italiano Edmundo De Amicis, a pesar de que los

textos descriken un ambiente italiano.

Loé otros dos libros considerados son: "Mi libro de lec
tura de quinto afio", vigente como libro de texto gratuito de
1967 a 1974, y "Platero y yo", de Juan Ramén Jiménez. Se con
siderS6 que el primero no existe en el mercado y es diffcil
obtenerlo; el segundo no lleva una secuencia progresiva y
coherente. A pesar de su contenido altamente moral, formati-
vo y de riqueza literaria, es mis bien fragmentado, inconve-

niente que ya se menciond.

Aunque no siempre he criticado la tendencia de preferir
lo extranjero a lo nacional (en literatura, msica, arte, vo

cabulario, etc.), sobre todo en los textos para nivel medio
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y superior, en lo que a literatura se refiere, ya gque ocupan
el lugar de lo propio, haciéndonos perder paulatinamente
nuestra precaria identidad, he optado por esta obra por lo
que dice Fernanflor en el prélogo:

Coure (1) estd dedicado por cu autor, a los mu-
chachos de nueve a trece anos, es la historia
de un curso académico, escrita por un alumno de
tercera en una escuela municipal de Italia., Pe-
ro, salvo los nombres italianos, es la historia
de todas las escuelas, de todos los paises, de
todos los padres y madres de todos los nifios;
es la historia de toda la humanidad, es la his-
toria de todos los corazones. (...} Si bien se
mira, este 1ibro no es otra cosa gue un com-
pendio de lecturas morales para los nifos. (2)

Estd dividido en 100 textos fechados, ya que es el dia-
rio de un nifo. En lo posible se tratard que las fechas del
libro y - las del dfaen que~se lean; coincidan, ya que van de

7 a 13 cada mes de octubre a junio.

Bl cuerpo de la pécpuesta esti integradb pcr los si-
guientes apartados: A. Estructura de la propuesta, B. Delimi
tacidn y alcances. C. Objetivos., D. Recursos materiales y di
ddcticos. E. Actividades. F. Evaluacifn. G. Relaciones maes_

tro-alumnos y alumno—alumnos.

(1) Titulo original en italiano,
(2) Ferndnflor, Prélcdgo. En: "Corazén. Diario de un nifio".
Edicibén Herrero, Madrid. (s.a.) p. 10. ,
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B) DELIMITACION Y ALCANCES

Aunque los conceptos de lectura y escritura son amplisi

mos, delimitaremos los tipos especificos que se abordarén.

cme sabomosy- la loctura pucda ger oral o silenciosa;
individual o grupal; de rapidez o de comprensién; para estu-

diar, de consulta, por placer, etc.

La propuesta va encaminada hacia la lectura de compren-
si6n; sin embargo, implica la préctica de la lectura oral o

de auditorio, la lectura en silencio y de comprensién.

También sabemos que los textos escritos pueden estar
en prosa o en verso; en estilo directo o indirecto. los ti-
pos de escritos son muchos: novela, cuento, poesia, relato,
narracién, descripcién, informe, reporte, comentario, texto
libre o composicién, eﬁéayo, carta, recibo, telegrama, reca-

do, etc.

Aqui se pretende que el alumno logre conocer las ncrmas
bdsicas para redactar un recado y/o una carta; cémo hacer
una narraci6n, descripcién, retrato hablado, texto libre, co
mentario y cuento; que logre desarrollar su habilidad para
redactar estos tipos de escritos. Para impulsar su interés

se propone la elaboracifén del &dlbum del grupo, simultineo a
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la lectura del 1libro.

C) OBJETIVOS

1. Que el alumno de quinto grado adquiera mayor fluidesz v
comprensifén de la lectura, despertando su gusto por ella.

2. Que conozca y domine las normas elementales de redaccifn
de los documentos més usuales en la vida diaria.

3. Que mejore su ortografia.

4. Que eleve su nivel de aprovechamiento escolar.

C) RECURSOS MATERIALES Y DIDACTICOS

1. Materiales: libro ("Corazén"), cuaderno, 1&piz, pizarrén,

gis, borrador, mapas de Europa y de América, colores, etc.
2. Did&cticos: lectura oral, lectura de comprensién, lluvia
de ideas, comentario, corrillos, dibujo, redaccifn de tex

tos libres, de retratos hablados, recados, cartas, narra-

E) ACTIVIDADES

Se pretende iniciar la lectura del libro a partir del
mes de octubre, cuando ya ha habido cierto acercamiento e in

tegracién grupo-maestro y alumno-alumnos, para iniciar en un
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clima md&s favorable, de mds confianza.

Conforme a la estructura del propio libro, se hace la
siguiente programacién para las sesiones de lectura: septiem
bre, 0; octubre, 10; nbviembre, 13; diciembre, 5; enero, 14;
febrero, 14; marzo, 13; abril, 8; mayo, 12; junio, 12; para

un total de 101 sesiones, la fltima Gnicamente de evaluacidn.

Las primeras 10 lecturas correspondientes al mes de oc-
tubre las héré el maestro, asi como los cuentos mensuales (8
en total), a fin de gque los alumnos los disfruten plenamente.
A partir del mes de noviembre, cada nifio leerd un texto por

turno; terminado el rol, volverd a comenzar.

a su casa para que lo estudie previamente y pueda darle mejor

entonacifn. Las sesiones se llevarén a cabo lunes, miércoles

v viernes.

El esquema de las sesiones serd el siguiente: de cinco
a diez minutos, lectura del texto; cinco minutos para comen~-
tarios orales; diez minutos para explicar las normas del ti-
po de redaccibén para ese dfa, y quince minutos para redac-

cién o critica.

Se hardn 40 criticas a los textos en forma oral y 60 re
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dacciones: 25 coméntarios por escrito, 10 restmenes, 10 com-
posiciones o texto libre, 2 retratos hablados, 2 narraciones
2 descripciones, 2 recados, 2 cartas, 2 cuentos y 3 dibujos,
siempre buscando que se relacionen con el texto lefido. Por
ejemplo: Después de la lectura "Mis compafieros", del 25 de
octubre, se les pedir& que hagan un retrato hablado de algu-
no de sus compafleros; después de "El Payasito", se les pedi-
rd gue narren un suceso personal o un acontecimiento de la
localidad, como "La llevada de la virgen" (de Zapopan) o las
Fiestas de Octubre; después de "Mi hermana" (24 de marzo),
se les pedir& que redacten recados; la préctica de la des-
cripcifén se har& en la lectura de "El Rey ﬁumberto“ y "El
Conde Cavour"; despué&s del cuento "Valor civico", se les pe-

dirf que inventen un cuento; en el cuento "De 1os Apeninos a

los Andes" escribirin una composicibén a la madre (en el mes
de mayo), y luego de "Una hermosa visita". conocer&n las par-

tes de una carta y practicazrin su redaccibn.

Cada dos sesiones, c-guandc cl tipc de lcciturz y/o tra-
bajo lo amerite, se seleccionari el mejor trabajo del grupo,
pero sin tomar en cuenta a aguellos alumnos cuyos trabajos
ya hayan sido seleccionados previamente. El trabajo seleccio
nado seré& corregido por el grupo, lo pasarf el limpio el
alumno y se reproduciri en copias fotost&ticas, a fin de ir
elaborando un &lbum para éada alumno donde esté€ al menos un

trabajo de cada uno de sus compafieros. Esto les permitir§
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mejorar su ortografia al esforzarse por presentar trabajos
bien redactados, reafirmar sus conocimientos y, a futuro, re
cordar sus trabajos y los de sus compafieros. Quizd les sirva
de recuerdo para no olvidarlos y seguir relaciondndose con

ellos cuando ya no sean sus compafieros de estudio.

El 4lbum seri entregado engargolado a cada alumno el G1

. timo dfa de clases y ellos mismos absorberdn el costo.

F) EVALUACION

Se hari en cada sesién, mediante los comentarios orales,
la lectura y la redaccién, al final de cada unidad de traba-

jo, en el drea de espafiol, registrando la presentacifn de

los textos elaborados y observando la participacién de cada
uno de los alumnos durante el mes, asi como-sus progreseos-en
la fluidez de la lectura, para lo cual hardn mensualmente

una lectura de rapidez registrando el nfmero de palabras que

lean &n un minuto:

Aunque no se asignaré calificacién ni en la lectura ni
en la redaccién, la presentacién de los textos elaborados
tendréd un valor del 10% de la calificacifn en cada unidad de
Espafiol; el resto de la calificacién se hard similar al de
las dem4s Areas: asistencias 20%, tareas 10%, prueba objeti-

va 60%.
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La segunda semana de junio, en la (ltima sesifn se har§
la evaluaci6n final mediante evaluacién grupal en forma oral

y autoevaluacién individual por escrito.

La evaluacibn de los resultados la haré comparando 1o
que mejoraron de su fluidez en la lectura mediante el mues-
treo ya mencionado; la comprensifn se medird a *través de un
cuestionario escrito sobre un texto que leer&n previamente.
La redacci6n se evaluard analizando los textos elaborados

por los propios alumnos.
G) RELACIONES MAESTRO-~ALUMNOS Y ALUMNO-ALUMNOS

Se propiciarén mediante los comentarios grupales y el
trabajo en equipo, 1la técniéa de corrillos, etc. Se& respeta-
rin las opiniones de todos los alumnos y se tomar&n en.cuen-
ta aun cuando nos parezcan equivocadas., Se procurar& que el
maestro sea un participante m&s en el trabajo y comentarios

v.no mne autoridad.

Se corregir&n los trabajos y participacién de los alum-
nos cuando sea necesario 'sin recalcarlos, y procurando desta

car los aciertos.

Se procurar& la participacién de todos los alumnos, le-

yendo de cinco a diez trabajos de los redactados la sesidn
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anterior, procurando que cada mes todos y cada uno de ellos

tengan al menos una participacién.



POSIBILIDADES DE APLICACION Y

ESTRATEGIA METODOLOGICA
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1. POSIBILIDADES DE APLICACION

Esta propuesta fue aplicada a los alumnos de Quinto "A"
de la Escuela Primaria Federal "Basilio Vadillo", t.m., de

la colonia Santa Elena Alcalde. Se inici6 su aplicacidn en

el mes de octubre y termindé en junio. 3in embacgo, NO NC3 Py
dimos apegar al calendario establecido y su aplicacién fue

parcial.

Inicialmente fue disefiada hace dos allos para un grupo
de quinto grado de la Escuela "Francisco Villa", de la colo-
nia Buenos Aires, Mpio. de Tlaquepaque, Jal., que tiene un
nivel socioceconémico mucho méds bajo que donde fue aplicada y
es mis evidente la dificultad de los alumnos en lectura y re
daccién. Ello posiblemente haya sido una interferencia entre
lo esperado y los resultados reales. Sin embargo, como se sg
fial6 anteriormente, es susceptible de ser aplicada en cual-

quier grupo de tercero a sexto, de la escuela primaria.
2. ESTRATEGIA METODOLOGICA

Si bien para la elaboracidén del marco tefrico se reali-
z6 una investigacién bibliogr&fica y para el marco contex-
tual una investigacifén de campo mediante observacién directa,
entrevistas, encuestas, cuestionario, etc., para la aplica-

cibén de la propuesta y andlisis de resultados se ha seguido
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un disefio de investigacién experimental donde estamos reali-
zando actividades para ver qué sucede; donde cambiamos inten
cionalmente algunas actividades did&4cticas para ver si se ob
tienen los resultados esperados que son mejorar la compren-

sidn de la lectura y la redaccién.

Los resultados serin analizados estadfsticamente a par-

tir de los documentos elaborados por 1los alumnos.

Se tom& una muestra inicial Y otra final en cuanto a la
fluidez de la lectura en tres grupos de quinto grado de tres
escuelas distintas; en uno de ellos se aplicé 1a propuesta y
en los otros dos mno. Al comparar los resultados sabremos si
con la aplicacién de 1la bropuesta pedagSgica se lograron los

objetivos o no en cuanto a la lectura.

Para medir 1la comprensién no se toméS una muestra ini-
cial, por considerar que si no se tenfa fluidez en la lectu-
ra tampoco se tenfa compreneibn; asf que s6lo podremos anali

zar los resultados finales.

Para la ortograffa se aplicé una prueba de 100 palabras
con dificultad ortogrédfica, que se supone deben conocer los
alumnos de quinto, de acuerdo a los programas de estudio del
grado y anteriores. Fue aplicada a los dos grupos de quinto

de la escuela para comparar resultados, puesto que teniendo
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el mismo nivel de estudios en uno se aplicé la propuesta y

en el otro no.

Para la redaccidn se analizardn los documentos elabora-
dos por los alumnos, comparindolos con las normas convencio-
nalec v con los elzborados por el otro grupo que, aungue an’

X

forma no oficial, se puede decir me sirvié de grupo de con-



CAPITULO VI

ANALISIS DE RESULTADOS
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Mencioné en el capfitulo anterior que la propuesta fue
disefiada hace dos afios para ser aplicada en la escuela "Fran
cisco Villa", y se hizo bajo el supuesto de que los alumnos
no leen mé&s que los libros de texto (y a veces ni 3stos), y

eso por obligacidn.

Como por razbén de conveniencia personal fuf cambiado de
ahf a la colonia Echeverria donde atendf un grupo de tercer
grado) consideré que el nivel de desarrollo mental de esos
alumnos no era el 6ptimo para aplicarles la propuesta, pese
a que las condiciones socioecondmicas de ambas colonias son
similares. Por ello decidi aplicar la misma en mi otra escue
la de adscripcién, la Escuela "Basilio Vadillo", donde aten-

~df el grupo de Quinto "A".

Inicié su aplicaci6én, pese a que las condiciones socio-
econdmicas son diferentes, bajo el mismo supuesto: los alum-

nos de quinto grado no acostumbran leer.

Apenas iniciada la.aplicacién de la propuesta hice lo
que debi hacer primeramente; aplicar una encuestavpara com~-
probar este supuesto. Encuesta de la cual se anexa un ejem=
plar en el apéndice (p. 106). Les pedf que trajeran las revis
tas que leyeran ellos o sus familiares én su casa. Solamente
dos de los 44 alumnos manifestaron no leer ningﬁn’tipo de re

vistas y/o periddicos, los demds todos llevaron. El objetivo
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era corroborar lo manifestado en la encuesta, ademis de for-
mar una hemeroteca en el grupo para que cada guien pudiera
leer las que gquisiera una hora los viernes y asf desarrollar

la lectura de recreacidn.

Las revistas que llevaron fueron variadas. Algunas poco
instructivas como "TV y novelas", "Tele-Gufa", revistas de
luchadores © musicéles, etc. Otros llevaron revistas mas for
males como "Mec&nica popular", "Muy interesante", "Seleccio-

nes del Reader's Digest", "Contenido", revistas m&dicas, etc.

Aunque quienes manifestaron no leer nada en su casa no
son de los que leen més mal, sfi se observé gue quienes apor-
taron revistas mds instructivas generalmente son de los gque
leen mejor. Los gque ‘leen m&s mal aportaron reviétas "de moni

tos", donde predominan las ilustraciones a los textos.

Analizando los resultados de la encuesta me di cuenta
gue estos alumnos leen comparativamente més que los de la
Esc. "Josefa Ortfz de Dominguez" y que los de la Esc. "Fran-

cisco Villa", donde apliqué la misma encuesta.

En las dos Gltimas escuelas, la mayoria manifest6 no
leer fuera de la escuela m&s gue anuncios en la calle o en
la televisién y aungue se debe tomar con las reservas del ca~

s0, pues aun para un adulto es diffcil calcular todo el tiem
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po que se la pasa leyendo en una semana, mucho mds para un
nifo, los promedios de lectura éemanal fuera de la escuela
para nifios de gquinto grado, segln sus propias respuestas,
son los siguientes:

Bec, "Bagilic vadillio" 3 hrs. por semana

Esc. "Josefa Ortiz de D."2.4 hrs. por semana

Esc. "Francisco Villa" 40 min. por semana.

Aunque la propuesta no se aplicé en su totalidad, vya
que de las 101 sesiones de lectura programadas sélo se reali
zaron 87, por falta de tiempo, alguncs de los resultados son

los siguientes:

A) En cuanto al tiempo dedicado a la lectura fuera de
la escuela, no se observS aumento considerable, como se espe
raba, ya que al hacer un nuevo diagnéstico (aplicando la mis
ma encuesta inicial) (f) en las dos primeras escuelas mencio
nadas arriba los resultados fueron los siguiéntes al final

del curso: (2)

Esc.. "Basilio Vadillo" 3.2 hrs. por semana

Esc. "“Josefa Ortiz de D." 2.2 hrs., por semana

(1) Ver apéndice p. 106.
(2) En la Esc. "Francisco Villa" no se aplic6 por ya no labo
rar en la misma y carecer de tiempo para trasladarse alléd.
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B) En cuanto a la ortografia, se aplic6é una prueba de
170 palabras (ver apéndice p.112} con dificultad ortogréfica
que, de acuerdo al programa de guinto grado y anteriores se
cbnsidera deben conocer estos alumnos. La misma prueba fue
aplicada al grupo de Quinto "B" de la misma escuela a fin de

comparar resultados.

Se observé ligera mejorfa con respecto al otro grupo,
ya que el promedio de aciertos en el frupo fue de 86.4%,
mientras que en el otro grupo fue de 81.6%, por lo que, en
este aspecto considero que, aunque no cabalmente, si se cum-

plié el objetivo de mejorar su ortografia.

C) En cuanto a la fluidez y correccidn de la lectura,

se volvié a tomar lectura por minuto al grupo "A"; asi-como
al grupo "B" de la misma escuela y al grupouﬁnicomidewquinto
grado) de la Esc. "Josefa Ortiz de Domfnguez", y los resulta
dos fueron los siguientes, de acuerdo a los criterios esta-

blecidos en .el capitulo T:

Grupo Resultados de la Prueba Final

Exce- Muy Bien Reqular Mal P&simo No sa

lente Dbien be.
*p,Vadillo" "A" 198  26.2% 21.4% 21.4% 12% - —
"5.Vadillo" "B" 165  22.8% 18.3% 20 % 18.3% 4.6%  -=
"J.0rcfz"  "U" 11.8  14.7% 29.4% 26.4% 14.7% 3 %

gi observamos los resultados anteriores notaremos dque
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el grupo "A" (donde se aplicé la propuesta) presenta mejor
nivel de lectura que el grupo "B" de la misma escuela gue vi
ve en el mismo medio sociceconémico y tiene mis o menos los ’
mismos antecedentes. Por tanto, podemos deducir que se ha lo
grado el objetivo de mejorar la fluidez y comprensién de la
lectura. Sin embaryo, en aras de la honradez de nuestro tra-
bajo, es necesario mencionar que al grupo "B" no se le mues-
tre6 al principio del curso para conocer qué tanto mejorS su
lectura sin la aplicacifn de la propuesta. Ambos grupos de
la Esc. "Basilio vVadillo" presentan mejores niveles de lectu
ra que los de la Escuela "Josefa Ortiz", lo cual lo atribuyo
a la influencia del medio socioeconémico en que se desenvuel

ven los alumnos.
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El grupo donde se aplicd la propuesta aumentS en 9.5 el
nimero de alumnos gue leen bien al pasar de 57.1% al 66.6%,
pero el grupo de quinto grado de la Esc. “Josefa Ortiz", sin
realizar las actividades de la propuésta, aumentd en un 2.9%
el porcentaje de los alumnos que leen bien, al pasar de1‘53%
al 55.9%, por lo que podemos deducir que las actividades de
la propuesta contribuyeron al menos en un 6.6% a mejofar la
lectura de los alumnos, considerando ya la mejorfa natural
de la lectura, debido a 1& préctica continua y a la madura-

cidn de los alumnos.

D} La comprensidn de la lectura se midié entregando a
los alumnos una hoja fotocopiada (3) para que la leyeran 1as
veces que quisieran y luego contestaran, sin ver la hoja, un
cuestionario (ver p.108 del apéndice) sobre el texto, los re-
sultados, sacando el promedio de aciertos por grupo, fueron

los siguientes:

Esc. "Basilio Vadillo" Grupo "A" 87%
Grupo "B" 82%
Esc. "Josefa Ortiz" Grupo "U" 78%

De acuerdo con los resultados anteriores, podrfamos de-

(3) MERCADO L6pez, Ricardo. Naturaleza 5. Libro de Trabajo.
2a. ed. México, 1991. Ed. Santillana p. 13.
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ducir que la aplicacién de la propuesta contribuy6 para desa
rrollar la comprensifén de la lectura. Desgraciadamente no -
ocontamos con una prueba preliminar que nos permita constatar

qué tanto se mejoré realmente esa comprensidn.

E) "En cuanto al inter&s por la lcoctura, €ste fuc muy x

)

lativo en cuanto al libro seleccionado. Noté que la mayorfa
si se preocuparon por hacer una buena lectura cuando les to-
¢S, pero m&s bien por recibir una buena calificacién o por
evitar la critica de sus compaferos que por estar realmente
interesados en el contenido. S&lo cuatro alumnos adquirieron
el libro y dos ya lo tenfan en su casa. El hecho de que no
hayan sido mds alumnos los que lo adquirieron, pudo haberse

debido a que tuvieron que comprar tres o mds textos auxilia-

res para este afo.

Sin embargo, con dos pasajes de la novela de "Don Quijo
te de la Mancha" gque sé leyeron en clase, se interesaron, y
con frecuencia pedfan se leyeran nuevas aventuras de este
personaje. Creo que si se hubiera elegido esta novela los re
sultados hubieran sido mucho mejores. También se noté mucho
interds cuando se leyeron algunos capitulos de "El diosero"
(2) tanto por lo interesante de las narraciones como por el

lenguaje utilizado.

(2) ROJAS Gonz&lez, Francisco. El diosero. 3a. Ed. México,
1977. Fondo de Cultura Econfémica. Col. Popular No. 16

131 p.
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F) En cuanto a la redaccibn, se sometid a considera-
cién del grupo la elaboracifén del &mbum y fue aceptado. Du~
rante el afo se recopilaron los trabajos redactados pero s6
lo 3 se revisaron grupalmente y tuvo gue abandonarse la
préactica porque se lleVvaba demasiado tiempo y nos est&bamos
retrasando mucho en el avance del programa, cosa gue exigen
su cumplimiento tanto la Direccibn de la escuela como los
padres de familia. No hubo mucho interés en perfeccionar los
textos aunque si los hacian. Los corregia personalmente y se
los regresaba para que los pasaran en limpio, pero como casi
nadie me los volvia a entregar corregidos opté por recopilar

los tal y como los entregaban y asi se reprodujeron.

Todos se interesaron por tener el &lbum, mismo que se

les entreg6 engargolado y ellos pagaron los gastos de repro-

duccibn.

Comparando los textos elaborados por el grupo "A" con
los que les pedf elaboraran al grupo "B", observé que los
del otro grupo tuvieron ia mayorfa dificultad para redactar
correctamente la carta; lo hicieron bien con el recado y
cuento pefo no supieron hacer el retrato hablado ni llenar
una letra de cambio; tuvieron dificultad para redactar un re

cibo y para diferenciar la descripci6n y la narracibn.

En mi grupo en cambio todos los tipos de escrito fueron
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redactados sin dificultad, salvo en lo que se refiere a la -

ortograffa que siguid presentando muchas dificultades.

Por tanto, en el aspecto de redaccidn puedo decir que
se cumplid con el objetivo, mientras que en el otro grupo no
se trabajaron algunos aspectos: el retrato nablado, la letra

de cambio, el recibo y el vale.



CAPITULO Vit

CONSIDERACIONES, RECOMENDACIONES Y CONCLUSIONES
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A) CONSIDERACIONES Y RECOMENDACIONES

La propuesta consideraba un promedio de dos horas sema-
nales para sus actividades. Sin embargo, ya en la préactica,
pude constatar que ese tiempo es insuficiente, falta tiempo
para la revisidn de la ortografifa; por lo que considero que

se debe destinar un minimo de tres horas semanales.

Esto, m8s que una pérdida de tiempo, serfa la forma
id6nea para mejorar la expresién oral y escrita de los alum
nos asi como la ortografia y, a largo plazo, elevar su ni-

vel de aprovechamiento escolar.

Sin embargo, reqﬁiere de una cuidadosa planeacién y
programacifn; considerar las pérdidas imprevistas de tiempo;
preparar de antemano los ejercicios de redaccién en cada
una de las lecciones considerando el tiempo necesario para
revisar y seleccionar 195 trabajos, y habilidad para‘moti—'

var a fondo a los alumnos, para "hacerlos que se metan en

la lectura del libro".

El libro elegido contiene tantas lecciones morales que,
seguramente (pensé al principio), desarrollaria en el edu-
cando los valores civicos y morales en crisis actualmente.
Pero aunque si observé esa formacién de valores civicos y

morales en un grado aceptable, en realidad el libro en sf no
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despert6 demasiado entusiasmo en los nifios. Creo gue en una
futura aplicacibn debe el maestro seleccionar, como ahora,

dos o tres obras, pero no seleccionar por si mismo sino leer
algunos pasajes de las mismas y que sea el grupo guien elija
la obra que m&s le interese para leerla durante el ciclo es-

colar.

Ya se dijo que no se hizo un diagndstico de qué y cuén-~
to leen los alumnos antes de iniciar la aplicacién de 1la pro
puesta, sino que esa necesidad la observé va sobre la marcha
y lo hice, lo mismo que al final de las actividades. Creo
que es importante planearlo con anticipaci6n y partir de ahi
para poder comparar resultados al final. De no hacerlo, los
resultados tendremos que evaluarlos de formé meramente subje

tiva.

Ademés, hay‘que recalcar la necesidad de tener mucho
cuidado con el tiempo, ya que hay muchos factores que alte~
ran la marcha de un programa y deben preverse al hacer 1la
éalendarizacién de actividades, Aun con la calendarizacidn
planeada de acuerdo al tiempo diéponible, no pudimos comple
tar la lectura de la obra y nos faltaron 14 sesiones. Ello

pudo haber influido en los resultados.

Otro aspecto gue no se tomS en cuenta al principio si-

no que se fue utilizando sobre la marcha es la presencia de
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un grupo de control, ya que ello nos permitird comprobar si
los logros obtenidos se deben a las actividades especificas
de nuestra propuesta o al desarrollo normal del programa,
pues lo comprobaremos fdcilmente al comparar resultados en-
tre el grupo en que se aplic6é la propuesta y el grupo parale
lo de la misma escuela donde RO 3¢
pos del mismo plantel pues si me baso en los logros alcanza--
dos el afio anterior en el Quinto grado de la Escuela "Fran-
cisco Villa", donde no apliqué esta propuesta, y los comparo
con los alcanzados en este grupo donde sf lo hice, aqui los
resultados fueron mucho mejorés. Sin embargo, aqui el dife-
rente nivel sociceconSmico en amkas escuelas fue determinap—
te, pues ya anteriormente tuve quinto grado'en la Escuela
"Basilio Vadillo" y, sin aplicar la propuesta, de todas for-

mas lograron un mejor nivel-de aprovechamiento gque agquéllos.

Haciendo una recapitulacién de las dificultades afronta

das, son dignas de mencionar las siguientes:

1. La aplicacién de esta propuesta coincidié con la del PEAM

(1) y se carecid del libro de Ciencias Sociales. Se tuvo

que comprar diccionario, una Gufa Diddctica y algunos un

(1) siglas del nombre del programa implantado por la SEP en
el ciclo escolar 1992-93; Programa Emergente de Actuali-
zacién del Magisterio.



102

Almanaque Mundial para documentarse. Ello puede haber in-

flufdo para que no compraran el libro de 1la propuesta.

2. El exceso de los contenidos a desarrollar (los nuevos mis
los viejos), el tiempo que nos restd la preparacién de
los festivales de septiembre, octubre, noviembre, diciem—
bre, febrero, mayo y junio y gue no se habiayconsiderado,
afect6 la calendarizacifn de las actividades, al grado

que no se cumplid con todas.

3. La misma carencia de tiempo hizo que no se realizaran al-
gunos ejercicios de redaccifn en las sesiones gue si se
tuvieron; incluso fue necesario suprimir el tiempo dedica
do>a redaccién, dej&ndola casi siempre como actividad ex-

traclase o tarea. Ademds, como habfa que revisar 44 traba

jos cada tercer dfa, y yo trabajo doble turno, la revi-
si6n no se hacfa detenida y detalladamente; hubo también

que suspender la revisi6n grupal de textos.

Considerando todo lo anterior y de acuerdo a los resul-
tados arrojados con la aplicacién de la propuesta, creo jus-

tificado exponer las siguientes conclusiones.

B) CONCLUSIONES

De acuerdo a los resultados obtenidos en las pruebas de
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lectura (fluidez y comprensifn), creo que podemos afirmar
que se comprobé la hipdtesis de que la poca fluidez y com-
prensién de la lectura de los alumnos de quinto grado ocasio
na que éstos no acostumbren leer y que tengan bajo nivel de

aprovechamiento escolar. Sin embargo, falta por demostrar si

esto no es un cfrculo viciocse v 2l hecho de que no acostum~
bren leer se daba a su poca fluidez y comprensién de la lec-

tura.

El medio socioeconfmico en que se desenvuelven los alum
nos es también factor determinante en qué y cudnto leen los

alumnos fuera de la escuela.

No se observ6 al finalizar las actividades aumento con-
siderable en el gustc por la lectura, puesto que-no-manifes-

taron leer mis tiempo que antes fuera de la escuela.

En cuanto a la ortograffa, el grupo "A" mostré mayor
avance que el grupo "B" del mismo grado, aunque la diferen-

cia no fue muy significativa.
En fluidez y comprensién de la lectura, el grupo al que
se le aplic6é la propuesta mostrS también superior avance que

otros grupos del mismo grado.

Donde mds diferencia se notd fue en la habilidad para
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redactar documentos de uso com@n, asi como redacciones esco

lares.

De acuerdo al anflisis de resultados, considero que la
propuesta cumplif con sus objetivos. Sin embargo, los logros

alcanzados estuvieron muy por debajo de lo esperado.

No obstante, creo que tomando en cuenta las dificulta-
des tenidas y haciendo conciencia de los errores cometidos,
para prevénir y enmendar unas y otros, con esta propuesta
pedagbgica se pueden obtener resultados mucho mejores en pos

teriores aplicaciones.

Finalmente, creo que aunque los resultados que se obten

gan, como en esta ocasidn, no sean los esperados, sb6lo po-
niendo en préctica nuestras ideas y nutriéndonos de nuestras
experiencias y errores podremos mejorar nuestra préctica do-
cente y la calidad de la educacién que ofrecemos a nuestros

alumnoc.
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APENDICE

DOCUMENTOS USADOS EN LA EXPLORACION Y EVALUACION DE LOS

ALUMNOS :
- Encuesta

- Texto para lectura de comprensién

- Cuestionario

Lista de palabras

MUESTRAS DE TRABAJOS‘DE REDACCION DE LOS ALUMNOS
- Carta familiar
- Carta comercial

- Retrato hablado

- Descripcién
- Narracién
- Cuento

- Discurso
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ENCUESTA PARA DETERMINAR QUE Y CUANTO LEEN LOS ALUMNOS DE

QUINTO GRADO FUERA DE LA ESCUELA

Estimado alumno:

El objetivo de esta encuesta que te pido de favor con-

testes es el de conocer qué tanto ayuda la costumbre de leer

a tu rendimiento escolar. No serds perjudicado en absoluto

sea cual sea las respuestas que des. Por tanto, te pido con-

testes con sinceridad para que nos ayudes a mejorar nuestros

mdtodos de trabajo y poder ayudar mejor a alumnos como t@.

Nombre Edad

Escuela . Grupo:

¢Qué grados has reprobado?

¢Lees en la escuela algo més que los libros de texto?

cQué cosas lees?

Piensa detenidamente y calcula, sumando todos los minutos
de que dispones todos los dfas durante una semana, ¢Mds o
menos cufinto tiempo lees a la semana (cualguier cosa),
fuera de la escuela? (Incluye lo que lees en la televi-

sién, en la calle, etc.)

¢En d6nde encuentras los textos que lees mis frecuentemen

te fuera de la escuela?

¢oué libros, revistas, folletos u otras cosas escritas

lees con mis frecuencia? (Escribe sus titulos).
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cOué libros, peridédicos y/o revistas acostumbran a leer

tus padres y/o hermanos mayores? (Escribe sus titulos;

si son libros, df de gué temas).

¢En qué trabajan tus papés?
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La flor tiene cuatro partes: el caliz, la corola,
los estambres y el pistilo.

* El céliz esta formado por unas hojitas
de color verde llamadas sépalos.

* La corola estéd formada por unas hojas
de colores brillantes llamadas pétalos.

* Los estambres estan formados
por unos filamentos largos y delgados.

* El pistilo esta formado .
por un ensanchamiento en forma de botelia.

Los dodin repradueniog

Sreiriig
LSRR RN RN

Los estambres y el pistilo son los 6rganos

‘reproductores de las plantas fanerdgamas.

Los estambres son los 6rganos masculinos.
Se encuentran dentro del espacio formado
por los pétalos. En su parte superior cada
estambre tiene una bolsita, llamada antera,
donde se forma el polen, constituido por unos
granitos de color amarillo.

El pistilo es el érgano femenino. Se encuentra
dentro del caliz, rodeado por los estambres.

El pistilo_tiene, en_su parte superior,

una abertura para que por ahi penetre el polen.

En el interior del-pistilo-ce encuentra
el ovario, donde se forman los 6vulos,
gue son unos pequenos abultamientos.

‘Los ygranos de poien necesitan irasladarse

desde la antera hasta el pistilo y quedar
adheridos a él, en su parte superior.
Esto se llama polinizacién.

En algunas plantas el polen de las anteras
cae en ios pistilos de la misma flor,

En muchas otras plantas e! polen

de sus flores es llevado a los pistilos

de otras plantas transportado por ei viento,
los insectos, los péjaros, el hombre o la lluvia.

La polinizacion es la primera etapa
del proceso de reproduccion de las plantas
con flores.
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Cuestionario sobre la comprensifén de la lectura:

"Partes y polinizacién de la flor"

1. ¢Cudles son las partes de la flor?

2. ¢(CBmo

se llaman las hojitas que forman el cdliz?

3. ¢COmo

4. ¢Como

se llaman las hojas que forman la corcla?

estdn formados los estambres?

5. &C6mo

6. ¢Cuil

es el pistilo?

es el Srgano reproductor masculino de la flor?

7. ¢Cuil

es el 6rgano femenino y ddnde se encuentra?

8. ¢D6nde se encuentra el ovario y cuil es su funcién?

9. ¢A qué se le llama polinizacién?

10. ¢En qué tipo de plantas se realiza la polinizacidén?

11. ¢Qué

12. ¢En d6nde se forman los granos de polen?

es el polen?




13. ¢Quién lleva el polen de unas flores a otras?
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14. ¢Qué plantas no podrdn ser polinizadas?

15. Escribe el nombre de tres plantas con flores

Nombre del alumno:

Rombre de la escuela: Grupo :




LISTA DE PALABRAS USADA EN EL CONCURSO DE ORTOGRAFIA PARA

DETERMINAR EL AVANCE LOGRADO EN ESTE ASPECTO

17.

18.

19.

Escuela

Relacidén de

JORSLE A

seguridéd
siete
sello
circulo
célula
cicatriz
cerebro
zapatero
zooldgico
zorra
z6calo
zancadilla
balazo
desayuno
payaso
salén
gimnasia
serrucho

zorrillo

Basilio vadillo T.M.

palabras para quinto afio

11

al

15

30.

31.

32,
33.
34.
35.
36.
37.

38.

de enero de 19932)

durazno
sombra
silbato
sandfa

subjetivo

cilandro

voz
s1il116n
devocidn
azicar
cebolla
maceta
zacate
mecedora
aceite
razén
penfnsula
sdbado

cancel

111



39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.

64.

doce

maiz
becerro
paz

sexo
estacibn
celebro
cércel
alcancia
rodillazo
México
sécala
conversar
combustible
envidia
lumbre
verbo
subréyar
silaba
bGfalo
blsqueda
imposible.
bravo |
Basilio
vadillo

jueves

65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.

78.

79.

80.
81.
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.

90.

viernes
vivir
servir
hombre
huevo
hervir
miércoles
cofazén
cancién
subir
descubrir
prohibir
ver

beber
caber
saber
haber
Biblia
habilidad
debilidad
probabilidad
vagabundo
movilidad
brazo
absorber

observar

112
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91. absoluto
92. subjefe
93. bandera
94. obvio

95. deber

96. recibid
97. Dios

98. automévil
99, infierno

100. invierno
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