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INTRODUCLCION.

La educacidn es un aspecto social sumamente complejo dada
la gran cantidad de variables que inciden en €l. Se requiere
de una perfecta administracidén vy sincronizacién de los
elementos (alumnos, maestrps y padres de familia) que en ella
intervienen, condicidn muy dificil de lograr, por lo gue dichos
elementos deben desempefiarse responsablemente en el Area que
les corresponda.

Obviamente, el nivel educative en la actualidad, pone en
evidencia nuestra labot, lo que debe cuestionarnos e
impulsarnos a tener una vision de conjunto hacia el campo de
aceiotn de nuestros alumnos, gue nos lleve a sentir la necesidad
de actualizarnos, vy hacer que nuestras practicas docentes
vibren can la realidad politica, social y econdmica del pais; y
en concreto, con la del ambiente que rodea y afecta seriamente
el desarrollo del educando.

Es necesario implementar una nueva pedagogla acorde a
nuestras generaciones y al desarrecllo general del pals. Unas
generaciones de nifos y jovenes creativos, constructores de sus
propios conocimientos y no sujetos pasivos y pendientes de una
autoridad heterogénea.

El presente trabajo pretende ser la culminacién de una
obra, producto de la influencia de diferentes factores gque han
sido motivo de inquietud en el aghite magisterial, dado que el
gquehacer docente debe ser una practica sacial que cumpla con
determinados requisitos y con un fin especifico, ya que se
compromete a formar integralmente al individuo, desarrollando
sus aptitudes que conforman la personalidad del ser humano,
dandole una formacién que le permita desarrollar una mentalidad
acorde al momento histdrico en que vive y a la sociedad en gue
se desempefia, de tal manera gque influya positivamente en la
transformacidn de su comunidad.



En el presente trabajo se somete a estudio "El bajo rendimiento
escolar” en la& Escuela "“EspaRa", ubicada en la Calle
Independencia No. 479 de Ocotl&n, Jalisco. Situacién detectada
al inicio del--afic escolar 1992-1993, habiendo despertado el
interés de un equipo de maestros, dada la trascencia que
tendria en niveles educativos posteriores, se determind
someterlo a un andlisis profundo con el fin de disefar acciones
tendientes a superarla mediante la modificacidn de la practica
docente en base a algunos lineamientos de la Teoria
Fsicogenédtica de Jean Piaget. Dichas acciones se pusieron en
practica en el periodo comprendido del mes de enero a mayo de
1993.

Una vez concebido el objeto de estudio y de resaltar las
situaciones problemdticas, asi como de plantear los aspectos
tedricos necesarios para entender la naturaleza de la
situacidn, se adoptd el procedimiento de investigacion de campo
corn caracter instrumental, utilizando técnicas que  se
consideraran necesarias, como fueron: entrevista par encuestas,
entrevista directa, fichas de trabajo y diario de campo.

Se instrumentaron estrategiag que conducen a la
descripcion y autodiagnéstico de la problematica docente, al
marco conceptual, al contexto de la situacidn educativa vy
escolar y por Gltimo, resultados obtenidos y reflexiones
finales. Como posible aportacion a la situacién, se plantearon
perspectivas en la conduccion de la préctica docente, haciendo
una reflexidn sobre la incidencia social y, escolar que esta
influyendo en el problema, ademds de que colateralmente se
enuncian algunos aspectos de la psicogenética solamente como
apoyo a un intento de comprension de como se concibe la
construccion del conocimiento y por lo tanto en cuanto a lo que
corresponde al rendimiento escolar.
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cCAFrPITULCOD I

DESCRIFCION Y AUTODIAGNOSTILO DE LA PROBLEMATICA DOCENTE.
S POR QUE LOSE NIROS NO QUIEREN ESTUDIAR 7?
UN PRIMER ACERCAMIENTD PARA ESTABLECER UN AUTODIAGNOSTICO.

Nos permitimos indicar, primeramente el problema a
tratar.

Durante reuniones informales con 1los compaferos de
trabaio, pude comprobar con cudnta facilidad y frecuencia
compar timos nuestras experiencias sobre la problematica
docente; esto propicid el gue formalmente nos diéramos a la
tarea de investigar la existente en la escuela donde se
llevaria a cabo el proyecto conformando de inmediato el equipo
de apoyo con los maestros que laboran en dicha escuela, los
padres de familia y algunos maestros de Secundaria.

Como primer pasa, por medio de entrevistas con todo el
parsonal docente pude recabar los problemas que cada maestro

detectaba en su grupog fueron los siguientes: Ffalta d=
atencién e interés en clase, falta de atencidn y apavo de los
padres de Ffamilia, bajo rendimiento escolar y crisis de

disciplina.

Despues de un debate en la Gltima reunidn se llegd a la
definicidn del problema al que se pretende dar solucién.
Concluyendo que el que abarca a todos es: £l bajo rendimientn
escolar, par ser el de mas trascendencia social y de mayor
incidencia, lo que pudo comprobarse con la investigacifn
realizada.  Mas adelante se aborda en particular como se llegd
a detectar el problema principal.

Una ve:r discriminado el problema central, el equipo de
apoyo elabord encuestas para recabar la informacidn gque
permitiera conocer el nivel de nuestra problemdtica, asi como
sus causas Yy propuestas de solucidn, involucrando a meestros,
padres de familia vy directivos.



Los resultado de la investigacidn nos dieron la paula a
seguir. Vimos que la necesidad m&s urgente gue existe en la
Escuela Espafa, A.C., de Ocotlén, Jalisco, es elevar el nivel
de rendimiento escolar, estableciendo agquellas estrategias que
consideremos idoneas vy de acuerdo a las condiciones especificas
a fin de influir realmente en el problema y poder resolverlo.

Nuestra experiencia ante esta realidad nos permite
comprobar que un alumno con este problema, va a generar atraso
escolar, reprobacion y Ffinalmente desercidn, pues desde el
momento mismo gque un alumno se "atrasa" en clase, gue va
dejando de entender lo que todos los alumnos entienden, va
haciendo de €&l un ser insegutro, incapaz de solucionar problemas
que normalmente le presenta la vida escolar y su ambiente
social, serd un sujeto gue ird apart&ndose del resto de sus
COmpaneros, lo que traerd comp consecuencia agresividad,
rebeldia, alejindose cada vexr mas del interés de lograr un
nivel mejor en su aprendizaje.

Es importante estudiar la problematica, va gue de esta
manera se amplian los recursos tedricos respectivos, se ubican
nuevos enfoques sobre un mismo tema y las propuestas que se
fundamenten en esa teoriy dardn pejores resultados vy Optimas
soluciones.

También la confrontacidn, en este aspecto, es  muy
importante, porque asi se pueden conocer mejor los hechos v
experiencias existentes gue completen o se identifiquen con la
realidad.

Las cuestiones planteadas para dar posibles soluciones a
nuestro problema en estudio "el bajo rendimiento escolar®, son
las siguientes:

Jludles son las causas que or iginan el bajo rendimiento
[ g 4
escolar?

LBué opinidn tienan los maestros respecto a los problemas
de aprendizaje?

sOué conductas especificas observan los maestros y padres
de familia como indicadores del bajo rendimiento escolar?



Como hipotesis, los factores con los que partimos para
conocer la influencia del bajo nivel de aprendizaje fueron:

- La poca funcionalidad de nuestra metodologia en el
salon de clases (aspectos pedagdgicos y didacticos) para llevar
a cabo un proceso de ensefanza-aprendizaje, que realmente cobre
interés general en el alumnado.

~ Falta de apoyo y responsabilidad de los padres de
familia.

- Programas. televisivos y videojuegos, gue le impiden la
retencidn, concentracidn vy asimilacidn.

~ Problemas de integracitdn familiar.

Al aplicar la prueba de exploracién al iniciar el afo
escolar 1992-1973, se detectd el bajo rendimiento escplar en
todos los grupos; estos comentarios surgfian en reuniones
informales, era notable la inquietud de todos los maestros y
mas alarmante el grupo de quinto grado.

En cada evaluacion de los grupos, el problema seguia su
curso  sin que se lograran resultados favorables. Finalmente
en la primera reunidn de maestros efectuada la Gltima semana de
septiembre de 1992, se abordd =1 tema y después de un andlisis
concluimos que nuestros esfuerzos deblian enfocarse a erradicar
el problema.

Aprovechando esta misma reunidn de maestros, les hablé de
mi proyecto, su metodologia y objetivo. Hubo mucho entusiasmo
e interés, por lo que se formd de inmediato el equipn de apoyo
con sus respectivas responsabilidades. De esa reunifn surgid
la convocatoria a Junta General de Fadres de Familia fijando la
fecha conveniente para su organizacion. Hubo buena respuesta
al llamado, se planted el problema y se generd mucho entusiasmo
en la mayoria de los padres de familia para apoyar el plan
propuesto para la investigacitn, comprometiéndose a participar
activamente, acudiendo a las reuniones y aceptando contestar
con honestidad las encuestas que pronto tendrian en sus manos.



De la Junta de Padres de Familia se obtuvo, & la ve:z
colaboracidn y participacidn directa para integrarse en el
equipo de apoyo, entusiasmo gque nunca decayd, antes bien, al
paso del tiempo y al ver resultados tan positivos, se observaba
una gran satisfaccidn en todos y cada uno de  los equipos, lo
que nos permitid seguir trabajando en las etapas respectivas de
la investigacidon y culminar aplicando la propuesta durante el
mismo ano escolar, 1992-19973.

Los enfogues sociales vy pedagdgicos estuvieron
encaminados & la realizacidon de actividades, en las gque se
involucrd a padres de familia, maestros, alumnos y otras
autoridades con el grupo del area social, y a nospotros los
maegstros nos correspondieron los aportes pedagdgicos orientando
la labor educativa, (donde encontramos fuertes +allas) y su
proyeccidn en el medio social.
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CAaFrPITULO  TI1I.
MARCO TEORICO CONCEFPTUAL.

El hombre, por su condicion de ser pensante ha buscado
estrategias a seguir para la superacién de problemas que la
vida le ha planteado o para el logro de objetivos previamente
fijados por €1, surgidos de una necesidad natural o por simple
satisfaccibn de inquietudes encaminadas a explorar campos del
ser humanao y profundizar en lo hasta entonces conocido o
vislumbrado. Con este propdsito ha planteado una serie de
alternativas que le permitan estructurar acciones tendientes a
la satisfaccitn de dichas inquietudes, las cuales, cuando se
presentan originan en los estudiosos de las ciencias una
efervescente actividad que trae como consecuencia un auge en
determinadas ramas del conocimiento. Dicho auge es el producto
de actos considerados en base a estructuras yva disefadas a
experiencias acumuladas hasta entonces.

De igual manera, este trabajo surgid de la deteccitn de
un problema y la necesidad de darle solucién basada en
lineamientos cientificos, porgue se considera que es  la
educacidn uno de los campos mas propicios para la exploracidn y
la experimentacidn de la forma de apropiacion del conocimiento
humano.

La Becretaria de Educaciétn, atendiendo a la creciente
deficiencia en la educacién en México en todos los niveles, ha
estructurada diferentes programas tendientes a elevar la
calidad de la ensefanza mediante acciones concretas que afectan
de una u otra forma a todos los que participamos en el proceso
educativo.

Pretendemos, pues, superar dicha deficiencia mediante una
verdadera transformacion de nuestra practica docente,
basandonos en las teorias que ayudan a encontrar las
estrategias adecuadas a condiciones reales que faciliten al
nifo la solucidn a sus problemas a través de la participacion
de ellos mismos.
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México, un pais que pretende permanecer a la vanguardia
en lo gue a materia educativa se refiere, ha sabido definir y
afrontar la problem&tica del momento. Asi ha pasado potr las
etapas de la educacién tradicionalista; la educacién activa,
que abrid campo a las potencialidades de iniciativa y liderazgo
del maestro de agquella é&poca, hasta llegar a la actualidad, en
donde se plantea la necesidad de establecer estrategias que
permitan gque la educacidn se dé en un ambiente de libertad,
respeto al educando en cuanto a sus diferencias individuales,
una participacidén mas activa y una conceptualizacidn propia del
mismo.

El maestro por su estrecha relacién con el grupo, la
escuela y la comunidad, debe considerar y especificar los
problemas reales, que pueden ser de caracter educativo,
familiar, social, etc., y una vez detectado, puede llegar a
transformarlo si se interesa plenamente en &l y buscar la
informacion adecuada, profundizar en el mismo para detectar los
motivos incidentes en la problemitica de su interes hasta que
logre delimitarlo, cualificando con ello su quehacer educativo
en forma constante.

Una de las teorlfas gue sustentan 1la explicacidtn del
conocimientn es el Materialismo Dialéctico, donde se establece
que, el conacimiento  surge por las necesidades humanas
dafinidas sociphistoricamente dentro de cantextos concretos,
naturales y sociales, porgue la inteligencia humana es activa,
selectiva y creativa, parte de premisas reales, buscando la
solucidn de los problemas de grupos sociales espaecificos, con
coyunturas histdHricas determinadas. Justifica el conocimiento
camo un proceso con el fin de encontrar resultados deseados.
"En tanto gque la realidad es dinamica el conocimiento también
es dinamico". (1)

Considerando la vertiginosa evaolucifn que ha transformado
a nuestro pals en los altimos die:z afins, vemos que nuestros
métodos de ensefanza se encuentran muy al margen de esta
teoria, ya que los avances tecnoldgicos vy cientificeos los
superan enormemente.

En el presente trabajo se pretende inducir al maestrao a raetomar
su condicion de inmediato responsable de los alcances logrados,

1.— Historia de las Ideas I, Tomo 4. UPN. Mexico, 1982 p. 14
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de una manera consciente yva que la ejecucidn de los actos que
influyen directa y permanentemente en el alumno son producto de
su  labor docente, ejecutados con ese caracter dialéctico,
cambiante, reciproco, que debe conformar en el nifo la
capacidad de elaborar su propio conocimiento segin el grado de
madurer alcanzado tendiente a un cambio en sus estructuras
cognoscitivas que le permita la aplicacidn practica y ocbjetiva
de lo aprendido.

Wallon da su punto de vista dialéctico sobre el
desarrolle infantil "... la constitucidn biolégica del nifo en
su nacimiento; no es la fOnica ley de su destino ulterior. Sus

efectos pueden ser ampliamente transformados por las
circunstancias sociales de su existencia, de las gue también
forma parte su eleccidn personal” y en otra de sus

intervenciones, insister "El entorno mas importante para la
formacidn de la personalidad no es el entorno fisico, sino el
social” (2). De ahl la importancia de tomar en cuenta la
comunidad, lo historico, la estructura econdmica, la cultura
popular, como elementos fundamentales para el trabajo en el
aula.

El ambiente social del nifo, no s6lo estd en relacian al
maestro, sino a la familia, a una comunidad, al Estado; sin
embargo es al maestro guien debe mostrar la maxima
responsabilidad y laborar con més profesionalismo, va gue somos
en gran parte la estructura y el sosten de toda la accidn
educadora, cuyeo resultado final serd el progreso nacional.

Es en la escuela donde el nifio aprenderid y adguirird su
autonomia y socializacidn, haciendo de nuestro salén de clase
una sociedad en miniatura, donde, ademds, aprenda a
organizarse, relacionarse aceptando sugerencia de compafieros,
responsabilidades, actividades en equipo donde &l respete v sea
respetado en sus ideas, opiniones, etc.

Otra corriente pedagdgica referente al proceso  de
construccion del conocimiento es la Fedagogia Operatoria, gue
basada en la Psicologia Genetica, nos ofrece varios principios
dignos de considerarse en nuestra tarea cotidiana.

Ellos nos indican la forma de conducir el aprendizaje
mediante el proceso de construccidn genético con una serie de

2.~ €it. por PFALACIONS, Jesis. La cusstidn Escolar Ed. Laia,
Barcelona. 1978 p. 127-131
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pasos evolutivos, mediante una interaccion entre el sujeto y el
medio, esto hard posible la construccién de cualguier concepto.

Teniendo en cuenta la conceptualizacién de Piaget para la
conduccidn de adquisiciédn del conocimiento en el nifo, se deben
programar Yy disefar las actividades para el logrc de los
objetivos con base a estos criterios, tratando en lo posible de
ubicar al alumno en un medio ambiente donde el pueda
desempefiarse realizando las acciones conducentes para la
elaboracidn de conceptos por parte del educando y lograr los
objetivos propuestos, ya que para Piaget la actividad en el
nific es el medio por el cual se logrard la interaccidn teoria-
prdctica y sobre la que se fundamenta la estructura b&sica de
la adquisicién del conocimiento, pues segin este autor, el
conocimiento no se adquiere en forma pasiva, sinoc que éste es
el producto de wun proceso en el cual intervienen las
estructuras mentales, por lo que todo nuevo conocimiento debe
apoyarse en el manejo de objetos y vivencias de los nifos para
inducirlos a la deduccidon del conocimiento por si mismos,
haciéndolos participes de su propio proceso de desarrollo y
tomando parte en la elaboracion del material de apoyg para la
realizacidn de actividades técnicamente programadas.

FPara todo esto es preciso gue el maestro integre
diferentes aspectos, como el interés del nifo, su nivel de
conocimientos previo, debe también permitirle ejercitarse en la
invencidng dejarle Formular sus propizs hipdHtesis, y gque &1
mismo les compruebe, plantearle situaciones que contradigan sus
hipbtesis, en fin debe hacérsele comprender gue también aprende
por &l mismo, observando, experimentando, interroganda a la
realidad y combinando los razonamietos.

Asi, se le da prioridad, no a 1la adguisician del
aprendizaje sino a la forma de aprender gque es lo gue realmente
lo prepara para la vida, lo confirman Montssrrat Moreno vy
Genoveva Sastre:

"Todo aprendizaje escolar carece de sentide si
no  tiene la posibilidad de ser generalizado a un
contexto distinto de aguel en que se origind. De no
ser asl la escuela dnicamente enselaria a resolver
situaciones que s6lo se dan en el contexto escolar, con
lo cual legariamos a la absurda conclusidn de gue la
escuela prepara a los individuos para ser eternos
escolares (3)".

3.~ MORENG, Monterrat vy Genoveva Sastre. Contenidos  de

Aprendizaje , UPN, Mexico, 1990 p. 14



14

For lo anteriormente dicho, el maestro debe abordar objetivos
de trabajo, partiendo de la realidad concreta del nifo, de sus
intereses, de sus aciertos y errores, de sus hipdtesis, dejar
que €l elija sus temas de conocimiento; a veces el nifo
conceptualiza, para eso necesitamos ayudarlo a complementar, es
decir, guiarlo.

Propiciando la actividad espontanea en nuestros alumnos,
motivandolos & la construccidn de sus caonocimientos, los
iniciamos en la libre investigacidn y el intercambio social con
companeros y maestros, contribuiremos bastante en el desarrollo
de su personalidad, autonomia y espiritu de solidaridad. De
esta forma cumpliremos con el objetivo que para la verdadera
educacion concibe FPiaget:

"Formar individuos capaces de una autonomia
intelectual y moral gue respeten ésta en el projimo, en
virtud precisamente de la regla de reciprocidad que la
hace legiftima para ellos mismos". (4)

Concretamente, habhlando de la edad y caracteristicas de
los sujetos motivos de estudio, (alumnos de So. afo.), ubicados
en la tercera etapa, o de operaciones concretas, (Infancia de
los 7 a los 12 afos), Piaget sefala que la actividad es
esencial parae que el aprendizaje adquiera significado; a este
proposito, marca también que esta etapa es decisiva en el
desarrollo mental, vya gue en ella se da la transiciédn del

pensamiento concreto (3) al pensamiento légico y formal by, .

aparecen también los sentimientos morales y sociales de
cooperacion v el pensamiento operatorio concreto.

For lo tanto se requiere, gque el maestro, en su guehacer
cotidiano no sO6lo conozca las caracteristicas de la edad de los
sujetos, sino gque profundice en ellas, las analice y de alli
surja toda su labor.

Al analizarse estas caracteristicas pudimos extraer los
siguientes elementos para estructurar las acciones programadas:

4.~ PIAGET, Jean, Op. Cit. p. 73

5.~ Acciones interiorizadas por actividades directas del sujetg
sobre el objeto.

4.~ 0Opera en el plano mental, debido & la prolengacion de la
accion del sujeto sobre el obieto.
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- La importancia de la actividad del nific por medio de la
cual entra en accidn con los objetos que el ambiente le
proporciona.

= La asimilacidn egocéntrica (7) estd en decadencia y se
estructura la realidad por la razdn misma.

- E1 nifio parte de situaciones que le llevan a
cuestionarse, a formular o reformular nuevas hipétesis, que le
permitan avanzar en la construccion de conceptos.

- El pensamiento del nifo se convierte en légicao
dnicamente por la organizacién de sistemas de operaciones gue
obedecen a leyes de conjunto comunes, tales como la
composicion, la reversibilidad, (8) la operacién directa y su
inversa y la asociacion entre si de operaciones.

- El razonamiento del nifo debe partir de situaciones
objetivas. Al  estructurar su pensamiento sobre simples
hipdtesis o sobre un enunciado puramente verhal de los
problemas, representa para é1 mayor dificultad en su solucidn,
la cual se reduce cuando se le proporcionan objetos que puedan
manipular.

Como existen diferentes teorlas sobre el aprendizaje, nos
quedaria el problema de cudl de ellas hay qué escoger como base
para la ensedanza. Como maestros experimentados, suponemos gque
no es necesario esperar a que los peritos del aprendizaje nas
indiquen una o la mejor, cada uno podemos comprender por gqueé
algunas practicas funcionan bien y otras no, cuandoc conocemos
los principios basicos del aprendizaje. Estos principios
permiten un mejor andlisis porque indican en dénde hay qué
buscar y gqué es lo que hay gqué esperar.

La teorfia més acertada que podemos tomar como apoyo, sers
la que el maestro aplique con metas y contenidos de acuerdo con

7.~ Confusidn del yo y del otro. La indiferenciaci®n desde el
punto de vista propio v el de los demis.

2.~ Invertir mentalmente una accidn fisica para regresar el
objeto a su estado original.
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el ambiente escolar y con textos sociales, es decir, partiendo
de la realidad concreta del educando, de esta Fforma,
pasariamos, entonces, de ser maestros descriptivos v
explicativos a la aplicacidn de una practica adecuada y de
verdad docente.

Esto nos lleva a la logica conclusiédn de que estamos
obligados a conocer el ambiente en gque se desartrollan nuestros
alumnos, mantenernos en estrecha relacidn con su realidad, para
ayudarlos a solucionar y a buscar solucién a todo tipo de
problemas.

Es as! como, elevando la calidad de la ensefanza,
evitarlamos los problemas que con tanta frecuencia y a nivel
general observamos y lamentamos. En nuestro trabajo serfia el
caso del bajo rendimiento escolar, entendido éste como una
deficiencia o incapacidad por parte del alumno para aplicar los
conocimientos adquiridos en  situaciones planteadas que el
maestro va descubriendo a lo largo de su practica docente; y
aunque constatamos que este problema se encuentra en todos los
niveles, reconocemos que estd en relacidn estrecha con la
educacidn basica, por considerarse los cimientos de la vida
escolar del sujeto.

Hemos vivida impresionantes cambios, tanto en el aspecto
tecnolédgico como en el pensamiento y en la forma de percibir el
mundo que nos rodea. Es un hecho gue nuestros alumnos ser&n
testigos y actores de muchos otros cambios gue afectaran sus
vidas en todos los niveles.

Nuestro trabaijo como maestros, esta Intimamente
relacionado con la realidad social econdmica y cultural que nos
rodea, con la institucion donde laboramos; ésta a su vez se
encuentra integrada al Sistema Educativo Nacionalj; Y
finalmente, el trabajo del maestro se relaciona con un conjunto
de orientaciones, ideologias y valores, tanto personales como
institucionales, ya que la educacidn, como proceso intencional
de formacidn de personas, esta siempre referida a objetivos que
tanto el maestro como la institucion educativa pretenden lograr
y éstos, a su vez, se insertan en objetivos mis globales de
acuerda con el tipo de ciudadanos y de sociedad gue el pals se
propone construir.

Ante esta realidad, los maestros tenemos uwna concepcison
de nuestro papel en la sociedad, totalmente deformada, movida
por las diversas instancias de relaciones sociales por las que,
como se menciona antes, se encuentra dominado.
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El verdaderc papel del maestro es transformar la sociedad,
entendiendose ésta como el ambito general gue envuslve al nifc,
es decir: El maestro debe ser agente directo de transformacién,
en todos los aspectes que de una. forma u otra afecten el
desarrolle integral del educando.

Bien ubicados en nuestro papel, somos los encargados de
transmitir a las nuevas generaciones, no splamente
conocimientos alslados, sino valores, ideas, comportamientos vy
actitudes, ya que tenemos la responsabilidad de lograr gue
nuestros alumnos relacionen todo esto y lo apligquen a la
realidad que los circunda.

For tanto, debemos redoblar nuestros esfuerzos para
desarrollar al mé&ximo las potencialidades de esos alumnos que
nes  son  encomendados como el tesoro m&s  preciade, porque
representan el futuro de nuestra nacidn, un futuro gque estd en
nuestras manags.

Todo esth 1o lograremos a través de una educacidn
liberadora, donde asumamos responsablemente una actitud de
profundo  respeto intelectual hacia el nifo, a su modo de
organizacidn cognoscitiva en cada etapa de su desarrollo,
profundizande en 1o gque puede esperarse de un nifo en funcion
de la etapa de desarrollo en la oue se encuentra.

En +Fin, modificando algunos aspectos de la practica
docente v considerando prioritaria la actividad del maestro en
el aula para superar la baja calidad en la educacidn, se habra
dado un gran paso hacia la superacion de este problema del
-cual, a los maestros de grupc por la situacidn propia de ser
los inmediatos responsables de la conduccidn del proceso
educativo y estar en relacion directa con el alumno, nos
carresponde el papel de encauzar el rumbo de las acrciones hacia
una educacidn major.
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CAPITULLO III.
a) CONTEXTO DE LA SITUACION EDUCATIVA Y ESCOLAR.

La Escuela Espafia, cuenta con una poblacie, de 530
alumnos, de los cuales 300 asisten a nivel primaria, el resto a
Preescolar y Secundaria. Los maestros a nivel primaria somos
10 de base mas los maestros de Cultura Fisica, de Inglés y
Computacién. A nivel Secundaria 18 maestros vy dos en
FPreescolar.

Iniciamos nuestra ipvestigacién de campo elaborando
instrumentos gue nos ayudaron a conocer la realidad de nuestra
problematica, adecudndolos a las situaciones y condiciones en
las que deber&n ser aplicadas, para que los resultados fueran
reales y funcionales para dar solucidtn al problema.

Para la elaboracion de estos instrumentos de
investigacidn de campo se tuve en cuenta el marco referencial
de la misma, nuestro  principal objetivo fue conocer la

problematica y recabar la informacidn sobre ella y sus causas.

Como ya se dijo antes, pudo definirse el problema en
estudio, primeramente por los resultados de las evaluaciones
constantes gue alarmaban a todos los maestros y no s6lo de la
Escuela Espafia, sino en general se puede asegurar y definir
esta problemdtica, ya que influyen muchos factores come se via
al concluir el trabajo de investigacion.

Primeramente se solicitd opini6n sohre las causas que
originan el problema eslegido a los maestros de la escuela, a
los padres de familia vy a autoridades de la localidad. La
estrategia que utilizamos Ffue citar a los padres de familia
para contestar las encuestas que nos dieran informacion.

Otra estrategia que se utilizsé, fue entregar a cada
familia una encuesta para conocer el medio economico, social y
cultural en el que se desenvuelve el educando.
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PRESENTAMOS EL REPORTE DEL NUMERO DE ALUMNOS DE BAJO
RENDIMIENTO ESCOLAR POR GRUPOS DE FPRIMARIA (9).

GRUPO No. de bA GRUPD No. de %
alumnos alumnos

Primero A 4, de 25 146.00% Frimero B 2, de 24 B.3I3%Z
Segundo A 35, de 26 19.23% Segundo B 3, de 26 11.53%
Tercero A 6, de 27 22.22% Tercero B 3, de 25 12.00%
Cuarto A &, de 30 20.00% Cuarto B 3, de 30 10.00%
Ouinto U.18, de 47 3B.29%Z Sexto Un. 3, de 40 7.50%
SUBTOTAL 39 de 155 25.16% SUBTOTAL 14 de 143 9.65%

1

TOTAL: 53, DE 300 ALUMNDOS = 17.466%

Como puede apreciarse, es muy alto el indice de bajo
rendimiento escolar, por lo tanto es grave el problema gque en
la investigacidn de campo pudimos observar. Esta problem&tica
y sus consecuencias son sumamente trascendentales, va que el
alumno se siente desubicado, rechazado y se encuentra como en
un callejon sin salida, por lo gue estamos conscientes de que
urge actualizar nuestra pedagogie para poder brindar al alumno
més necesitado nuestro apovo y acompaBamiento.

Las causas por las cuales los alumnos presentan este
problema, las mencionan los maestros de la siguiente manera:

Descuido de los padres de familia, problemas de
integracidn familiar, problemas de aprendizaje, bajo Indice de
escolaridad familiar, falta de motivaciotn de los maestros en el
trabajo escolar, falta de interes por parte de padres Yy

alumnos, rezago de afos anteriores, divagacion de la mente por
los Jjuegos mecanlcus, padres VIC;DSDS, falta de técnicas vy
pedagogia aprigpiaits N B Y o=t et e “ Y shior

cotidiana, etc.

Z.— Ver Apendice A p. 41
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En sintesis, las opiniones recogidas de los 30 maestros
de los 30 maestros gue laboramos en la Escuela "Espafa", con
relacidn al bajo rendimiento escolar son:

CAUSESAS (10) FRECUENCIAS %

Froblemas econOmicoS.ussseiennsnncnnnnnnncaa 28, de 3I0 PI.3IFL

Falta de apoyo de padres & alumnOS.seecases 30, de 30 = 100.00%

Problemas de integracitn familiar....c..... 29, de 30 = 94.66%

Falta de interés del nific en clas@......... 26, de 30 = B6.66%

Froblemas de prictica docent.e.esnennssns 20, de 30 = 94.64%

(pedagtgica y didactica).

Falta de apoyo de padres a maestros........ 30, de 30 = 100.00%
En la primera variable, "problemas econtGmicos", se

incluyeron variantes que la apoyan y justifican como son: falta
de atencién de los padres por falta de tiempo, yva gque debido a
su situacién, se dedican los dos a trabajar, la distancia entre
el hogar y la escuela, porgue algunos nifSos viven en la
periferia, la mala alimentacion, falta de un lugar apropiadao en
el hogar para realizar sus labores escolares, la falta de apoyo
y comunicaci®dn con maestros y alumnos por falta de tiempo
debido a su trabajo.

Todas estas variables, constituyen o forman lo que
l1lamamos el ambiente en general en que se desarrolla el nifo,
por lo tanto, todos los que influimos en &1, somos responsables
de sus problemas.

Tratando de ser haonestos todos los  maestros, y
conscientes de que, al no ser asi no lograriamos ninguna
solucidn, algunos manifestaron no preparar siempre debidamente
sus clases, tampoco consultan otros textos con el fin de
ampliar el tema gue se proponen  tratar, en fin todos
reconocimos que, siendo la practica docente uno de los aspectos
mas importantes de la educacién porgue es el ambiente escolar
el que més influye en la formacién de la personalidad del
educando, corresponde a los maestros que trabajan en relacion
directa con el alumno, desempefar su funcidn con verdadero
profesionalismo pasando de una metodologia receptiva ]
intuitiva a otra activa, para despertar el interés en los
alumnos, poniéndolos en contacto directo con su medio y con los
objetos gue le permitan una conceptualizacion congruente con su
realidad.

10.- Encuesta levantada & los maestros donde presentan las
causas y propuestas del problema. Ver Apéndice B p. 42
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PROFUESTAS (11 : FRECUENCIAS %
Mejarar nuestras practicas pedagdgicas... 30, de 30 = 100.00%
FPromover convivencias con padres de fam. 30, de 30 = 100.00%
Flanear cursos de orientaciéin familiar... 28, de 30 = I.33%
Elevar nuestro nivel académico........... 18, de 30 = &0,00%
Trabajar en equipo para elaborar material 09, de 3¢ = 30.00%

A estas propuestas llegamos después de revalorar el papel
del maestro frente a la sociedad como alguien capaz de dialogar
con ella, de compartir intereses y problemas del grupo social,
especialmente con el que trabaja y participa, junto con otros
miembros de la comunidad, para que el proceso educativo sea
verdaderamente Gtil y adaptado a la realidad en que el nifio se
desarrolla. :

Y

For lo tanto, los maestros no debemos paermanecer
apaticos; sino sentirnos obligados por ética profesional, a
coadyuvar  en la realizacitn de acciones tendientes a la
superacion de estos problemas, asumiendo la responsabilidad de
lograrlio, a traves de un verdadero cambio, tratando de
experimentar una nueva metodologia en la conduccidn del proceso
ensefanza-aprendizaje, para obtener mejores resultados en la
adquisicidn del conocimientn en beneficio del educando, ya que
cansideramos que a los alumnos no se les han  brindado
oportunidades para desarrollar sus conocimientos en base a las
facultades gue posee.

Se observd en fin, un profundo razonamiento sobre la
forma en que entendemos nuestro trabajo como maestros y las
dimensiones de nuestra practica docente.

Lo que opinan los 208 padres de familia, con respecto al
problema "bajo rendimiento escolar”, fue lo siguiente:

11.— Ver Apéndice C, p. 42

ek o o amamn m
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CAUSAS (12) : FRECUENCIAS %

Falta de responsabilidad de 105 ...ccenenae 1146, de 208 = 53.30%
padres de familia.

Falta de responsabilidad de los maestros.. 161, de 208 = 77.40%
Froblemas de integracidn familiar......... 198, de 208 = 946.11%
Falta de disciplina de los maestros....... 68, de 208 = 36.&%9%
Falta de atencitn de los nifos en clase .. 171, de 20B = B82.21%
Influencia de programas de televisitn..... 200, de 208 = 94.15%

La falta de mutuo apoyo entre maestros, padres de familia y
alumnos, confirma la ineficacia de nuestra labor en la busqgueda
de soluciones a los distintos problemas que afectan el
desarrollo y aprendizaje del alumno, por tanto la idea de
trabajar en equipos dentro y fuera de la escuela para
intercambiar conocimientos y experiencias, y encontrar juntos
la respuesta, nos animd aGn mds a sequir trabajando como
equipo.

En cuanto a las variables con  mayor frecuencia,
facilmente nos ayudan a descubrir la clave de nuestro problema,
vimos gque era necesario revisar y analirar cuidadosamente
nuestras practicas docentes, ya que en realidad la falta de
interés del nifo en clase, depende en su mayoria de los métodos
empleados, los que, dejan mucho qué desear y llevarnos a una
respuesta inmediata.

La reincidencia de la dltima variable, nos esta
demostranda adn méds, la baja calidad de nuestra metodolegia, ya
que, can ella, no somos capaces de sustraer al alumno del
fantastico mundo al gque lo remiten los programas de este
potente aparato, porque el maestro, como vya mencionibamos
antes, al detectar cualquier problema que reincide con
frecuencia en el aula , puede llegar a transformarlo si se
interesa plenamente en &1 y buscar la informacion adecuada,
profundizando en el mismo hasta que logre eliminar sus causas.

12.- Ver Apéndice D p. 44

111144
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FROFPUESTAS (13) FRECUENCIAS

Mayor comunicacidn padres—maestros........ 180, de 208 = B4.853%
Evitar conflictos de los padres .....v.c.. 149, de 20B = 71.43%
en presencia de los hijos.

Evitar ausencias de padres en el hogar.... 131, de 208 = &2.98%
Freparacitdn sobre integracidn familiar.... 159, de 208 = 76.44%
Mas control en el uso de la televisidn.... 200, de 208 = 96.15%
Superar los métodos pedagdgicos ...xweea.. 142, de 208 = 4AB.286%

para una mejor comprensidn y disciplina.

La +Frecuencia de la primera variable, sigue confirmando
que una constante comunicacidn entre padres vy maestros, da
resultados positivos para el alumno, ya que, nuestra labor,
abarca muchos mids aspectos de los gue formalmente se establecen
comp "actividad docente” y gue, como caracteristica caomin, esta
formado por un conjunto de relaciones: alumno-maestro, maestro-—
alumno, maestros—padres de familia, compaferos de trabajo,
directivos, etc.; por parte del alumno comprobamos también que
se obtienen mejores resultados en aquellos cuyns padres estan
pendientes de sus tareas, tanto dentro como fuera de la
escuela, lo que supone en cierta forma la comunicacidn con los
maestros.

Sin embargo, debemos insistir en que, aun cuando s=an
muchos los aspectos gque influyen en el aprendizaje del nifo,
SomOs los maestros quienes debemos buscar y encantrar
estrategias gue realamente ayuden a superar la problemdtica que
entorpezca ese aptrendizaje; y como ya se dijo antes, es labor
de conjunto, labor de quienes estamos mis directamente en
contacto con €1, pero el Gltimo responsable, a quien pertenece
la iniciativa, es el maestro.

k)  ASPECTO ECONOMICO Y SOCIOCULTURAL DE LA COMUNIDAD ESCOLAR
DEL COLEGID "ESPANG".

A continuacion se presentan los  resultados de las
encuestas aplicadas a las 208 familias que conforman la
comunidad. escolar del nivel Primaria.

13.— Ver Apéndice E, p. 435
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NIVEL ACADEMICO POR FAMILIA. (14)

NIVEL ACADEMICO FAMILIAS %
PRIMARIA s iciitennnrtassnsetnnsnrannsennnnsne 20B = 100.00%
SECUNDARIA. . v unn. sesemmamsararasaas senaes 178 = B5.54%
BACHILLERATD . it sttt venosasusanannnmananannsa . 109 = B52.40%
FACULTAD .. s es st s sxssssanssnsnsananannnnnna FH = 3I1,73IU
FPOBTGRADD . s s s v nvanossncsnnssnanscennnsananes 14 = &L&.73%
OTROS (Actualizacibn TeCnicCa) e iwseeeeranennne &8 = F2.6%9%

Consideramos que las familias de nuestros alumnos tienen
por lo menos la mayoria, la educacién basica elemental. Aungue
también son varios los que carecen de slla, sin embargo entre
estos descubrimos ser los que tienen mucho mas cuidado de la
preparacion de sus hijos, porque la experiencia les dicta que
en la actualidad y para un futuro, es la mejor herencia que
pueden legar a sus hijos.

Citamos algunos conceptos al respecto:

“

- El nifo aprende de las actitudes y de las formas de
relacidn que se dan entre las personas gue conviven con &l".

- "“Es importante buscar la congruencia en las actitudes Yy
valaores que s2 quien promover en los nifos y las que se dan en
la interaccién de las personas que lo rodean.”

- "Es importante que el nife entre en econtacto con los
estimulos que tienen que ver con su grupo cultural para lograr
una socializacidn adecuada" (15).

14.- Ver fApendice F p. 446
15.~ LINARES Fonton, Marfia Engenia. Revista FEDUCAR, Julio,
Agosto, Septiembre 1993, SEP No. I p. 43
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FAMILIA: PARTICIPACION EN ORGANIZACIONES SOCIALES (14)

CLUBES .. vnncnnniinsannseena b, de 208
ASOCIACIONES. i eiiuinnsracesaa.43, de 20B
ESCOLARES. v ittt i it ticnineaee 154, de 208
FAMILIARES . ciicacnuvuruncasnaalll, de 208

Estas variables fueron de mucha utilidad para detectar el
nimero de alumnos que son atendidos directamente por los
padres, o por pertenecer a alguna organizacidn, los descuidan o
dejan en manos de personas ajenas al hogar. Vimos, nuevamente
que, los padres de familia que acuden asiduamente a las
reuniones escolares, son los que tienen mayor posibilidad de
ayudar a sus hijos en el cumplimiento de sus tareas, por lo
tanto a colaborar en su aprendiraje y desarrollo normales. En
general coinciden con la realidad, en cuanto al namero de
alumnos carentes de apoyo familiar y bajo rendimiento escolar.

FAMILIA: ACTIVIDADES (17)

DEPORTES. v evrcvnnnnnnsnnsaaal30, de 208
TELEVISION. .. uvirainecacsnonss 68, de 208
HOGARERAS. .. v vv i nn e reasannsenllB, de 208
Cursos de actualizacidn...... 58, de 208
Curso integracion familiar... 49, de 208
Cursos de formacitin del hogar S, de 208

El resultado de esta encuesta con lineamientos de aspecto
social, nos dio la informacitdn requerida para la realizacion de
actividades tendientes a solucionar el problema de falta de
apoyo de los padres de familia a sus hijos y sobre todo para
conocer mejor el ambiente extraescolar del nifio.

Buen nOmero de familias practica el. deporte los fines de
semana, actividad que ayuda a la formacién integral del
individuo, ya que les proporciona salud mental y Flsica, misma
que propicia y estimula el quehacer escolar del edurandg.

16.~ Encuesta de opcidn maltiple, Ver Apendice G p- 47 y 85
17.~ Ver Apéndice H p. 48
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El registrar 6B familias gque en sus horas de asueto se
dedican exclusivamente a ver programas de televisidn,
consideramos ser uno de los serios problemas familiares que
perjudican al alumno, vya que los -descuidan, en todos los
aspectos, porque no admiten que sus hijos los interrumpan.
Siendo éste un verdadero reto para nuestra actividad docente,
nos dimos a la tarea de llevar a cabo las actividades sugeridas
por el equipo del A&rea social, que consistieron en campafias
enfocadas a preparar a los padres de familia hasta en la forma
de conducir el hogar, llamindolos a charlas de tipo doméstico,
pedagbgico, cultural, valores humanos, etc.

Fue una experiencia muy satisfactoria, vya que los
resul tados positivos iban en aumento, con lo que, ademis de
estimular nuestra labor, comprobamos que 1la Investigacidn
participativa es una oportunidad de aprender mejor y de dirigir
nuestros esfuerzos hacia la transformaciétn de la practica
educativa que llevamos a cabo.

ASPECTO ECONOMICO,

Resultado de la encuesta aplicada a 208 familias de la
Escuela Espafa de Ocotlan. (18)

Hogar donde s6lo trabaja el pap8 .-..vvc.n.. 118 de 208
Hogar donde trabajan pap& vy mamd.....uev.... &0 de 208
S0lco la mam& sostiene la familid.c.viwenao.. 30 de 208
La casa en que vives es propidc....c.aevwe. 112 de 208
lLa casa en gue vives es prestada.....cc.... 87 de 208
Vives con otros familiareS.ieeeceeeaveaeasnns ?.de 208
Casas con servicio de aguacrccccecnneanena. 1B2 de 208
Casas con servicio de teléfono...ceiecnnasa. 170 de 208
Casas con servicio de luz eléctricac.ev.e... 208 de 208
Casas con servicio de drenaj@....ciseseeesn. 200 de 208
Casas con servicio de transporte urbano.... 208 de 208

Tanto los datos, o el resultado de la investigaci®n sobre
el nivel académice de los padres de familia, como su situacion
gconomica y tipo de vivienda, son fundamentalss para un buen
funcionamiento de las pedagoglas aplicadas en la escuela, por
tanto no podemos desligar una practica de la otra.

18.~ Ver Apéndice I p. £%
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Al respecto  Wallon afirma: "El aprendizaje humano
presupone una naturaleza social especifica y un proceso,
mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de
aquellos que le rodean. El - contorno social actia
INCESANTEMENTE sobre el nifo y modela su personalidad, la
orienta, la encausa, la define. El nifo es, en consecuencia un
ser altamente social, necesariamente social. La importancia de
los colectivos sociales a los gue el nifo pertenece (clase
social, barrio, familia, escuela) sea crucial. Es necesario
sefialar, por fin, gque la relacidn entre el nifio y el medio no
es estatico ni uniforme, pues las formas y los caracteres de la
interaccidn varlan segin la edad del nifo v los cambios del
entorno y ademas determinadas capacidades Y actitudes
infantiles se ven potenciadas sobre la naturaleza de un medio
gue es diferente para cada nifio ¥ (19).

En cuanto a vivienda y atencidn en los hogares, nos
sorprendio  ver que, realmente el alumno es victima de
injusticias por parte nuestra como maestros, pues exigimos del
alumno mejores respuestas sin imaginarnos sus condiciones de
aspecto familiar; donde carece hasta de un lugar y ambiente
propicio para elaborar sus trabajos escolares: de un padre o
una madre que lo estimule, sino que, se encuentra en un
ambiente cantaminado por el ruido, conflictos familiares como
alcoholismo, falta de higiene, desorganizacian del hogar por
falta de autoridad, etc. Estos casos aunque fueron pocos nos
cuestionaron bastante para la realizacidn de nuestras
actividades encaminadas a combatir estas deficiencias, motivo
de desaliento y falta de interés del educando en sus estudios.

Los hijos de las madres que son  Gnicas en el
sostenimiento del hogar son los mas altamente afectados, ya gue
éstos se encuentran en problemas de dificil solucién por falta
de recursos econdmicos; esto los obliga a permanecer solos en
casa o al cuidado de personas ajenas, vecinos, etc., lo que
pone en peligro su formacitn integral, encaminandolos quiza
desviaciones, vicios o falta de responsabilidad por carecer del
apoyo de las padres, tan fundamental en los hogatres.

Las visitas que se realizaron a estos hogares, fueron
motivadas precisamente por no encontrar respuesta a los
llamados o citatorios para las reuniones programadas por parte
del equipo comisionado. Estos encuentros con una realidad tan
cuestionante, origind un cambio radical en la mayoria de los

19.~ El nifio Aprendiraie v Desarrollo. UFN, Mexico, 1988,
p. 112
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casos, lo que nos permiti® aun m&s medir nuestra grave
responsabilidad como elementos transformadores de nuestra
comunidad educativa.

Otra variante que vimos de dificil soluciédn, fue la de
aquellas familias que viven en compafBia de otros familiares por
no sentir la libertad y confianza suficientes para disponer del
uso de luz, local u otro elemento necesario para realizar sus
tareas comoda y satisfactoriamente. Sin embargo a algunos
pudimos brindarles el apayo de acompafarlos en sus tareas en
horas extraclase dentro de la escuela, para esto contamos con
el equipo comisionado para el caso, del gue se obtuvieron
respuestas altamente satisfactorias.

El resultadao de estas visitas domiciliarias, fue
realmente positivo, casi en la totalidad de los casos; cuando
los padres de familia vieron el interés del equipo de apoyo,
por descubrir las verdaderas causas de la situacion escolar, se
notd un gran esfuerro por apoyar a sus hijos, prestandose de
inmediato & atenderlos, dejando cualquier ocupaciétn por
impotrtante que les pareciera.

Algunos CAsSOs, realmente pocos, de alcoholismo Y
drogadiceion, fueren atendidos gracias al apoyo de los padres
de familia, valiéndose de personas capacitadas y de confianza.

Ante esta realidad, tuvimos que poner en marcha de
inmediate las actividades propuestas segin los diferentes
casus,. pues, como se dijo ya, =1 problema era atenuante. Lo
importante fue que nunca decayd el &nimo; antes bien, &1 palpar
las crudas realidades, fue el empuje que nos mantuvo motivados
y ademas satisfechos por las raspuestas, tanto de maestros como
padres de familia y autoridades que colaboraron al estudio y
solucidn de la problemdtica, no sin antes comprobar gque agn
hablia causas de tipo didactico pendientes de analizarse y ante
las cuales no podriamos guedarnos pasivos.
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RESULTADOS ORTENIDOS DE LA ENCUESTA APLICADA A LOS 10 MAESTROS
DE LA ESCUELA ESPARNA.

NIVEL ACADEMICO (20)

NORMAL PRIMARIA........... 8, de 10
NORMAL SUPERIOR........aus 4, de 10
PREPARATORIA..c.ivveennaae 4, de 10
NIVELACION PEDAGDGICA..... 2, de 10
LIC. EDUCACION PRIMARIA... 1, de 10
ALUMNOS DE LA U.P.N. ..... 2, DE 10

COMO CALIFICA A SUS COMPARERAS DE TRABAJO EN L0OS SIGUIENTES
ASPECTOS =@ (21)

'

minima regular buesna
Capacidad de liderazgo z 4 3z
Capacidad de organizacién G & 4
Capacidad para elaborar material z 4 I
Capacidad para aceptar cambios S 2 =
Capacidad de Integracion 1 2 7
Actitud de colaboracidn o 2 g
SI NO

1.~ Los métodos didacticos que se emplean

en la escuela son actualizados ceevsceasanwans O 10
2.~ Se emplea el material didactico apropiado.... 2 8
3.~ Las précticas docentes, son din&micas?..... e 2 8

4.~ Crees que se preparan debidamente
las practicas docentes?..eerecrcrsnnanan -
(22)

tJ
@

20.~ Ver Apéndice J p. 50
21.— Ver Apéndice K p. 51
22.— Ver Apéndice L p. 52
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Si mucho nos sorprandid la situacion familiar de nuestros
alumnos con el resultado de las encuestas, es mucho mas
sorprendente el de las encuestas aplicadas a los maestros;
muchas veces creemos estar cumpliendo bien nuestro deber por el
solo hecho de ser puntualss, permanscer frente al grups por
todo el tiempo indicado, pero analizando una realidad como 1
gque palpamos en estos resultados, vemos que, hablando con
honestidad, hemos sido s6lo aparato de maestros.

Despues de analizar las diferentes causas gue influyen en
el bajo nivel de aprovechamiento escclar de los alumnos optamos
par abordar la sup=sracién de esta deficiencia elaborando
acciones desde un punto de vista pedagdgico, pues somos
maestros casi con 20 afos de experiencia la mayoria, vy
consideramos que esta deficiencia en la educacidn se ha dado
marcadamente en los Gltimos, ademds da2 que dicha antigiiedad nos
ha brindado la oportunidad de2 haber acumulado algunas
experiencias valiosas que nos facilitan 1a realizacidn da las
actividades propuestas anteriormente, con lo que se pretende
inducir al maestro a retaomar su condicion de inmediato
responsable de los alcances logrados, de una manera mas
consciente.

Por tal motive el equipo de investigacidn pretende
experimentar una nueva metodologla ern la conduccidn del proceso
ensefanza-aprendizaje y para tal efecto seleccionamos algunas,
basadas en la teorlia Psicogenética, con lo que sa2 pretende
obtener mejares resul tados en la adquisicidn de los
conocimientos en beneficio del educando, pues consideramos que
los . alumnogs no s les han brindado aportunidades para
desarrollar los conocimientos por <si mismos en base a las
facultades que posee.

ot @
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RESULTADNS OBTENIDOS DE LA ENCUESTA AFPLICADA A LOS

47 ALUMNOS DE So. ARD DE LA ESCUELA ESFARA. (23

L0 QUE OFINA DE SUS COMPAREROS.

Siempre Algunas Nunca

Veces

1.~ Sa les facilita aprender?.ceeescns 21 14 12
2.~ Les ‘gusta como imparte las clases

la maestra? (.eeiinannansa ceaeean - 21 26 O
Z.—- Les parece excesiva la tarea que

deja? ssvecocnns s essasasesEsseun 18 20 ?
4.~ Les revisa la tarea gue les

deJa 7 svesenanzsacseaas cassaannas 2 14 12
5.~ Les gusta estudiar en casa? .sasess 21 17 9
&H.— Cumplen con sus tareas?ecessrsnecs 2 14 12
7.— Freguntas 1lo que no entiendes

en clase 7 (iua.n ceteamssasens s 20 10 17
8.~ Sienten confianza con tu maestra

para contarle sus*problemas....... 11 15 21
9.~ Platican con sus papas sobre

calificaciones, amistades =]

probleamas escolares Teewsasesnaxces 22 8 17
10. Se preoccupan sus papds por ponerlos

a estudiar Piciiiencccansanscananan 235 10 12

Al descubrir la realidad de mi grupo de So. afo, fue
haber encontrado el camino claro que debla seguir para la
solucidn al problema: no se puede negar que fue desconcertants,
pera a la vez positivo para emprender la marcha con decisidn y
coraje.

Gracias a la espontaneidad y sencillezx de las respuestas,
pudimos descubrir y profundizar en nuestras deficiencias como
docente.

By

23.~ Ver Apéndice M p. 33
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Como resultado de todo esto, nos dimos a la tarea de
elaborar el plan a seguir para transformar nuestra practica
educativa, el que cimentamos con las siqguientes cuestiones:

¢{ Oué ideas, soluciones o estrategias podemos planesar para
resolver nusstro problema ?

& A gquiénes involucran estas soluciones 7
4 Bud acciones vamos a realizar para llevar a cabo nuestras
ideas 7?

& Buienes y cOmo van a participar 7



cCAPITULO Iv

RESULTADOS OBTENIDOS Y REFLEXIONES FINALES

~:
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CArRPI TULDO I v

RESULTADOS OSTENIDOS Y REFLEXIONES FINALES.

En toda accidon emprendida por el hombire, se obtiene
siempre come resultade una expariencia, la cual puede ser
utilizada con un fin pr&ctico o con la tendencia a mejarar
futuras acciones =2n ese Ambito del saber. Dicha experisncia
serd el resultado de un anadlisis critica de todo el trabajo
realizado y de la participacidn suficiente y oportuna de cada
une de los elementos que en este proceso intervienen, porque
necesariamente se obtendrd un  conocimiento que  pe2rmitird
enmendar errores o cimentar la prediccian planteada.

Dentro del ambito educativo y concretamente en el proceso
ensefianza—aprendizaje, e! andlisis critico o esancialments
importante, va gue esto purmitird el. diseso y redisefio de
acciones tendientes al logro de objetives no alcanzados
todavia.

En base al resultado de las encuestas, =laboramos nuestro
plan de actividades tendientes a mejarar el bajo rendimiento
escalar, tuvimos presentes ideas, scoluciones a estrategias,

personas y acciones concretas para llevar a cabo nuestras
ideas.

Como ideas principales surgieron: tratar de
conscientizarnos coma maestros, de la responsabilidad que
implica nuestro papel ante la sociedad, especialmente y en
cancreto ante el problema existente; transformar los
procedimientos, técnicas y trato que utilizamos en sl procesg
educativo, con los nifos de bajo rendimiento escolar.

Como actividades concretas indicamos: formar circulos de
estudio para actualizacién pedagdgica, semanalmente; hacer
presentaciones de la practica docente en los diferentes grupos,
caon el Ffin de compartir experiencias y ampliar nuestros
métodos, reunirnos para elaborar material y distribuir el ya
elaborado; formar un minicurso de nivelacian para los alumnos
necesitados; asistir, con caracter obligatorio a un cursa para
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maestros, con tamas pedagogicos, impartido por personal
especializado, organizar una serie ds charlas con temas
formativos, encaminados a orientas a los padres de familia
guiadas por especialistas, medicos, psicaloges y pedagogos.

Aungue existen varias tecrfas que apovan determinada
farma de adguisician del conocimiento, S adoptd la
psicogenética de Piaget, tomando, como se dijo antes, algunos
conceptos de ella, va que por su estructura misma sze le
considera eminentemente dialéctica y dindmica, siendo adaptable
en todo tiempo y espacio y aplicable a la solucifin d=2 problemas
cognoscitivos de toda Iindole. . Apoyados en ella, s=2 procuwrd
crearle al alumno situaciones propicias para su desarrollo
armonico; ubicdndolo en una cantinua relacidn sujeto-objeto del
cual elabora sus propios conocimientos. De 1a tecrfa se
considerd especialmente impertante para estz *rabajo la tercera
e2tapa o de operaciones concretas de la clasificaci®dn realizada
por Fiaget, va guea en 2lla se definen lasz caracteristicas
propias de los nifios de 7 a 12 afos, =2n las que se ubican todos
los alumncs que integran la muestra.

Una de las caracteristicas de esta atapa es que la
asimilacidn egocéntrica estd en decadencia, y en este momento
el nifino se encuentra en disponibilidad de estructurar 1la
realidad por la razén misma, al alumno =se le indujo a que
participara en grupo para gue fuera capaz de expresar sus ideas
y plantear sus opiniones, asl como de aceptar y considerar las
d2  sus compaferos y del maestro, basadas en la razan,
respetando por supuesto la forma de operar el razonamiento en
los demas, siempre y cuando el proceso fuera convencionalmente
aceptado. Después de una exposicidn por parte de los alumnos de
las diferentes formas de conducir su propio razonamiento, quedd
a criterio de cada uno adoptar la forma mas practica u abjetiva
para &1 gn  la resolucién de problemas, operaciones con
fracciones, tablas de multiplicar, etc.

Otra caracteristica de esta misma etapa es que o1 nifio
para elaborar el conocimiento, depende de un pensamiento
conereto (del cual poco a poco se irda desligando) para
incursionar en el prnsamiento abstracto, por lo que las
acciones realizadas estuvieron encaminadas a tener en cuenta
esta condicidn y conducir al alumno mediante un proceso basado
an situacicnes Facilmente compransiblas para @l por sy
objetividad. Tal fue el casoc al tratar Areas, vallimenes,
sistamas de medida, coordenadas, fracciones, =tc.,
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Aun cuando el nifio en determinado nivel de madurez, es
apaz de prescindir del pensamiento concreto, éste persiste en
algunas areas del conocimiento, en las cuales se estructura un
sistema de operaciones que obedece a leyes de conjunto comunes,
por 1o que atendiendo a esta circunstancia, se propicid su
manifestacidn para aplicarlas a las diferentes situaciones de

n

aprendizaje, como  lo fue en los conceptos de volumen,
capacidad pesc, longitud y otros considerando que el nifo
elabvora co noeptos nuevos par asociacidn, 10% cuales modifica o
ratifica por aprendizaje.

Teniendo =2n cuenta las consideraciones anteriores,
disefaron y pusieron en prdactica acciones tendientss a
conduccion del grupa, y de cada una de los alumnos en
particular vy dentro de lo& posible, hacia un ambito de libartad
2n sus conductas y de un aprazndizaje basado preferentemsnte an
las experiencias resultantes de las vivencias propias de los
alumnos Y de una conceptualizacidn producto de sSUs
apraciacionas.

1

oy

Fueron varios los cambios logrados; entre otros, se
favorecid una interrelacidn de los alumnos con el maestro y el
resto de sus compaderos; agul consideramos la caracteristica
importante en el nifio, de gue el egocentrismo empieza a cader Y
no se manifiesta ya como un obstéculo para gque el individuo se
perfile como un ser sociable, puesto gue ya es capaz de
entender las individualidades de quienes lo rodean y acepta o
considera al menos, las opiniones de los demds.

Se observd que, mediante la conduccién de la practica
docente en base a la teorla adoptada, permitiéd una mayor
fluidez en el desarrollo de las actividades, ademds, despertd
el esplritu de participacién en los alumnos, criticando su
prapio trabajo y corrigiendeo los errores cometidos durante el
praoceso; aumentd el interés y responsabilidad en todos sus
trabajos. GSe comprobd que dicho mé€todo por sus caracteristicas
ubica al alumno en un ambiente mas adecuado a sus intereses
permitiéndole que se desempefe de wuna manera natural y no
sametido a determinados requerimientos que limitan su
iniciativa, a la vez estimula la actitud investigadara vy

ftico analltica por parte del alumno, conduciéndolo a una
elaboracidn propia del conocimiento.

Los linsamientos de la teorla psicogendtica Ffueron
facilmente adaptables al procaso ensenanza~-aprendizaje, ya gue
candujeron a una metodologia ma&s activa, creando un ambisnte de
trabajo fincade en un espiritu de colaboracién y participacidn,
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granda con esto una mavor efectividad para =21

lo B
ocbietives propuestos, asi como otros contend
situaciadn gue favorece la actividad docante

18

3n W
N0
10

O 0y
200«

por parte de ambos y estimula los vinculos de s
entre los alumnos; ademds gue el trabajo para el do
satisfactorio al abtener COMmO resul tado
conscientamente ubicados en la realidad donds o@
no agresivos, desubicados ni timides, como ae
principiar 21 afo escolar.

ul

Naturalmente, estos logros 2 vieron provectados sn la
interrelacidén docente, ,creande un  ambiente da  apertura,
solidad, confianza y compaferismo auténtico.

En cuanto a 1los padres de familia, +Ffue notable su
transformacidn, si tomamos =2n cusnta que algunos confesaban no
a

conocer  a la masstra de sus  hijos  ants

[sE<3

investigacisn., En todos se vio una respuesta positiva, aun
cuando no de todos se logrd lo deseado.

No vimos muy pesitivo ni recomendable o1 gu2 al hacer la
clasificacidon del grupo s= separen los subgrupos resultantes,
ya gue esto podria impactar negativaments en algunos alumnos,
sobre todo en los gqua se perfilen como de bajo rendimiento
escolar, més bien clasificar el grupo mediante alguna prusba
qua se considere gue reune les requisitos de validez, con el
proposito de que 21 maesiro estructure las acciones conducentes
al logro de los cbistivos en base a las particularidades de los
nifos considerando la edad y madurez de los mismos.

Antes de poner en prictica las acciones disefadas para =1
logro de cbietivos se hace necesaric realizar una axploracidn
en e! grupo vy determinar si  los alumnas cusatan con 1o
antecadentes necesarios para levar un seguimiento de 1o
tratado por =21 massirno, situacisn muy  importante porgue el
docente deberd conducir al alumno a que llegu2 a una
conceptualizacidn propia, mediante un procesa de elaboracidn
del conocimients =2n 2! cual la participacidn del educando os
esencial., Si los alumnos ne cuentan con los antecedentes
necesarios, @5 recomendable no abardar el tema de astudio vy
ramitirse a subsanar esta deficiencia, esvitando =n 1lo posible
oroporcionarle al nifo conocimientos va =2laboaorados.
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Tomando en cuenta gue la aportacitn del conacimiento [alaTe
parte del alumno es maz =fectivo si el procesao  se  apoya
objetivamente, es conveniente hacer uso de tado el material
disponible que se adapte a los requerimientos del tema en
particular, preferentemente material natural o elaborado por
laos alumnos, ya que de esta forma se va estableciendo la
interrelacion de estos con su medio Yy seran capaces de darle
aplicacidén practica a los conorcimientos adguiridos.

Como cualguier accitn de la rcual se pretande lograr
expariencias, se requiere someter a un analisis critico los
resul tades obtenidos en el proceso ensefianza~-aprendizaje, asi
como a los elementos que en dicho procesc intervinisron, con =1
objeto de darse cuenta de los aciertos Yy errores gue se hayan
encontrado definir las estrategias a saguir en actividades
subsecuentes.

Dada la situacidn que se vive actualmente en materia
aducativa, s& considesra qus el maestro debe modificar su
Practica docentz y se recomienda una adecuacisn de la misma =n
hass a los principios gque define la psicogenética, ya que
cuenta con los elementos requeridos para quea ]l educando se
desanvuelva en un ambiente acorde a sus intereses y llegue a la
apropiacidn del conoccimiento en forma natural. Y por su parte
el docente podra desempefarse con mayar eficacia como conductor
y gula.

Para este trabajo en particular s8lo se tomaron algunos
lineamientos de los contenidos de la psicogenética, por lo que
s requiere que el maestro profundice en esta teoria de acuerda
a las caracteristicas del grupo a su cargo.
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APENDICE N

FICHA DE CAMPO APLICADA A MAESTROS Y PADRES DE FAMILIA DE LA ESCUELA

ESPANA.

CONTESTA CON AMPLITUD LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

1.- ¢Qué causas crees, que originan el bajo nivel de aprendizaje?

2.- ¢Qué posibles soluciones crees se le puedan dar al bajo nivel de
aprendizaje? (propuestas)

3.~ Seglin tu criterio, ;Cémo crees que se lleva a cabo el aprendizaje?



APENDICE N
55

ENCUESTA A PADRES DE FAMILIA DE LA ESCUELA

ESPANA. «

.- SUBRAYA LA EXPRESION QUE CONTESTE CORRECTAMENTE A TU PREPARACION ACADE
MICA.

a) Primaria. b) Secundaria. «¢) Bachillerato c¢) Facultad d) Postgrado.

IT.- PARTICIPACION EN REUNIONES,

a) Clubes. b) Asociaciones. ¢) Escolares. d) Familiares.

III.- ACTIVIDADES.

1.- Deportes.

2.~ Televisiobn.

3.~ Lecturas culturales.

4.~ Cursos de actualizacion.
5.-‘Orientaciones sobre formacij;on del hogar.
6.~ Integraci;on familiar.

7.- Otros.

*Aplicada a 208 familias del Colegic Espafia, de Ocotldn.



APENDICE 0 >

ENCUESTA APLICADA A PADRES DE FAMILIA.*

T.- SUBRAYA LA EXPRESION QUE CONTESTE CORRECTAMENTE SEGUN Tu CASO.

1.- Trabaja solamente el papd.
2.- Trabajan papéd y mamé.

3.~ Trabaja solamente la mamé.

11.- LA CASA EN QUE VIVES ES:

A) Propia b} Rentada ¢) Prestada d) Vives en compaiiia de
de otros familiares.

IIT.- LA CASA TIENE SERVICIC DE:

a) Agua entubada. b) Teléfono. ¢) Luz Eléctrica. d) Drenaje.

e) Transporte urbano.

* Aplicada a 208 familias del Colegio "Espafia".




APENDICE P

57
* ENCUESTA PARA MAESTROS DE LA ESCUELA ESPARA.
T.- SUBRAYA EL GRADO ACADEMICO QUE POSEES.
a) Normal Primaria. b} Normal Superior. «¢) Preparatoria. d)Licenciaturas.

Otros estudios {mencidnalos)

[I.- DE LAS SIGUIENTES HABILIDADES, CAPACIDADES Y APTITUDES, COMO CALIFICA A
SUS COMPANEROS EN GENERAL?

CAPACIDAD DE ORGANIZACION: MINIMA REGULAR BUENA
Capacidad de Liderazgo: MINIMA REGULAR BUENA
Capacidad para elaborar material: MINIMA REGULAR BUENA
Habilidad para aceptar cambios: MINIMA REGULAR BUENA
Actitud de integracién: - MINIMA REGULAR BUENA
Actitud de colaboracién: MINIMA REGULAR BUENA
Habilidad péra resolver problemas MINIMA REGULAR BUENA

[IT.- CONTESTA CON HONESTIDAD LAS SIGHIENTES CUESTIONES.

1.- Los métodos que se emplean en general en la escuela son funcionales?

2.~ Se emplea el material didéctico adecuado®

3.- Las précticas docentes son dindmicas o pasivas
4.= Se preparan debidamente las pricticas docentes?

*Aplicada a Tos 10 maestros de primaria.



ENCUESTA PARA ALUMNOS *

(QUE OPINAS DE TUS COMPANEROS?

i.

1.

10~

11~

SUBRAYA LA EXPRESION QUE CONTESTE CORRECTAMENTE LAS CUESTIONES,
¢Se les faciltita aprender?

a) Siempre b) Algunas veces c) Nunca
¢Les gusta como imparte sus ensefianzas tu maestra?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca
Les parece excesiva la tareé que deja tu maestra?

a) Siempre b} Algunas veces ¢) Nunca
¢les revisa la tarea que deja?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca
t(Les gusta etudiar en casa?

a) Siempre b) Algunas veces c) Nunca
¢(Cumplien con sus tareas?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca
Le hacen preguntas a tu maestra cuando no entienden la clase?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca

¢lLa maestra, les aclara duda si no entienden?

"a) Siempre b) Algunas veces ' ¢) Nunca

Sienten confianza con tu maestra para contarle sus problemas?

a) Siempre ' b) Algunas veces ¢) Nunca
¢Platican con sus papés sobre sus calificaciones, juegos, problemas,
amistades de la escuela?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca
¢Se preocupan sus papds por ponerlos a hacer sus tareas?

a) Siempre b) Algunas veces ¢) Nunca

*Encuesta aplicada a 47 alumnos de 50. grado de la Escuela Espafia.
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