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INTRODUCCION

Damos cuenta aqui de una propuesta metodologica para atender
adecuadamente el proceso de la clasificacion del preescolar, de
manera que desarrollan su capacidad de resolver los problemas que

a lo largo de la vida se le presenten.

La clasificacion es un instrumento intelectual que permite
al individuo organizar wmentalmente el mundo que lo rodea, por
medio de la abstraccién de sus caracteristicas vy propiedades.
También permite sistematizar y organizar el propio pensamiento de
manera légica.

Los procedimientos y estrategias mentales que sigue el nifo
para llagar a las estructuras mentales de la clasificacion son
una parte fundamental para el desarrollo intelectual, pues en la
medida que lo realice estard logrando hacerlo cada vez de manera
mas compleja siempre teniendo como base la propia experiencia.

Las experiencias personales que tenga el preescolar son las
estrategias mentales que lo llevan a construir sistemas de
pensamiento mas elevados, ademas de transmitirle conocimientos
mas amplios proporcionando asi el desarrollo de su inteligencia.
Se trata pues, de ejercitar esquemas mentales que 1o lleven a
poder clasificar y asi tener acceso a conocimientos matematicos
mas complejos, asi mismo manejar otras disciplinas como la lecto-
escritura entre otros.

En el presente trabajo se pretende rescatar los elementos

fundamentales que intervienen en el procesoc de aprendizaje para



que el nifio alcance la categoria B en la clasificacién del bloque
de juegoe vy actividades matematicas dada la importancia vy
trascendencia que tiene para el hombre dentro de la sociedad ya
que al obtener un buen nivel clasificatorio tendrd elementos
intelectuales que permitiran " un me jor desarrollo y

desenvolvimiento personal.

En la primera parte de este trabajo se define el objeto de
estudio, especificamente el proceso que sigue el nifio preescolar
sobre la clasificacién, donde wuna justificacién sobre el porqué
del presente trabajo sefialando ademas los objetivos generales y
particulares que se pretenden lograr con la presente propuesta.

En la segunda parte se trabajan los fundamentos tedricos
que permiten presentar en el IIl capitulo las estrategias
didacticas adecuadas vy faciiblea de llevarse a la practica
tomando en cuenta las caracteristicas del nifio y el contexto en
donde éste se desarrolla como corolario se presentan las
conclusiones a las que se llegaron, presentandose algunos anexos
que sirven de apoyo para su comprensién, asfi mismo la

bibliografia manejada.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La presente propuesta estd dirigida al tercer afo de
Educacién Preescolar del jardin de nifios "José Palomares Quiroz”
clave 16-DJIN-0376-U, ubicado en Plaza Andesita s/n: en la Unidad

Habitaciénal de la Colina en Morelia, Michoacan.

La propuesta tiene la intencionalidad de estimular el
desarrollo de los nifios del tercer grado de preescolar en los
aspectos: afectivo, social, Psicomotriz y cognitivo a fin de que

logren la categoria "B" del bloque de juegos y actividades.

La selecci6n del objeto de estudio se hace por las
implicaciones que tiene éste en el desarrollo de todas las
operaciones légico-matematicas y el desarrollo de la capacidad de
establecer relaciones con los objetos de s8su entorno natural y

social del nifoc preescolar.

Este objeto de estudio se ubica en el bloque programatico de
actividades y Jjuegos matemdticos como una actividad que permea
toda la accién del nifo en cualquier proyecto de trabajo; su
dimension curricular abarca el tercer grado de Preescolar y en
cuanto a tiempo contempla todo un ciclo escolar, en virtud de que
es una operacidén de acciones constantes en todos los proyectos de
trabajos que se emprendan institucionalmente, y serdn permanentes

en la vida del nifio tanto dentro como fuera de la escuela.
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El conocimiento matematico es un instrumento intelectual que
permite al nifo organizar mentalmente el mundo que lo rodea por
medio de la abstraccién de sus caracteristicas y propiedades:
también permite sistematizar y organizar el propio pensamiento de

manera légica.

Los procedimientos vy estrategias mentales que sigue el nifo
para llegar a las estructuras del conocimiento matematico son una
parte fundamental para el desarrollo intelectual, pues en la
medida que lo utilice, estara logrando ampliar su capacidad de:
observar, identificar, relacionar, ordenar, de investigar, de
agrupar, seleccionar, diferenciar, repartir, quitar, incluir,
medir, contar, etc., y asf &l utilizara las estrategias mentales
que lo lleven a construir gistemas de pensamiento mas elevados
ademas implicitamente se propicia el desarrollo de su

inteligencia.

Se trata pues, de propiciar esquemas mentales que le
permitan tener acceso a conocimientos matematicos cada vez mas
complejos asi como a otras disciplinas del conocimiento, entre
ellas podriamos mencionarles como ejemplo, el abordaje de la

lecto-escritura.

Dentro de la cotidianeidad del preescolar, el conocimiento
matematico se aborda de manera implicita en todas las actividades
que s8e realizan: s8e considera a la educadora como un ser

superdotado que aprovecha todas las oportunidades que el entorno
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brinda para encauzar el proceso de ensefianza-aprendizaje pero ¢(No
sera cuestionable esta creencia?, 81 hemos de ser realistas
diremos que mucha de esta oportunidad se desaprovecha en gran
medida al no tener claridad de la finalidad de la metodologia
adecuada para abordar el bloque de juegos vy actividades

matematicas.

El programa de Educacién Preescolar establece como objetivos

generales:
“"Que el nifo desarrolle:

-8u autonomia e identidad personal, requisitos indispensables
para que progresivamente se reconozca en su identidad cultural
t

y nacional.

™
-Formas sknsibles de relacién con la naturaleza que lo preparen
para el cuidado de la vida en sus diversae manifestaciones.
‘Objetivo al cual corresponde el objeto de estudio de esta

sropuestal.

-Su sociabilizaciédn a través del trabajo grupal y la cooperacion

con otros nifios y adultos.

-Formas de expresién creativas a través del lenguaje, de su
pensamiento y de su cuerpo. lo cual le permitiréd adquirir

aprendizajes formales.

i s



Esto
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-Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte y la
cultura, expresandose por medio de los diversos materiales y

técnicas.” (1)

Sabemos que el fundamento tééricn del nuevo programa de
preescolar, es el mismo que se manejaba anteriormente y en &l se
sefiala que dentro de la Educacién PFeescolar se debe alcanzar el
segundo nivel de la clasificacién en los ejes de desarrollo: sin
embargo, en la practica educativa cotidiana se puede observar,
que en el caso muy particular de la clasificacién, hay nifos que
dentro de esta etapa alcanzan el tercer nivel, segun los
linpeamientos del programa anterior, en el pep 92 es la categoria
B.
motiva el interés por investigar, que es lo que pasa en
este campo de las preoperaciones légico-matematicas y como se
puede estimular adecuadamente desde el aula este avance en el
educando, ya que este avance se refleja en el desempefio 6ptimo en

otras areas.

De esta reflexién se genera la inquietud por elaborar una
propuesta que considere el siguiente objeto de estudio: "El
abordaje de 1la clasificacién en la etapa escolar” tema medular

que permea el contenido del presente trabajo.

(1) Programa de Educacion Presscolar. .16 Primera Edicion.

SBeptiembre 1992. 8.E.P.



JUSBTIFICACION

La clasificacién constituye un agrupamiento fundamental,
cuyas raices pueden buscarse en la asimilacioén propia de los
esquemas sensomotores.

El conocimiento légico-matematico se desarrolla a través de
la abstraccién reflexiva, 1la fuente de dicha operacion se
encuentra en el miesmo nifo, es decir, lo que se abstrae no es
observable. En las acciones del nifio sobre los abjetos va creando
mentalmente las relaciones entre ellas, establece paulatinamente
diferencias y semejanzas segun los atributos de los objetos,
estructura poco a poco las clases Yy 8us clases a las que

pertenecen las relaciones con un ordenamiento légico.

Esta operacién tiene una trascendencia muy importante en el
desarrollo de los aspectos de la personalidad del nifio y de
habilidades y actividades cientificas como son la observacioén, la

reflexién, analisis, sintesis, abstraccién, la investigacion.

8in embargo, en la practica no se le da la importancia que
tiene ni la atencién que requiere. No se puede decir que el
fundamento tedrico de los programas de Educacién Preescolar no
sea el idéneo, sl enfoque psicogenéticao responde a los
requerimientos actuales sin embargo a la hora de llevarlos a la
practica surgen los problemas; de ahf que en la presente
propuesta se pretende hacer un replanteamiento de la forma como

se abordan las matematicas en lo que respecta a las



Preoperaciones légico-matematicas, especificamente el aspecto de
la clasificacién, pretendiendo aprovechar al maximo la capacidad

intelectual del nific de este nivel educativo.

LUIS NOT, Considera que el problema que tiene el nivel
preescolar para acceder al conocim?ento matematico es meramente

metodolégico y no en cuanto al fundamento tedrico.

Esto se puede constatar dentro del desarrollo de la practica

educativa.

1.~ "En efecto como sefala Piaget las matematicas constituyen una
prolongacién directa de la l6gica que preside las actividades de
la inteligencia puestas en obras en la vida ordinaria.

2.- y por tanto es dificil concebir que algunos sujetos bien
dotados en la elaboracién y utilizacién de las estructuras
légico-matematicas espontaneas de la inteligencia s8se vean
impedidos en la comprensién de una ensefanza que se refiere
exclusivamente a lo que puede obtenerse de tales estructuras.

3.- Si, las matematicas constituyen una prolongacién directa de
la ldgica que subtiende las operaciones generales del
pensamiento, la actitud para las matematicas segun Piaget, se
confunde con la inteligencia; pero sabemos que de ninguna manera
es asi puesto que muchos sujetos que dan pruebas de inteligencia
en otros dominios fracasan en matematicas solo que, como el mismo
Piaget sefala en el miemo estudio las estructuras operatorias de
la inteligencia aunque son de naturaleza légico-matematicas no
estdn consientes en el intelecto de los nifos.

4.- Mientras que la ensefanza de las matematicas convida a los
sujetos, por contrario a reflexionar sobre las estructuras.

o.— Entonces, dice Piaget, el problema estriba en encontrar los
métodos mias adecuados para pasar de las estructuras naturales,
pero que no son materia de reflexién a la reflexitn en tales
estructuras y a su integracién en la teoria.

6.- Sin duda la teoria matematica presenta ya elaboradas las
estructuras en las que convienen reflexionar :/Pero no seria un
error justamente ir de golpe al nivel de elaboracion en el que se
situan?
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El eéxito de algunos alumnos en la vida ordinaria y su
fracaso en matematicas demuestran claramente que hay que partir
de la vida ordinaria, para de ahi dirigirse hacia los objetos
matematicos’. (2)

Por lo tanto conciente de la magnitud y trascendencia del
tratamiento adecuado de estas operaciones basicas que no
constituyen solamente una operacién matematica abstracta eino la

base del desarrollo del pensamiento del nifio y de una serie de

capacidades intelectuales y de relacion.

Propongo entonces disefiar una alternativa metodolégica que
permita reorganizar los elementos que intervienen en la practica
docente y el desarrollo integral del nifio, intencién que

justifica en esencia esta propuesta.

(2 NOT Lovuis, '“E1 gonooimieto Matematioo', ®ont Law Pedagogias
del conooimiento. México. FCE 1983 ern antologia ‘LA MATEMATICA EN
LA EBQUELA'" I1 P. 20 U.P.N,



OBJETIVOS

Objetivos generales

—Deaarrpllar metodolégicamente una alternativa que permita al
nifo preescolar alcanzar la capacidad intelectual pPara superar

6ptimamente el bloque B de juegos y actividades matematicas.

-Presentar una estrategia alternativa para el abordaje de la
clasificacién por los nifios de tercer grado de Educacion

Preescolar.

-Bue el nifo en etapa preescolar logre la madurez intelectual

para utilizar un criterio clasificatorio de 1los objetos de su

entorno (forma, color, tamafo).

Objetivos particulares

—Estimular el desarrollo de la capacidad en los alumnos de S5 a 6

afios.

—Que el nifio pueda en forma individual utilizar Uuno o varios

criterios para clasificar.

-Encauzar al nifo Para que resuelva los problemas que a lo largo

de la vida se le presentan.



CAPITULO 1|



1. REFERENCIA8 TEORICAS

La presente propuesta pedagégica se basa en la teoria
Psicogenética por ser la que fundamenta ba&sicamente el programa
del nivel de preescolar. En ella ge sustenta la Pedagogia
Operatoria sobre la que giran laa' estrategias de aprendizaje
contempla no solo los aspectos externos del individuo sino
también de manera general el proceso interno que en ¢él1 se va
operando, cémo se va estructurando el conocimiento cémo va
ordenando su pensamiento en fin coémo va desarrollando su

inteligencia en la interaccién del nifo con su realidad.

1.1. Fundamentacieén epistemoldégica.

Para Piaget el conocimiento es un proceso en construccioén
permanente, que se dad a partir de la interaccion del sujeto con
el objeto de conocimiento dicho proceso es esencialmente un

transito de una nivel menor a un nivel superior.

Para Piaget el conocimiento se da a través de las
experiencias que tiene el nifo, en su interaccién con los objetos
de su realidad, entendiéndose como una relacion bidireccional y
debe ademas seociabilizarce, estas experiencias en un grupo de

individuos.

Dimensiones del conocimiento:

a.-Fisico
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b.-Légico matematico

c.—-Spcial

El conocimiento fisico es: 1la abstraccioén gue el nifo hace

de las caracteristicas externas de los objetos Y que son
observables o perceptibles en su realidad externa por los érganos
de los sentidos. Por ejemplo, el color, la forma, en tamario, el

peso, la textura, etc.

La fuente de conocimiento son los objetos y los fenémenos
naturales principalmente y la unica forma de encontrar estas
propiedades fisicas es actuando sobre ellos material vy
mentalmente y descubrir cémo los objetos reaccionan a sus
acciones, esto es importante ya que el conocimiento fisico se
caracteriza por la regularidad de la reaccion de los objetos.

El conocimiento légico-matematico: se desarrolla a través de

la abstraceitdn reflexiva.

La fuente de dicho conocimiento, se encuentra en el mismo
nifio es decir, lo que se abstrae no es observable, ejemplo:

En la accién del nifio sobre el objeto se crean mentalmente
las relaciones entre ellos, en forma paulatina establece
semejanzas y diferencias, estructura poco a poco clases y
subclases a las que pertenecen, las relaciona con un ordenamiento

légico etc.

Asi el conocimiento 1légico-matemadtico se va construyendo
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sobre relaciones que el nifo ha estructurado previamente y sin
las cuales no puede construir nuevos aprendizajes.

Una caracterf{stica propia de este conocimiento e8 que se
desarrolla eiempre hacia una mayor coherencia, y que una vez que

el nifio la tiene la puede reconstruir en cualquier momento.

Entre la dimensién fisica y la dimensisn légica-matemética
del conocimiento, existe una interdependencia constante, ya que
uno no puede darse sin la concurrencia del otro (asimilacion,
acomodacién, equilibrio).

Como parte del conocimiento l6gico, Piaget incluye las
funciones infralégicas o estructuracisn del tiempo y del espacio.

A esta dimensién del conocimiento corresponde el objeto de
estudio de esta propuesta. En el cual todo lo anterior es

determinante en la préactica pedagégica.

Conocimiento social: para hablar de eéste es necesario

considerar que se caracteriza por ser arbitrario, dado que
proviene del consenso socio-cultural establecido en el contexto
concreto de pertenencia de cada educando.

Dentro de la dimensién social se encuentra el lenguaje oral,
la lecto-escritura, los valores, las normas sociales, la religi6n

etc.. que difieren de una cultura a otra.

Este conocimiento conlleva una particular dificultad para el
nifio, ya que no subsiste ninguna légica variable o sobre acciones

regulares de los sujetos, sino que es un conocimiento que tiene
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que aprenderse de la gente, del marco social que rodea al nifo en

situaciones de la vida cotidiana.

El aprendizaje de las reglas y valores sociales también debe
considerase como un proceso que el nifo construye en sus

relaciones con los adultos.

Empezariamos por decir que el conocimiento en general es una
operacién, porque el conocimiento no €8s una copia de la realidad,
€8 un conjunto de acciones que modifican el objeto de estudio,
permitiendo al sujeto llegar a lag estructuras de 1la
transformacién.

Al aplicar lo anterior al tema de la presente propuesta,

podremocs decir:

Que 1la clasificacién es una operacién mental que el nifo

realiza al reunir objetoes de una clase determinada.

La operaci6n mental es una accién interiorizada, que es
reversible, esto quiere decir, que puede tener lugar en ambas

direcciones, (recibir, separar).
En el caso especifico de la clasificacisn puede unir o
separar los elementos de un conjunto, esto da lugar a un tipo

particular de accién que tiene una estructura lé6gica.

Por encima de todo una operaci6én nunca se encuentra aislada,
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estd siempre vinculada a otras operaciones y como resultado es

siempre una parte de la estructura global, por ejemplo:

La clasificacien no se conforma por 8i sola, esta
relacionada con la concepcién de numero y la seriacién, y estas a
su vez forman parte del conocimiento légico-matematico etec.

Asi, estas estructuras operacionales son las que me parece

constituyen la base del conocimiento en si.

Para entender el desarrollo mental del nifo debemos entender
la formacién, elaboracién, organizacién y funcionamiento de estas
estructuras mentales.

Las etapas de desarrocllo mental son segin Jean Piaget; la
sensoriomotriz, preoperatorio, operaciones concretas y
operaciones formales.

1.- Sensoriomotriz
2.- Preoperatorio
3.- Operaciones concretas
4.- Operaciones formales.

Sensorio-motriz. Se da desde el nacimiento hasta los 2 afios

y 1/2 aproximadamente; se caracteriza porgue el nifio actua segun
sus reflejos, la base de toda su actuacién esta en el esquema
sensoriomotriz en esta etapa el nifio aprende a discriminar
objetos de su entorno; a los ocho meses aproximadamente la
conducta del nific se torna intencional pues descubre algunas
propiedades de los objetos y la forma de atraer la atencién de la

mama por ejemplo: llora para que la mam& lo abrace, o hace muecas
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0 caritas etc., asi el nifio para culminar esta etapa aprende por
medio de la imitacién, sin embargo toda su accién se centra en su

cuerpo.

Preoperatorio. 8Se presenta entre los 2 y 2 1/2 afos

aproximadamente hasta los 6 o 7 afios. Aqui el nifo demuestra un
aprendizaje cognitivo, es decir que vya interviene el proceso
mental mayor se le 1lama preoperatorio porque es aqui donde se

dan las bases para que se den las operaciones concretas del

rpensamiento, estructurando paulatinamente las categorias de
objeto, tiempo, espacio, causalidad a partir de acciones
concretas, objetivas y no como producto de nociones del

pensamiento.

Durante la etapa preoperatoria el nifo adquiere el lenguaje,
y empieza un proceso mental, y las acciones van interiorizandose
es decir puede reproducir mentalmente lo-que ya.se ha tenido en
la accién concreta.

Burante el periodo preoperatorio se va dando una
diferenciacién entre el nifio como sujeto que aprende a los
objetos de conocimiento con los que interactua: esto parte desde
una total indiferenciacién entre ambos hasta 1llegar a
diferenciarse.

El pensamiento del nific en el periodo preoperatorio va desde
el egocentrismo hasta una forma de pensamiento que se va
adaptando a su realidad objetiva.

Las preoperaciones légico matematicas del periodo

preoperatorio se caracterizan por ser un proceso fundamental que
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Permite al nifo conocer su realidad de manera mas objetiva , este
Periodo es la base para las operaciones concretas del pensamiento
que se da entre los 7 y loe 12 afos.

Se puede afirmar que el nifioc no tiene la capacidad reflexiva
para anticipar resultados, asi es necesario que el nifio actue
sobre objetos concretos para que pueda abstraer sus
caracteristicas.

Las operaciones m&s importantes en el periodo preoperatorio
son: la clasificacién, la seriacién vy la nocién de la
conservaciéon de numero.

La construccién de la clasificacién pasa por tres estadios:

Primer estadfo (hasta los S 1/2 afos aproximadamente). En

este lapso los nifos realizan colecciones figurales y se
manifiestan en el nifio cuando éste va alineando objetos en una
sola direcci6n ya sea vertical, horizontal ete. 6 figuras mas

complejas como son: circulos, cuadros, triangulos etc.

Segundo estadfo de 5 1/2 a 7 afos aproximadamente 6
"colecciones no figurales", aqui el nifio empieza a formar
Pequefios conjuntos al reunir objetos de su interés y buscando el
maximo de parecidos entre ellos.

En tercer estadio el nifio logra la inclusién de clase.

La seriacién y la conservacién de numero también pasa por
tres estadios y la nocién de conservacién de nameroc viene a ser
la sintesis de la actividad de clasificacisén y de seriacién los

nameros (1 al ©) por ser los primeros son accesibles al nifo
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porque puede hacer juicios sobre ellos, basandose en 1la
percepcién mas que en el razonamiento l6gico.

Te6ricamente entre los 5 y los 6 afos el nifo logra manejar
8 elementos, sin embargo podemos ver que dentro de la practica
educativa hay nifios que como habiamos dicho anteriormente rebasan
lo establecido te6ricamente.

Dentro de la concepcién general de las matematicas
encontramos una percepcién errénea, se considera al conocimiento
l6gico como la capacidad de resolver una problematica sin tener
relacién alguna con la realidad del nifo pero esta desvinculacién
con su cotidianeidad difiere con la importancia que se le da a
las matem&ticas dentro de 1la escuela ya que es una de las mas
valoradas. Dentro de la realidad educativa podemos afirmar que
Prevalece una educacién boncaria que con el paso del tiempo su
producto educativo desaparece, al realizar un andlisis del
problema del fracaso escolar podemos decir que en primer lugar;

... La selectividad del sistema educativo, es sin lugar a dudas,
el fracaso escolar, preludio de 1la desercién, principalmente en
las familias de escasos recursos econémicos."” (3)

... 8in embargo somos herederos de una larga tradicién que
atribuye al alumno la propiedad de fracasar, dispensando de toda
responsabilidad a la escuela y en particular al profesor.

De lo anteriormente expuesto podemos afirmar en base a la
experiencia que como docente se tiene que una de las causas del
fracaso escolar se resume meramente a un problema metodolégico
(3) GCALVEZ, Orecia. "Elementoe mara el analivie del frecawo
oevoolar en matematicas'. Enrn antologta La Matematioca eon la

Evouwla. Il U.P.N. Primera Edicien 198E. P 5.

i
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donde recae la responsabilidad en el docente gin embargo los
alumnos y los padres de familia son incapaces de criticar al
maestro, porque es el quien sabe, quien dirige y tiene la
autoridad para hacerlo.

Pero ei hemos de ser honestos la formacién del docente ha

dejado mucho que desear, porque el resultado es evidente.

Y si esto debe recordarse a proposito de la metodologia de
las matematicas, con mucha mas razén es indicado basarse en la
actividad, en la ensefanza de la lengua, de la geografia y de la
historia, de las ciencias naturales etc., es decir, en todos los
campos en los gque el conocimiento del hecho no es valido m&s que
en funcién de los procedimientos de descubrimiento que han hecho
posible establecerlo.

Pero el pleno desarrolloc de la Personalidad, bajo sus
aspectos mé&s intelectuales, es indisociable del conjunto de
relaciones afectivas, sociales y morales que constituyen la vida
de la escuela... (4)

El docente también debe tener en cuenta que el nifio es capaz de:

asimilar, acomodar y equilibrar sus experiencias segun Jean

Piaget.

La acomodacién es: asimilar, acomodar y equilibrar ya que

“"Piaget describe el proceso del desarrollo intelectual como un
equilibrio progresivo entre un objeto asimilador y una
acomodacién complementaria (Piaget 1972 P.-7) por los procesos de
asimilacién, la inteligencia incorpora los datos extraidos de la
experiencia a los esquemas mentales de asimilacién ya existentes.
Si estos datos entran en conflicto con otros extraidos
anteriormente asimilados se produce un cierto estado de
desequilibrio y la inteligencia modifica sus esquemas para
ajustarlos a los nuevos datos, es decir se acomodari para tratar

<4 ) Colwmooian “hay Sue caber e donde va la educaciem JEAN
PIACET. Editorial TEIDE B8.a4. MEXICO, BARCELONA, BOOOTA. Primera
Edicion 1983. P. 54
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de establecer el equilibrio intelectual. Eete proceso din&mico
interactivo recibe el nombre de equilibracién y es el responsable

de la construccién progresiva de las estructuras mentales (Piaget
1972) " (5)

"... Es una concepcién interaccionista en la gue 1la
formacién de un nuevo conocimiento supone una asimilacién y una
acomodaci6n, todo sujeto que aprende debe de estar en disposicién
de hacerlo y tiene que reorganizar los esguemas relacionados con
el nuevo conocimiento. En este sentido el aprendizaje tiene que
ser un descubrimiento en el cual el sujeto ha de participar
activamente. ' (6)

El concepto de inteligencia como proceso de adaptacién.-
Piaget dice que la inteligencia del ser humano es una adaptacisn.

En el momento en que el nifio interactua con un objeto éste
lo asimila ya gque su percepcién manda a la mente su mensaje para

que lo adapte a las estructuras mentales que ya posee y forme una

nueva estructura que se le denomina equilibracieén.

La inteligencia es asimilacién en la medida en que incorpora
todos los datos de 1a experiencia, dentro de su marco dando por

resultado un nuevo equilibrio.

(6) Do martamento de cisnmncieaw de la mraturelwza del IEPS. Piagewt y
ol currifoulum de ciermnciatg HMadrid Nercewa ewin fecocha. wn Arntoclogia
UNA PROPUESTA FPEDaABOBICA PARA LA ENBERANZA DE La8® CIENCIaAaB
NATURALES 4.P.N. Primera edicicn 1988 w. 125

(&) DEL vaL J. Crecer y fFrerneer la conetrucciom del comooimiento
o1 la sscuwle, en Antologie La Temorologta del wiglo XX y la
sroeMarnza de law ciermrcias Nnaturalee, deprendirale mor

deecubrimiento? P.93
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1.2 Fundamentacién pedagégica.

Cualquier actividad que realiza el hombre tiene un
fundamento, una base; el documento que aqui presentamos no es la

exepcidén, para poder fundamentarlo teoricamente se dice:

Que la relacién sujeto-objeto es indispensable para lograr
el proceso de ensefanza aprendizaje, ya que el nifio aprende s6lo
a través de su accién, su reflexidn y el intercambio del nifio con

el grupo (%),

Piaget conceptualiza el aprendizaje como un proceso que se
constituye poco a poco a partir de las experiencias personales,
siendo la experiencia la base de otra con mayor grado de
complejidad, que permite al individuo llegar a la generalizacién,
la abstraccién y a la organizacién l6gica; no olvidando que el
proceso se da a partir del interés que tenga el individuo
cognoscente, que ird ordenando de manera secuenciada su realidad
social. Se considera a la sociedad come una fuente cultural,
incluyendo el lenguaje oral, el escrito, los valores, las normas
las tradiciones, las costumbres, la cosmovisién del mundo, su
ciencia y tecnologfa etc., que varfan de una sociedad a otra,
implicando un conocimiento complejo, qgue se aprende de la misma

gente sin tener un orden légico.

"La iniciacién en conceptos de tipo matematico exige ese
recorrido que el nifio en general sigue en la formacion de
conceptos; de hecho se trata de llegar a la conquista de un
sistema de criterios y de modelos que ayudan en la organizacién
de las informaciones sensoriales y perceptivas.
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(*) Se especifica que es una accién del nifio porque dentro de la
practica cotidiana se piensa que es el docente quien debe
realizarla (Educaciédn Bonauria).

La actividad perceptiva es fundamental (percepccién
entendida no solo como suma de datos sensoriales, sino una
interpretacién de los estimulos procedentes del mundo exterior, e
influfda por factores como la experiencia pasada, las imagenes,
lae ideas, las espectativas, las actitudes): perc a le vez se
crean formas mas o menos consecientes de disernimiento,
abstraccién, generalizacién sobre datos. Esto permite, aungue en
forma fragmentaria y aproximativa encontrar regularidades y
analogias, relaciones, conexiones, en suma, realizar una
actividad mas reflexiva sobre la realidad". (7)

Para 1lo cual es importante antes desarrollar algunas
capacidades y habilidades mentales (clasificacioén).

Reafirmando diremos que la epistemologia genética de Jean

Piaget es una teorfa interaccionista, que va evolucionando

progresivamente con el paso de las experiencias.

La insistencia es afirmar que la agcién es constitutiva de
todo conocimiento. El conocimiento es depéndient; de la accién y
la acci6n es productora de conocimiento.
-El1 rechazo de toda oposicién radical entre experiencia vy
deducci6n, entre registro e interpretacién, entre constatacisén e
interferencia. En ningun nivel de conocimiento empirico hay una
frontera delimitada entre las cualidades del objeto asimilado y
la estructura del sujeto asimilante. Para conocer., el sujeto debe
de poseer ciertas estructuras asimiladoras no preexistentes a la
accidén, sino que se constituyen en virtud de los requerimientos

de la accién.

<7 Lecturaws de apcoyo, Educaciom Proevecolar, Secretartia de

Educecion Publica., Oemtiembre 1992. P.P., 103-104.
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En el proceso de aprendizaje esta presente la intencién
externa de quien lo dirige y esta acci6én no es inofensiva sino
Que se va materializando en la formacién de la personalidad del
educando.

Asi se puede coneiderar que todo el sistema educativo fija
su atencidn en el resultado observable que deja ver el alumno sin
importar el proceso interno que en el se aprecia que lo lleva a
adquirir un aprendizaje escolar se caracteriza Por no poderse
generalizar, es decir no puede ser aplicado en otro contexto.

Asi se afirma que es necesario que el aprendizaje cumpla con
la funcién o tenga la posibilidad de que el alumno cognoscente
pueda aplicarlo en otro contexto y pueda reconstruirlo pero para
"reconstruirlo" el nifo debe de seguir paso a paso la
construccién del mismo para que pueda descubrir el conocimiento y
esto se puede dar sélo a partir de la rea;idad del nifo, pues un
aprendizaje fundamentado en el proceso constructivo posibilita a
otra construcci6n mé&s compleja, el aprendizaje es la construccién
de nociones que debe respetar el ritmo propio de cada individuo.
Como docentes podemos construir su conocimiento real, es aguel
que se logra con una base firme y sin prisas a partir de la
actividad del nifio de su interés, de respetar su nivel de madurez
al tener en cuenta 1los antecedentes cognitivos que posee, de
relacionar constantemente las actividades de aprendizaje que se
realizan en el aula a nivel individual., por equipos o grupal, con
los acontecimientos de su realidad a partir de una
estructuracion de seguridad de conocer sus capacidades, de apoyar

sus limitaciones de considerar los errores légicos que se dan en
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su proceso de desarrollo, de estimular constantemente el proceso
de sociabilizacién, de establecer constantemente compromisos de
accién (trabajo) de interés métodos congruentes con su actividad
natural (juego).

Tradicionalmente el objetivo del aprendizaje era 1la
consecusién de conocimientos enciclopédicos, la rapidez con que
éstos se adquieren y la cantidad que cada nifio alcance, as{ como
el tiempo que invierte en ello, son los criterios para valorar la
inteligencia de wun nific el denominador comdn en este contexto es
la acumulacién de conocimientos inertes.

En el aprendizaje constructivista producto de wuna préctica
docente fundamentada en la teoria operatoria centra su atencién
en permitir al educando desarrollar su capacidad estructurante vy
comprensiva del educando del mundo que le rodea en el entendido
de considerar el aprendizaje como su proceso de construccién de
nociones, siguiendo el ritmo de cada suje;o. este proceso supone
etapas o estadios sucesivos que van permitiendo generalizar los
aprendizajes, es decir aplicarlos en diferentes contextos.

En este proceso el educador serd un facilitador de
situaciones de aprendizajes y no un facilitador de aprendizaje al

contrario se va a wubicar en situaciones donde el nifo tenga

necesidad de busqueda de explicaciones, etc.

1.- Debe quedar claro que para el desarrollo del nifio debe
partirse de la actividad concreta del nifio, asf al aplicarlo al
objetivo general de la propuesta diremos: que la actividad

clasificatoria deber& realizarla el protagonista del conocimiento
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es decir el propio nifo.

2.- El papel de la educadora sera 1la de guia del proceso y
creadora de situaciones de aprendizaje adecuado, para hacerlo es
necesario que domine todos los factores del proceso educativo ya
que el desarrollo del nifio debe ser de manera integral, es decir
no porque la finalidad sea el abordar la clasificacisén del
preescolar descuidar otros factores., al contrario el manejar
conocimiento matematico debers propiciarlo dentro de un contexto
real y significativo para el alumno, pues al abordar éste debe
desarrollar la capacidad de mane jar cientificamente todas sus
posibilidades: la capacidad de observar, de analizar, comprobar,
experimentar, reflexionar, criticar etec. pudiendo intercambiar
sus puntos de vista con los de sus compafieros o del educador.
Para reafirmar Piaget dice que es recomendable que las
situaciones de aprendizaje partan de la experiancia que tenga el
nifio al interactuar con los objetos. pues los esquemas mentales
del nifio son primeramente objetivos y después simbélicos.
La seleccién del material:
"El conjunto de elementos que se presenta
(conjunto universal) debe de estar claramente
definido: 1los nifioe deben saber que van a
trabajar, por ejemplo sobre el conjunto de
muebles del aula, sobre el conjunto de utiles
escolares, sobre el conjunto mismo de nifos
del grupo etc.
Este conjunto universal debe constituir
en sf mismo una clase, en general no tiene
sentido pedir al nifo que clasifique elementos

que no tienen relaci6on entre si, sino que
deben existir algunas semejanzas entre los

elementos propuestos, asfi como varias
diferencias.
Es fundamental que el material sea

clasificado en base a diversos criterios, por
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lo menos tres. Es decir gque los slementos
deben presentar diferencias de forma, tamafo y
color o bien diferencias referentes al
material de que estan hechos al grosor, a la
transparencia u opacidad etec., si presentamos
materiales gque solo sean clasificables en
funcién de uno o dos criterios estamos
limitando nosotros mismos el trabajo del nifo.
Supongamos que nos interesa trabajar
sobre la vestimenta si presentamos un material
constituido por vestidos y pantalones, todos
del mismo color y tamafo, lo wdnico que los
nifios podré&n hacer es clasificarlos por tipo
de vestimenta (es decir forma precisamente
esos dos conjuntos de vestidos y pantalones).
Si proporcionamos en cambioc un conjunto
en el gque esten representados todos los tipos
de vestimenta gque podamos encontrar, los nifios
podré&n clasificar por tipo de vestimenta, pero
también podran hacerlo por color, por tamafio,
por material de que esten hechas, por el hecho
de que tengan o no botones, de que tengan o no
bolsillos o cierre de que sean vestimenta para
nifia o para varon etc. es decir los elementos

presentados deben guardar entre si una
relacién general de semejanza (en este caso
“"ser vestimentas") pero al mismo tiempo

presentar diferencias suficientes como para
que la actividad a desarrollar por el nific sea
rica y no se limite a encontrar - un solo
criterio clasificatorio.

Es importante también que los elementos
presentados sean parecidos pero no iguales, es
decir que cada elemento tenga con respectio a
cada uno de los demds ciertas seme janzas pero
también ciertas diferencias puesto que los
nifics tienden al principio a buscar un miximo
de seme janzas entre los elementos (si
presentamos elementos exactamente iguales se
limitaran a juntar los iguales) Y €s necesario
que el material les permita ir encontrando
progresivamente los parecidos en medio de las
diferencias.” (8)

(0) Dwlia Leirmer, Clewmificacion, werimcisosn v concepto de mumero.

Caracae, Divieiorn de Primera Yy Bwgunda Infarmnocia 1977.
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1.1.3 Fundamentacién psicolégica.

La psicologfa de Jean Piaget concibe a la inteligencia del
individuo, de una naturaleza constructivista, la cual evoluciona
a partir de tres periddos siguientes:

a.—- Sensorio-Motriz

b.- Preoperatorio

c.—- Operaciones concretas

d.- Operaciones formales.

En base a estas etapas que Piaget a definido podemos decir
que el nifio primero es conereto luego abstracto y por altimo
reflexivo.

Este autor nos dice que cada individuo presenta una serie de
caracteristicas propias en su modo de ser, de pensar y de sentir
y estaran ligadas intimamente a su :propia' experiencia e
historicidad; una necesidad muy grande del nifio es el respeto a
su personalidad, a su ritmo de desarrollo fisico y emocional;
otra necesidad del pequefioc es la de interactuar con nifios de su
edad y es aquif donde la educacién preescolar se hace presente
pues dentro de ésta el alumno puede tener experiencias nuevas y
adecuadas a su desarrollo integral que dada la caracterizacion de
una y de otra, dentro del hogar no puede tenerlas. Pues dentro
del Jardin de Nifioce, ademas de interactuar con los nifos de su
misma edad, estard en contacto directo con una gran variedad de
objetos (fisicos, cognitivos y sociales) adecuados para propiciar

el desarrollo integral.
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Para respetar la psicologia del nific es necesario que el
docente conozca la forma como actua éste; a continuacién
mencionaremos las conclusiones que Peaget nos presenta de la

etapa preescolar gque nos ocupa.

-Todo alumno normal es capaz de un buen razonamiento logico-
matemdtico si se le encauza adecuadamente, para no propiciar en

€l un sentimiento de inferioridad.

—-Es necesario dar lugar a un libre desarrcllo de la actividad

intelectual dando ésta dentro del contexto real del nifo.

-Hay que evitar el "ca&leculo por tanteo” en el nifo, pues al
hacerlo est& blogqueando su capacidad de razonamiento y evita
construir activamente todas las operaciones légicas, considerando
necesario mencionar que las nociones mateméticas empiezan por una
construccién cualitativa, antes de adquirir un caracter métrico,
recordemos la interacci6én que se da entre sujeto-objeto para
acceder al conocimiento y que es indispensable que el alumno la
realice pues son experiencias que permiten al alumno ir creciendo

intelectualmente sobre alguna actividad real y espontanea.

Porque a pesar de su caracter abstracto el conocimiento
légico tiene wuna aplicacién préctica; y como docentes no tenemos
derecho a negarle a los alumnos la capacidad de interactuar. de
reinventar, de descubrir o© redescubrir su propia capacidad a

partir de las acciones concretas que el desarrolle tanto dentro
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como fuera del aula.

En un principio los acciones concretas del nifio por separar,
reunir, ordenar, repartir son puramente manipulativas, para
después convertirse en acciones anticipadas mentalmente, y son
relacionadas con las estructuras.

El nifo puede cometer errores, pero a partir de ese error
puede generar una nueva conducta, asi habr& avances y retrocesos
pero estos los llevan a redescubrir su realidad, en base a
situaciones reales y concretas y no a partir de conocimientos
elaborados por otras personas.

Ejemplo:

8i le decimos al nifio que éste es un conjunto de manzanas
(ver fig. *) puede ser que de momento el nifio tenga presente el
conjunto, pero en el momento que esté ausente el nifo lo

olvidara. .

S &
c§££

fig. (®

8i le pedimos al nifio que entre varias frutas descubra
cuédntas manzanas hay: esto le implicard una actividad mental que

podra volver a emplear.
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wgXE> Conjunto formado por
= @ ¢l nino
s=7 ¥

Conjunto de frutas

Aqui en este ejemplo tan sencillo podemos captar cuando una
actividad cobra sentido para el educando y puede ser una
experiencia esignificativa porque es producto de su propia
actividad, es un hacho que el redesc&grio ; no fué una
transmisién del educador; fué ¢l mismo quien pudo descubrir que S

manzanas forman un conjunto ademas de que se di6 la interaccioén

entre docente y slumno.

Las caracteristicas del pensamiento infantil:
Dentro del periodo preoperatorio el nifio presenta varias

caracteristicas que a continuacién se tratara de manifestar.

Egocentrismo: Es la tendencia del nifo para concebirse como

el centro del mundo, es decir todo gira en torno a el.
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Animismo: es la tendencia del nifio a concebir a las cosas y

objetos como dotzados de vida.

Realismo: cuando el nifio supone que los hechos son reales.

Sincretismo: es la tendencia espontanea a captar las cosas

por medio de un acto general de percepcion.

Artificialismo: es la creencia de que las cosas son hechas

por el hombre.

Durante la etapa preescolar que abarca el periodo
preoperatorio la conducta del nifio es intuitiva es decir que
representa la realidad segun la percepcién.

Prelégico: porque aun no llega a a;alizar.ylo sintetizar.
Una razén que justifica su intuicién es que cuando el nifo
clasifica lo hace correctamente, sin embargo no puede expresar
oralmente el porqué, por ajemplo, si ponemos un frutero y le
pedimos que clasifique la fruta. separa platanos, uvas, manzanas,
duraznos; pero si lo cuestionamos porqué lo hizo, no sabe

explicar la razén por la que realizé la accion.

Juego simbélico: Es la etapa en que el nifio da a conocer su
desarrollo a través de representaciones donde simboliza sus

ideas.
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“La fase finmal del desarrollo de la fantasia en la
representacién simbélica, que son versiones ulteradas de los
acontecimientos observados en la realidad (Peaget, 1962). Esto se
inicia con formas sencillas como fingir que se tiene tos o fingir
que se estad dormido. E1 juego simb6lico se torna gradualmente mas
complejo incluyendo con frecuencia apoyos y actividades rituales
y un elenco imaginario o real de coactores.

El Jjuego simbélico parece llegar a su climax entre los
cuatro y los seis afioe (Singer, 1973). Despué¢s de esta edad el
juego abierto simbélico tiende a interiorizarce hasta llegar a
ser practicamente inobservable en el soRar despierto del
adolescente; " (9).

(9) Marmual dw Peicolosfia Infarmntil velumern 1 p. 157 Editorial
Fernmamndez. Primera Ediciem. Méexico 1986.
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1.4. La clasificacitén como objetos de estudio.

La amplitud de la clasificacidn, reclama un trabajo continuo
sin escatimar esfuerzos; Piaget dice que no se debe presionar al
nifo, en cuanto a su ritmo cognitivo, pero esto no implica que no
pueda alcanzar el tercer nivel de los ejes de desarrollo; =i aun
no teniendo un proceso educativo planeado, el nific ha logrado
rebazar lo establecido institucionalmente.

La forma que se observa para lograrlo es manejando la
metodologia, el reto estaria en: {Bué metodologia es la idénea
para alcanzar el objetivo? y ¢Bué situaciones de aprendizaje debe

dar la educadora para alcanzar este fin?.

La clasificacién es un instrumento intelectual que permite
al individuo organizar mentalmente el mundo que lo rodea. por
medio de la abstraccién de sus caracteristicae. y propiedades,
también permite sistematizar, organizar el propio pensamiento,

de manera légica.

"En estos primeros afios de escuela, los nuevos conocimientos
intelectuales dan a los nifos instrumentos para concebirse asi
migmos (Piaget 1970).

La habilidad para clasificar permite a los nifios entender
nociones como familia, parentesco, amistad y asociacién.

Se hace m&s clara su relacién con los demas y con los
grupos organizados en los que estan: el mejor entendimiento de si
mismo, del grupo propio, de los otros grupos y del orden
Jerarquico de estas categorias se inicia en los primeros afos de
la escuela vy lleva una valoracién de si mismo que influye en el
concepto de que sf se tiene en este periodo (Rubin y Mailloni
1975).

Por ejemplo wuna clasificacién real y permanente que se da
entre los 4 y los 5§ afios, los nifios ya aprendieron el contenido
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de los estereotipos culturales del papel sexual. Por medio de la
observacién de la emulacién, de la imitacién y de la conversacién
loe nifioe descubren los aspectos de la masculinidad y de la
feminidad que sus padres, parientes y otros adultos importantes
ponen de relieve.

En esta etapa los nifios comienzan a formarse opiniones sobre
el papel de los sexos. Son capaces de percibir las ventajas y
los inconvenientes que tiene el sexo a que pertenecen y comienzan
a valorar hasta que punto coinciden, =su temperamento interior y

sus talentos con las espectativas culturales de su papel como
hombres o mujeres (LYNN 1966)" (10)

El nifio desde muy temprana edad va haciendo uso de las
matematicas de forma espontanea pues a través de la relacién con
su entorno natural va utilizando objetas con diferentes
caracteristicas como son: forma. tamafo, volumen, coclor, medidas
etc. Dentro de la clasificacién se puede apreciar que pasa por

tres estadios:

El primero.- Oue se da de los S5 a-los 5 afos y medio

aproximadamente se caracteriza por realizar colecciones
figurales, es decir que clasifican atendiendo solamente una
caracteristica sin importar lo demas., estas colecciones se
pueden dar al alinear objetos en un solo sentido, ya sea
horizontal, vertical o diagonalmente, o un poco mas complejo
al formar figuras como son: cuadros, circulos, triangulos o

al representar casas, trenes, aviones, etc.

E]l sequndo.- Se presenta entre los S y medio y los 7 afos

aproximadamente. En esta etapa se supera en las colecciones

(10) Marmnual de Peicoclogia Infantil. veol. 1.V. 1686-166 Edicicornes
Ciemcoia y Tecrnice ®8.a.
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figurales pues trata de formar conjuntos atendiendo vya
varias caracterfisticas. Una observacién importante es que el
nifio ha logrado la nocién de pertenencia sin llegar aun a la

inclusioén.

El tercero.- En esta etapa se asemeja la clasificacien del

nifio a la que manejan los adultos; es aqui donde se llega a

la inclusién de clase.

Bebemos recordar que para que un individuo se apropié del
conocimiento, es necesario que le interese asi al manejar la
clasificacién, la iniciativa, el interés deberd partir del mismo
nifio pues éste irad acomodando sus nuevas experiencias de acuerdo
a sus propias posibilidades o limitaciones y no por imitacién.

“"Burante el desarrollo de cada situacién la educadora debe
planear actividades a través de las cuales los nifios pueden

clasificar, seriar y establecer correspondencia término a
término.
No se 1le debe imponer al nifioc ningln criterio de

clasificacién (color,forma. tamifo,etc.) o de ordenamientos. ya
que el nifio puede estar manejando diferentes criterios a los que
ella propone o ir descubriendo o creando otros. Los criterios que
el nifio utilice para realizar estas operaciones dependen mucho
del material que se emplee.

En ocasiones serd el color y la forma, en otros el tamafio,
el volumen, las texturas o muchos otros criterios que el nifio
vaya descubriendo como atributocs de los objetos personales ete.
Las formas como se plantean las actividades integradas en el
desarrolle de las situaciones, permiten la utilizacién de
materiales muy ricos y variados scbre 1los cuales el nifio puede
actuvar, por lo mismo no se requiere desarrollar actividades
aisladas para clasificar, seriar o establecer la correspondencia
término a término, ya que es necesario que se realicen dentro de
un contexto dinamico, interesante y con sentido para gque el nifio

actue con interés. (11)
(11) Arroys de Yawchine Margarita. .

Roblew Bsex Martha. Cuadernrnc 6. E. [ Programa de Educesciaen

Preescolar. Libro I Primera edicien, Méxiceo 1981 P.79
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Asi la conducta que debe de adoptar el docente sera en un
principio de observador de los criterios que maneje el preescolar
Para posteriormente guiarlo por medio de razonamientos o
planteamientos que a partir del mismo nifdo se pudieran dar para
que vaya ampliando el dominio de 1la clasificacién de manera

espontanea y natural.

El educador debe de cuidar que la seleccién del material
tenga un criterio definido concretamente para que el nifo sepa
sobre qué va a trabajar debemos encontrar y reunir materiales que
permitan un campo de accién que no esté limitado es decir que el
material tenga semejanzas y diferencias entre si para que la
clasificacién la realize el nifio sobre un criterioc seleccionado
por €l mismo: algunos autores manejan que el material tenga como
minimo tres criterios de clasificacieén pues de lo contrario se

limita la capacidad del Preescolar para que realice su trabajo.

Retomando lo anteriormente expuesto podemos afirmar que la
actividad de clasificacién del nifo en etapa preecolar sera
necesariamente en forma individual pues el nifo ser&d el que
determine el criterio clasificatorio de acuerdo a su capacidad e

interés y é1 serd el que establezca seme janzas y diferencias.

Sabemos que el nifio tiene una manera propia en su modo de
ser y de pensar, vya gue éste pasa por un largo proceso antes de
llegar a la légica del adulto.

Al abordar la clasificacién, al nific le implica pasar por un
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proceso y es de vital importancia que el docente conozca y

analice reflexibamente todas sus implicaciones.

Dentro del jardin de niAos y en el hogar mismo el nifo
tiende a realizar agrupamientos de objetos segln sus
caracteristicas; dentro del aula el nifio acomoda diferentes
materiales de acuerdo a su criterio; en el hogar por ejemplo,
cuando el nifio juega separa carritos, canicas, monitos etc.,
realizando agrupamientos: en el caso de las nifias a manera de
ejemplo también mencionaremos, cuando la nifa juega a 1a casita,

agrupa lo que va en la cocina, la recamara, la sala etc.

Aparentemente esta actividad que realiza el nifio, no tiene
trascendencia, sin embargo a los ojos del docente €es una
actividad de gran importancia.

Sabemos que el nomero tiene dos aspéctos: él cardinal y el

ordinal.

El aspecto cardinal de nomero, gque representa la esencia
misma del ndamero, por ejemplo, si hablamos de tres manzanas el
aspecto cardinal representa el concepto de tres elementos, asi se
hable de limones, peras, duraznos pues el aspecto cualitativo no

es tomado en cuenta.
Asi se aprecia que el aspecto cardinal, del numero surge de

la clasificacioén.

El aspecto ordinal se refiere al orden que se sigue, por



43

ejemplo cuando se forman en la tortillerfa, o en el jardin de
nifioe por estaturas, siempre saben quién esta adelante de quién,

los numeros estdn ordenados de manera similar.

Por ejemplo del conjunto de tres manzanas en el aspecto
ordinal lo que importa es el numero no las caracteristicas de los
elementos.

Asi decimos que el aspecto ordinal de namero proviene de la
seriacioén.

El concepto de numero se construye a partir de 1a

combinacién de las operaciones de clasificacion y de seriacion.

Otro aspecto que se debe de contemplar es la conservacién de
nimero ya que para el nifio la cantidad de objetos puede depender
de la acomodacién espacial que tenga por ejemplo, si tiene dos
conjuntos de seis botones cada uno pero uno se eﬁcuentra junto vy

el otro conjunto se encuentran separados sus elementos:

]
:IDDD - [ - =
[ O L]

Conjunto 1 Conjunto 2

Si le pedimos a Julieta que tome el conjunto que tiene mas
botones, invariablemente tomara aquel conjunto que esta
espacialmente mas grande, sin embargo si los dos conjuntos se le
presentan en wuna fila, ésta no dudar& en afirmar la igualdad de

las colecciones o conjuntos.
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Dependiendo del estadio en que se encuentre Julieta si

alargamos una de las filas la respuesta de Julieta cambiaria

OO0 0O0OaO
O 0O O O O O

Si esta en el primer estadio negard la igualdad; en el
segundo estadfo negari en algunas ocasiones y afirmari en otros;
en el tercer estadio afirmara con certeza la conservacién de
namero. Esto es similar al manejar peso, volumen y sustancia. Asf{

lo que a los adultos les parece obvio para los nifios no lo es.

La invariancia namerica, es decir la cantidad de objetos no
varia cuando cambia su disposicidn espacial se construye entre

los seis y los ocho afos.

En el primer caso se refiere a las acciones que est4n en
juego en la transformacién de una de las colecciones por ejemplo,
de las cantidades iguales de botones, cuando se estira una de las
hileras, el nifo manifiesta la igualdad ya que afirma pueden
volver a acomodarse como estaban. Es decir, puede pensar en una
accion inversa, el nifo estad manejando la reversibilidad

caracteristica del periodo preoperatorio.
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Cabe sefialar que no es necesaria la accién fisica pues basta
con imaginarla; y asf el nifio a superado la apariencia

perceptiva.

Otra manifestacién de los nifce que se encuentran en el
tercer estadfio, es cuando afirman 1la igualdad porque no se
agreg6, ni quité nada; en el caso del primer y segundo estadio el
nifio observa que no se agrega, ni quita nada sin embargo no puede
establecer la igualdad;: el nifioc que esta en el tercer estadio
puede comprender que varfa la ubicacién fisica pero no la

cantidad de elemento.

Dentro del tercer estadio al pedirle al nifio que haga una
fila igualita a la que se le presenta, muchas veces no respeta la
configuracién del modelo propuesto ya que lo que importa es que
cada ficha tenga su correspondiente en la.;tra hilera asi el nifio

establece un orden mental.

De lo anterior podemos afirmar que si queremos propiciar un
aprendizaje significativo es necesario que el nifo sea el
protagonista del proceso, es él quién debe reflexionar sobre sus

propias hipétesis, verificarlas y/o modificarlas.

Hemos afirmado que la clasificacién tiene relacién con un
gran numero de actividades que realiza el hombre pero para
abordar de manera sistematica la clasificacién., es necesario

realizar actividades previas que no necesariamente van ligadas
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con el namero; pues estas ayudan al nific a familiarizarse con la
representacién, orden relaciones espaciales y por uUltimo con 1a

clasificacion.

De manera general se pretende que el nifio pase del uso del
lengueje oral o gestual (a] representacioén de diferentes
situaciones a una simbolizacién escrita de las acciones
realizadas y que esimultaneamente creen, inventen simbolos para

representar objetos o personas.



CAPITULO 1I



2. MARCO CONTEXTUAL

Dentro del desarrolloc del presente trabajo considero que es de
suma importancia el contexto para el cual estd dirigido pues el
medio ambiente tiene una influencia importante en lag
caracteristicas biolégicas, Psicolégicas Y s8ociales de todo
individuo refiriéndonos a 1la etapa preescolar que es la que nos
interesa, no debemos olvidar las caracteristicas socio-econd6micas
y culturales de la comunidad Y8 Qque éstas determinan 1a

interaccion escuela-comunidad.

2.1. Localizacién.- F1 contexto social dentro del cual se llevarsa

a la practica esta Propuesta, es un medio urbano, el jardin de
nifios se localiza en la unidad Habitacional *“La Colina, se
encuentra ubicado al Noreste de la ciudad de Morelia tiene una
superficie aproximada de 4 Km2 y gy altitud ee de 1900 mts. Sobre
el nivel del mar, Morelia es capital del Edo., el Estado al que
pertenece es Michoacan, dentro de la Republica Mexicana se

encuentra localizada en 1a parte central.

2.2. Marco histérico.- La ciudad de Morelia se encuentra situada

en el"Valle de Guayangareo”; se fundé el 18 de Mayo de 1541,
llevando el nombre de "Valladolid” en el afo de 1828, en memoria
del caudillo "Jose Marfa Morelos y Pavén"” se cambié su nombre a
"Morelia”. En 1la ciudad de Morelia un grupo de gentes se
reunieron Para organizarse y construir la Unidad Habitacional

"La Colina", surgiendo de la necesidad de tener una
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casa-habitaci6on que estuviera a su alcance. En la actualidad las
casas y condominios tienen titulos de propiedad: sin embargo sus

actuales ingquilinoe son arrendatarios en algunos casos.

2.3. Estructuras fisicas fundamentales:

mor fologta:
e).- 8Buelo: El1 suelo se caracteriza por ser rocoso, segun
estudios realizadoe se dice que el bajio fueron llanuras que se

formaron a partir de materia volecanica.

b).- Cultivos: Dentro de "La Colina” podemos decir que no se
cultiva, pues en una 2zona urbana destinada exclusivamente para
casas-habitacién unicamente cuenta con algunos espacios libres
con pasto y arboles de ornato y ocasionalmente &rboles frutales.-
8in embargo dentro del municipio se siembra maiz y frijol vy una

minima parte de sorgo, ajonjoli, garbanzo y cafia de azucar.

c) .- Hidrologia: Dentro de este aspecto se abastece la ciudad de
Morelia del Rio Grande y del Rio Chiquito, en “La Colina" se
cuenta con un pozo propio, que es insuficiente para abastecer a
“La Colima", agudizandose el problema en algunos meses del afo

como son Abril y Mayo.

Clima.- En la ciudad de Morelia se tiene un clima, calido
subhimedo, su temperatura media ocecila entre los 23= y 25<C.
Durante las estaciones de Primavera y Verano se hacen

presentes vientos dominantes.
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Las lluvias se inician durante el mes de Mayo, siendo mas
abundantes en los meses de Julio y Agosto y muy escaeas en el mes

de Septiembre.

Zoogqeografia.- Animales existentes: dentro de 1la comunidad de

Morelia por ser un medio urbano no se encuentran criaderos de
animales, salvo raras ocasiones especificamente dendro del
entorno del ‘“jardin" podemos encontrar que los animales
existentes son domésticos como por ejemplo: perros, gatos,
pajaritos y en menor escala encontramos conejos, lores vy
ardillas.

Filogeografia.- Esta compuesta originalmente por una

vegetacién de tierra 4rida como son mezquites, huizaches y
sabilas debido a las caracteristicas del tipo de suelo pero con
la urbanizacién del terreno se han de§tinado pequefias &reas
verdes donde existen 4&rboles como s&n: arbLstos. pinos vy
eucaliptos y las &reas de los frentes o jardines de las casas
tienen plantas de ornato.

Asi{ en las escuelas y casa se observan plantas de ornato

como son: rosales, malvas, margaritas, etc.

2.4, Infraestructura y eguipamiento:

Comunicacidn:

En la ciudad de Morelia, contamos con una buena

comunicacién; ya que se cuenta con via férrea, transporte publico
local y foraneo, tenemos correo, telégrafo, fax, teléfono,

servicio de T.V. (telecable); cuenta con carreteras que comunican
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con toda la republica Mexicana y el extranjero.

Especificamente en La Colina se cuenta con un servicio répido

de autotransporte piblico que comunica con el centro de la ciudad
y con el libramiento de 1la misma, asf{ como las colinas
colindantes se cuenta con servicio telefénico, T.V. de
(telecable) hay circulacién de periédicos y también sucursal

carreos.

2.5. Aspecto estatico:

Poblacibn:

Total de 1la poblacién: La ciudad de Morelia cuenta con una
poblacién de habitantes. La poblacién de la Unidad Habitacional
de La Colina cuenta con un total de

8in embargo la poblacién escolar se conforma con nifios de

las colonias colindantes como son: 4 de Marzo, Linda Vista,

Morelos, Jardines de Guadalupe, Ampliacién de Primo Tapia y

S Puentes.

Densidad de la poblacién: Dentro de la Unidad Habitacional La
Colina podemos decir que la poblacién estd acorde al espacio

territorial. (de tantos habitantes por m2 o Km2)

Poblaci6én econdmicamente activa.- En la comunidad el 35% de la
poblacién es econdmicamente activa es decir tanto padres como
madres de familia trabajan, son empleados lumperproletariados y

Pequefios comerciantes.
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Poblacién inactiva.- La poblaci6n econémicamente inactiva esta
compuesta de lactantes nifos y estudiantes. Hay algunos
pensionados y un 5% tienen empleos eventuales.

2.6. Aspecto din&mico:

Fecundidad:
Edad promedioc de matrimoniocs 20 y 35 afos
Edad promedio de hijos: 1 y 15 afos.

El numero promedio de hijos: 3 y 4.

Nupcialidad:
El tipo de unién que predomina es civil y en menor grado
civil y religioso.- Sin embargo existen madres solteras o

abandonadas o divorciadas.

Composicién de la poblacién.- En su gran mayoria son originarios
de Morelia, pero existen algunos originarios de otras ciudades
como México, Hidalgo, etec.
Lugar de npacimiento de los hijos.- En su mayorfia son nacidos
en Morelia, salvo algunos casos son originarios de otras
ciudades e incluso hay hijos de padres mexicanos nacidos en
Estados Unidos.

Tiempo de vivir en la comunidad.- El1 tiempo que tiene la
gente viviendo en la comunidad es muy variable, porque como
ya se menciond anteriormente hay personas que son arrendatarios.,

pero la comunidad tiene afos de haberse iniciado.



Niveles de vida:

Familiar.— Personas

que integran
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la familia y su funcién dentro

de este aspecto los padres tienen un rol de sostén del hogar, las

mamds se dedican al hogar y

etc. y los_hi jos generalmente

—

realizan ventas de Avén, Stanhome

estudian.

En algunos casos log abuelos viven con ellos y ayudan en los

quehaceres del hogar.

Sanitario:

Nutricién.- En
a las madres de familia,
chatarra que

no balanceada.

pues

este aspecto considero que hace falta orientacién

compran a sus hijos alimentos

lejos de favorecer la salud, propicia una nutricién

Hébitos higiénicos.- Dentro de este ashecto podemos
encontrar extremos pues en algunos casos las médres de familia
procuran tener higiene: tanto en su persocna como en sus
alimentos, esto se percibe por el cuidado personal y la
presentacién del lonch en el Jardin. En otros casos se observa
que hay mucha decidia para la higiene.

En otros casos mucho tiene que ver la falta de agua,
agudizandose mas en los meses de Abril y Mayo.

Salud:
Tipos de enfermedades.- Las enfermedades m&s comunes son

gripas, anginas, diarreas,

artritis, neurosis, los problemas
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circulatorios y cardiovasculares; en algunos casoe y en menor

escala se presenta asma.

Intervenciones quiridrgicas.- Considero que en este aspecto,
las operaciones en la poblacién infantil son minimae, en la
poblacién adulta se observan operaciones cardiovasculares, asi

como calculos y apéndices.

Servicio médicos.- Dentro de la ciudad de Morelia se cuenta
con 1.M.8.5., 1.5.8.8.T.E., 5.8.A., y médico particular.
En el caso particular de la colonia se cuenta con un médulo

de S.8.A. o dispensario médico y médicos particulares.

Tipo de vivienda.- La ciudad de Mérelia es un medio urbano
donde las casas en su mayoria son de concreto.

Dentro de la colonia las casa habitac&én son de concreto sin
embargo en sus alrededores encontramos zonas marginadas donde
predominan las casa de lamina de cartén, madera o costera.

En el caso especifico de la colonia: las casas son de
concreto pero por ser una colonia fundada a partir de interés
social; la caracteristica general que predomina es la de hacer
casas muy pequefias.

Nimero de cuartos: en la ciudad de Morelia el numero de
recamaras es muy variado dependiendo del rumbo, la colonia. o
fraccionamiento de que se hable.

En la Unidad Habitacional de La Colina, encontramos que en

general las casas habitaci6n cuentan con dos o tres recamaras.
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La vivienda es propia y en algunos casos rentada; en menor

escala prestada o compartida.

Recreacién.- La recreacién de los habitantes debido a las
caracteristicas del rol de vida que existe, queda resumido a
paseos como son: al parque Morelia 150, al Zoolégico Benito
Juarez, al parque Moreleos y al parque o bosgque Lazaro C&rdenas.

Recreacién.- La recreacién de la comunidad, debido a las
caracteristicas del rol de vida que existe gqueda resumido a
paseos como son: el parque Juarez, el parque 150, el pargue
Morelos y bosque L&zaro Cardenas: sin embargo es un 25% de las
familias, las que salen a pasear pues los fines de semana los
utilizan para organizar sus hogares y empezar su rutina de

trabajo los lunes.

En periodo de vacaciones son contadas-las familias gue salen
fuera de la ciudad de Morelia; los que salen van en general a
visitar a algun pariente como son: tios, abuelos, etc.

Centros educativos:

En la ciudad de Morelia podemos encontrar una amplia
cobertura educativa; que va desde la educacién basica hasta las
universidades a demds, bhay escuelas técnicas comerciales, esc.
Normales, CEBAS, CETIS, CEBETIS, CONALEP, ETC.

Dentro de la comunidad educativa para la cual se dirige esta
propuesta encontramos 1 Jardin de Nifios y 2 escuelas Primarias,
en las colonias colindantes existen Secundarias Técnicas asi como

una institucién C.E.B.A.

113375
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El Servicio Educativo de Preescolar cuenta con un
funcionamiento de la organizacién completa, pertenece al Sistema
Federal cuenta con tres grupos de tercer grado y tres de segundo.

El equipo de personal docente tiene un esquema de Normal
basica de 3 y 4 afios solamente una de ellas tiene el 6= Semestre
de Licenciatura en M.P.N.

En general se puede decir que el personal hace un esfuerzo
por actualizarse y estar acorde a las exigencias de la sociedad.

Bentro del Jardin de Nifios se pueden mencionar algunos
problemas relevantes como son:

La Higiene, la alimentacién y en algunos casos la situacioen
econémica ya gque al no tener una familia bien integrada (madres
solteras o divorciadas o en su defecto abandonadas).

Esto viene a repercutir directamente con el funcionamiento y
el aprovechamiento del Servicioc Educativo.

2.7. Caracterizacién del nifio de la comunidad:

Dentro del gspecto cognitivo encontramos que el nifio tiene
buena disposicién para acceder al conocimiento, se puede decir
que inicialmente cuando el nifio recién ingresa a la institucidn
lleva poca estimulacién en este aspecto, pero r&pidamente el nifo
desarrolla su potencialidad cognitiva al presentarle situaciones
de aprendizaje.

Afectivamente.- Son nifios que no presentan problemas ya que
los padres aunque en wuna condicién econémica baja, responden

favorablemente al 1llamado del docente para responder a las
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necesidades de sus hi jos.

Socialmente.- Considero que son unos nifios muy sociables en
los momentos de juego libre establecen y respetan las reglas del
juego dentro del trabajo Educativoc se integran en equipos y

realizan un buen trabajo.

2.8. Caracterizacién del personal docente.

Econ6micamente, encontramos grandes diferencias dentro del
personal ya que dos integrantes se consideran dentro de la alta
sociedad y esto es apoyado por la situacidén laboral del turno
matutino (trabajo en colegio particular).

Existen tres personas que considero enfrentan problemas
familiares muy fuertes y esto moldea su conducta ademds, son
Jévenes que estén solteras y de una forma u otra esto incide en
su préactica.

En cuanto al personal de intendencia que los dos tienen
problemas familiares pero solo una persona tiene muy poca
disposicién para el trabajo.

En general podemos apreciar que 1la situacién personal y
profesional se entrelaza dando conductas determinadas en cada

persona.

Situacién académica del docente.— Dentro de la situacién

académica podemos decir que el personal esta dividido en cuanto a
sus ideales, ya que disposicién del cambio la tienen pero solo

dos de 1los elementos tienen estudios superiores aunque no
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conclufdos: y en general predomina la practica tradicionalista o

bancaria que limita la actividad de los alumnos del plantel.

Ideolégicamente se considera tienen wuna ideologfia un tanto
limitada ya que no existe confianza en si mismas, en ocasiones se
observa apatia a las acciones que del trabajo se derivan, y esto
limita las posibilidades de encauzar adecuadamente en proceso de
ensefianza-aprendizaje, ademas se considera hace falta una
concientizaciéon de la importancia de la labor educativa: pues no
en todos pero si en algunos grupos, no se encauza debidamente el
proceso de desarrollo, basados en la experiencia profesional caen
en una préctica un tanto rutinaria y limitante para el nifo

preescolar.

Relaci6n del Jardin con la comunidad.- El jardin esta en

constante interaccién con la comunidad yé que procura proyectar
continuamente 1la labor Educativa aprovechando festividades
tradicionales, civicos y deportivos através del ciclo escolar.
Con los padres de familia se dan dos tipos de relaciones en
cuanto a su posicién econémica para soclventar los gastos que se
derivan del funcionamiento del jardin y otra en la gue se
consideran en la Educacién de sus hijos realizédndose ésta por
medio de reuniones; donde se propicia o se fundamenta la relacion
y la responsabilidad de los padres para que se de el proceso
Educativo e incluso se involucra a ellos en el proceso de apoyar

las acciones que comprende el Jardin de Nifos.
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CAPITULO 1II



3. EBTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA
3.1. Planteamientos metodolégicoe generales.

"Las estrategias did&cticas son los procedimientos que hacen
posible la operacién de las conceptualizaciones y principios
pedagbdgicos contenidos en la propuesta.' (12)

La estrategia didactica en el presente trabajo son las
acciones concretas que permiten 1llevar a la practica la teoria

que se manejé en el primer capitulo.

Retomando algunos principios de la teorfa de Jean Piaget
diremos:
- Toda acci6n que realice el nifio sera la base para que le
permitird ir formando nuevas estructuras para desarrollar su
pensamiento. |
- Las experiencias que propicie el educador deben ser
significativas para el nifio y para que éstas sean significativas
deben partir de su realidad de su cotidianeidad.
- Debemos tener en cuenta que las dimensiones del conocimiento
son tres: fisico, légico-matematico y social y estos se dan de
manera interdependiente.
— El conocimiento es una realidad que ya existe y que el sujeto
se apropia de ella en la medida que le interese.
— La teorfa promueve la libertad del individuo para
(12) Urma definiciamn de mropussta pedagosica del erva termirnal.

Licernrciatura on Educacionrm Proovecolar 14 Primaria mlam 85 en

antologfa. La matematica emn la secuewla 1II U.P.N. 1990 m. 269.
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desarrollarse integralmente en el mundo en qQue vive.

- E1 problema educativo se considera como un problema
metodolbdgico donde recae la responsabilidad en el docente.

- Pedagt6gicamente debemos entender que la teoria psicogenética es
interaccionista y autodisciplinaria.

- Debemos tener presente que el nifio es concreto, luego abstracto
y por udltimo reflexivo.

- Es necesario tener presente que todo alumno normal es capaz de
asimilar, acomodar y equilibrar.

— Se debe propiciar el descubrimiento y no omitir conocimientos.

Para el manejo de 1la teorfia manejada en el 22 Capitulo no
podemos sefialar un método o camino especifico pues a lo largo de
la experiencia docente estamos conscientes de gque en el proceso
ensefianza-aprendizaje intervienen varios factores que son muy
sutiles y que no pueden quedar enfrascados en' una receta. Sin
embargo hay una estructura que es invariable ésta comprende: el

alumno, los objetivos del profesor y las estrategias.

Segun Piaget 1la estrategias deben fundamentarse en 1la
globalizacién: donde es imprescindible que el maestro tenga
dominio sobre el contenido que se va a abordar, y evitar que el
alumno adquiera una concepcitdn deformada de la realidad. Debiendo
mencionar que es necesario que sea el alumno el que redescubra
los conocimientos. (esta apropiacién dada de la manera similar a

la sucesién de hechos a través del tiempo).
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aspectos del objeto de conocimiento.
En estas consideraciones se proponen como estrategias

principales la observacién, la invencién y el redescubrimiento.

“"Piaget propone la wutilizacién del método clinico, que
consiste en la observacién directa que la educadora hace al nifo
y que es lo que realiza en el nivel preescolar de manera
sistematizada y en situaciones reales.

Piaget utiliza el método clinico, enfocado al estudio de los
nifios através de wuna serie de entrevistas largas y no
estructuradas preguntando y ensayando conforme a las respuestas
de cada nifio, también pedfia a 1os sujetos que realizaron
determinadas tareas y le hablaron al respecto de sus soluciones a
los problemas planteados. Por razones obvias, tales métodos son
dificiles de producir de manera cientificamente comprobada" (13).

Esta observacién el docente 1la realiza como una estrategia
para conocer y poder satisfacer las necesidades del nifio.

Pero ¢y el nifio? realiza de manera general una observacién
no encaminada que queda resumida a un simple ver las cosas.

Aqui se propone que el docente planee una observacién, pero
atendida como una forma de descubrir; las propiedades vy
caracteristicas de lo que estén estudiando a través de los
sentidos (oler, tocar, comer, etc.) propiciando en los alumnos
una apropiacidn intencional y objetiva del objeto de estudio,
manipular, organizar, etc.

Actualmente una caracteristica de la préctica cotidiana es
que estradicional es decir gque se dé& una educacién bancaria pero;
porqué no dar al nifo la oportunidad de inventar, de crear su
(13> E. Hoolfolk. Amnity Nicolioh Lerrainmne. Me Cune. “"Ura teoria

mlobal ewocobre @l peornvamienmnto la obrea do Poaget'' en la Antologtfta

Teorftaw del Aprendizeie U.P.N. BEPFF Méexico 19808 P,.199
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propio conocimiento proporciondandole las situaciones adecuadas

para que avence dentro del proceso educativo.

La invencién es entendida como el resultado del propio
pensamiento del nifio no estando exento de cometer errores, pues
obliga al niffio a buscar la solucién correcta que implica la
utilizacién del proceso constructivo.

Inventar quiere decir, pues que el nifo, contruya a partir
de sus descubrimientos légicas y pueda expresar las graficamente,
asi que el papel de maestro se define como guia, como propiciador
de situaciones que conflictuen al nifio para que logre avanzar en

el proceso de desarrollo.

"Inventar quiere decir enfrentarse un problema buscar y
encontrar su solucién, lo cual permite lograr un entendimiento a
otras soluciones diferentes. Suele concebirse a la invencién como
una creacién realizada libremente por el sujeto, aunque a partir
de elementos preexistentes. Para realizar- -una invencién hay que
llevar a cabo un trabajo creativo en el cual los elementos
anteriores aparecen en wuna nueva sintesis. El +trabaijo es
conveniente que se realice en equipos, la actividad del nifio se
potencia con la actividad de sus compafieros y el trabajo critico
se ve favorecido cuando hay que discutir las propias opiniones,
las propias conjeturas, con las conjeturas de otros. £Es
fundamental desarrollar la cooperaci6én y la competencia del
trabajo individual para poder colaborar en equipo. Se puede estar
de acuerdo con nuestra propia opinién pero para los dem&s puede
no estarlo y eso nos obliga a examinar nuestro punto de vista. EIl
trabajo puede ser exploratorio y no debe evitarse las
contradicciones sino todo lo contrario.” (14).

Agi el nifo llega a redescubrir su realidad al interactuar
mas libremente con los objetos de su realidad que desea conocer

ya sean fisicos, légico-matematicos o intelectuales y sociales,

<14)> Monmnteerrat Moremo., “"Problematica Docente’ [ X Antologia

Teoriae del AprendizajJe UV.P.N. 8B.E.F. 19690 P.p. 387-300.
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pues al estar en contacto con esto se obliga al nifio aque actué
personalmente propicidndole la posibilidad a que redescubra por
si miemo el objetoc de estudio.

Esta actividad exige un doble compromiso tanto para el
alumno como para el maestro, pues el maestro deja de ser el
suministrador de conocimientos para convertirse en propiciador de
conocimientos que faciliten el proceso ensefanza-aprendizaje con
una base firme, s86lida: el alumno deja de ser receptor para
convertirse en actor activo de su propio proceso.

El redescubrimiento es entendido como el encuentro con una
realidad que ya existe pero que el sujeto cognoscente la
encuentra y se apropia de ella bajo sus propias concepciones. Le
interesa redescubrir implica una actividad intensa en cuanto a
exploracién y experimentacién para asi poder formar sus propias
concepciones, que seré&n manifestados como conocimientos reales y

significativos, que podr& el alumno aplicarlos para la solucién

de problemas de su vida cotidiana y personal.

"Todo aprendizaje tiene que suponer un descubrimiento, pero
lo que esta& en juego es el mayor o menor grado de orientacién que
demos al alumno en su trabajo. El maestro debe de guiar al alumno
y debe ser motivador en el proceso de puntos de analisis
generador de contradicciones y de dificultades que hagan
progresar al educando vy en ningdn caso debe dejarcele
completamente abandonado, pues eso supondria un consumo de tiempo
y de energfia absolutamente inutil, como 1lo supone la escuela
tradicional, en la que los conocimientos estan siempre elaborados
y el trabajo puramente autodidacta, consiste en aprenderlos sin
reflexi6én, el individuo aprende completamente solo, pero lo que
vya estd hecho, entre esos dos extremos estda el método de
descubrimiento que se debe utilizar' (15).

(168> Del Val J. El aprendiraje por descubrimiemnto., ern Antologia
la Tecrologia del wiglo > X v la srneeFanza cde law ciermciawe
raturalewe lLAprermndizalje POr deescubrimiento? Primera Ediciom,

México, 1988 p .90
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En cada estrategia (cbservacidén, la invenci6n y el
descubrimiento) es importante que se tome como eje central los
principios de la clasificacién, dada la cobertura y trascendencia
que ésta tiene dentro del proceso del desarrolloc integral del
educando porque ésta se puede abordar en cualquier situacién de
aprendizaje que el nifio sugiera para ser planeada, asi sugiero
que independientemente de las acciones educativas que nifios y
educador decidan el docente puede de acuerdo al nivel en que se
encuentre el grupo sefialar objetivo inicial por ejemplo realizar

clasificacién dicotémica.

A continuacién mencionaremos algunos metédos que se manejan
en la educacién preescolar y que se manejaron indiscriminadamente
para el método o manejo de la presente propuesta de scuerdo a las
caracteristicas y nneceeidades que el propio proceso de

ensefianza-aprendizaje lo requiera.

El proyecto constituye una organizacién de juegos vy
actividades en torno a un problema, una pregunta, una actividad
concreta etc., que entregan los diferentes intereses de los
nifos. Las diferentes acciones que se generan, se organizan y

desarrollan, cobran sentido y articulacién con el proyecto.

La eleccién del proyecto de manera conjunta entre nifios vy
educadora fundamentan la experiencia significativa por ser parte
de su vida, permitiendo abordarles con gusto y con interes ya que

responden o se motivan por el lugar en donde vive, por la gente
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que interactda con é1 o bien de sus fantasfas.

Es importante sefialar que en la medida que el docente
conozca, explore o se interese por conocer el entorno del nifo
podra comprender el porqué de sus preguntas, de sus intereses,

ademds conocerd su vocabulario, ete.

La organizacién que se propone para el desarrollo de las
estrategias, es la misma que se sugiere en el plan y programa de
Estudios del nivel preescolar. Los proyectos, la aportacisn
propositiva estriba en construir el proyecto contextualizindolo
en las posibilidades del nifio, sus necesidades, su medio y los
recursos propios, apoyidndose en las teorfas existentes y la

sistematizacién de lo que se vaya descubriendo.

Aspectos centrales en el desarrolle del proyecto.- En todo

proyecto destacan tres momentos metodolégicos:

a.—- Momentos de basqueda, reflexidn y experimentacién.

Son momentos de gran importancia, ya que pueden determinar
avances notables en el desarrollo del niflo y en la realizacidn
del proyecto, que en términos generales se puede dar en relacién
a dudas sobre como resolver algdn problema, determinar las
actividades a realizar para llegar =a un fin, formas de
organizacién, preguntas, experimentacién sobre los materiales m&s
adecuados y la forma de conseguirlos. Preguntan sobre 1lo que

necesitan para realizar algun trabajo, etc.
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b.- La intervencién del docente durante el desarrollo de las
actividades.

La funcién general del docente es la de guiar, promover,
orientar y coordinar todo el proceso educativo.

Asi el docente:
- Tratara de ubicarse en el punto de vista de los nifios (para gue
comprenda la légica del nifo).
- Inducira a los nifios a confrontar sus ideas en situaciones
concretas que impliquen cierta experimentacién.
- Bue las haga reflexionar sobre lo que dicen, hacen o proponren
propiciando nuevas actividades.
- Que trate de valorar positivamente sus esfuerzos, sus intentos
o resultados que obtengan, promoviendo actividades individuales,

en equipo o en grupo.

c.- Relacién de 1los bloques de juego y actividades con el
proyecto.
En el siguiente cuadro se muestra algunos ejemplos de como

relacionar los blogues de juegos y actividades con un proyecto:

Sensibilidad y expresién artistica:

- Dibujan en distintos momentos.

- Construyen maquetas.

- Inventan y cantan canciones.

- Toman fotografias, las observan y disfrutan de ellas.
- Miran cuadros, fotos, revistas, etc.

- Juegan y hacen dramatizaciones en torno al tema que se esteée
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trabajando.

Relscitn con la naturaleza:

- Buscan materiales en el jardin o en otros lugares de su
colonia.
- Realizan visitas a la comunidad.

- Utilizan materiales de la naturaleza.

Psicomotricidad:

- Experimentan y construyen con cajas de cartén.

- Manipulan materiales de distintas texturas y consistencia como:
barro, cartén, papel., etc.

- Registran su asistencia, los dias del mes, los dias que faltan
para alguna actividad, etc.

- Dibujan, recortan y pegan.

- Construyen magquetas con material de construccién.

- Caminan, corren, suben, bajan.

Matematicas:

Clasifican al buscar los materiales necesarios.

~ Reconocen diferencias y semejanzas de tamafios.
- Discriminan cualidades de resistencia en distintos pegamentos.
- Discriminan colores, formas y tamafos de diferentes materiales.

Enfrentan la problem&tica de volimen, dimensiones espaciales y

diferentes tamafios.
- Manejan operaciones de seriacién al acomodar algun material.

- Calculan el numero de material que necesita.
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— Establecen relaciones de correspondencia.
— Asignan y escribe el valor de diferentes boletos o precios en

una representacidn.

Lenqua oral, lectura y escritura:

- Platican entre ellos, con el docente y con otras personas.
— Hacen relatos de lo vivido.

- Inventan canciones.

— Miran letreros.

- Interpretan cédigos.

- Inventan diferentes formas de representacién.

- Miran fotos, cuadros, periddicos, cuentos, etc.

- Investigan y escriben vocales.

Etapas de orientaciones generales del proyecto:

Primera etapa (surgimiento y eleccidn del proyecto, asf como su
planeacion).
Los proyectos pueden elegirse a partir de:

juegos y actividades libres como: dramatizaciones, lecturas,
construcciones, observaciones y experiencias grupales: visitas a
centros de trabajo, escursiones, etc. Sucesos imprevistos (una
tormenta, el vuelo de un avién, un arcoirirs, etc.)

Experiencias individuales de los nifios (parracién de un fin
de semana, de un pasaeo, de vacaciones, etc.) Alternativas
sugeridas por el docente (por ejemplo ¢qué les gustaria

sembrar?), actividades comunes a toda la escuela, tradiciones y
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fiestas de la comunidad, etc.
El papel del docente dentro de la eleccién del proyecto sera
de: escuchar, observar, estimular, sugerir; nunca se debe de

imponer.

Planeacién del proyecto:

Los nifios y el maestro proponen lo gque van a hacer y
plantean las primeras impresiones, los nifios representaran
graficamente su proyecto.

El mzestro: escucha, observa y analiza 1a movilidad del
proyecto, propone alternativas, orienta la representacidén
grafica, realiza la planeaci6n general del proyecto, organiza al
grupo para actividades diversas, observa, no da modelos, sugiere.

Los nifios: trabajan en equipos o en forma grupal y colaboran

en la realizacién comin de actividades complejas.

Realizacién del proyecto.- Actividades y juegos con significacién
para los nifios en el contexto del proyecto.

Los nifios: colaboran en la realizacién comin de actividades
complejas. Exploran, experimentan (materiales formas de usarlos,
expresiones verbales, artisticas, etc) comparan (materiales,
propuestos formas de trabajo resultados etc..) discuten vy
argumentan.

El maestro: orienta en la enumeracién de sus formas, cuenta,
prevee y sugiere acciones atendiendo a los blogques de juegos y
actividades, promueve la reflexién sobre decisiones y acciones,

ayuda a la solucién de problemas (a solicitud de los nifios)
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aconseja "técnicamente” a los nifios (como usar un material etc.).

Autoevaluaciotn

- El docente: guia la reflexién socbre los resultados, observa,
estudia. Promueva la reflexién sobre las actividades realizadas:
obstaculos, logros y preferencias.

- Los nifos comparan, planean y realizan. Narran y comentan
experiancias, cuentan y consideran sus experiencias, consideran

otras posibles vias de accién, dramatizan situaciones.

El ambiente, el lugar, ritmo y decoracién de las actividades
debera atender en primer lugar a las necesidades del nifo.

En el caso muy particular del grupoc al que esti encausada la
propuesta por ser en cuanto a horario sin que por esta se cuente

la iniciativa del nifo.

La organizacién del espacio debera ser funcional y dinamico
para adaptarse a los requerimientos del grupo.

Se sugiere que la organizacién del aula sea por &areas, que
consiste en asegurar un espacio para colocar el material que
invite al nifo a experimentar, observar, producir diversos
materiales en el ambiente estructural. Por ejemplo: biblioteca,
expresiton grafico plastico, dramatizaciéen y naturaleza entre
otros.

Permitiendo que el material esté a la vista y alcance de los

nifioe (ver anexo).
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En este apartado metodolégico donde se propone un cambio en

el programa de educacién preescolar; pues éste contempla:

- La relacion del docente con los nifios y sues padres.

- Cémo fomentar la creatividad y la libre expresién de los nifios.

- Las formas de organizacién y coordinacién de un trabajo grupal.
iPero no es el docente la persona capacitada y preparada

para guiar al nifio de manera sistematica a la apropiacién de

contenidos?

(No debe trazar el docente una directiva que sirva de base
para guiar el procesoc de ensefianza-aprendizaje?

Es aqui donde se propone que el maestro tenga dominio acerca
de lo que pretende lograr.

Es decir gque tome como base la motivacién y guié las
preoperaciones légico-matematicas especificamente encauzando su
trabajo y el de los nifios al logro de dominar el concepto de
clasificacién, pues independientemente del interés del -nifio; por
ejemplo si en el grupo deciden tomar el proyecto de “arreglemos
nuestro salén” y si el domina los contenidos, toma en cuenta el
desarrollo del nifo, sus caracteristicas y necesaidades de
acuerdo al entorno puede guiar su trabajo para que realice las
actividades previas de la clasificacion, es decir acomodar el
material del aula puede:

- La relacion del docente con los nifios y sus padres.

"E1 aprendizaje y desarrollo de un nific no puede entenderse,
sino a partir del tipo de relaciones que tiene con las personas
con quien vive.

En el jardin de nifos, el docente, sea hombre o mujer es
quien marca normas, valores sociales y vinculos afectivos para
los nifios.
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Cuando el docente esta convencido del valor que tiene lo qQue
el nifio hace, podra transmitirselo a los padres de familia.

También es importante qQue el maestro escuche 1lo que los
padres dicen, lo que esperan Yy piensan de su nifo; qué piensan vy
esperan de la escuela y del propio docente.

En general el docente debera porpiciar un clima de confianza

y afecto entre escuela, nifos y padres de familia y convertirse
en un constante interlocutor entre ellos”. (16)

Creatividad y libre expresion de los nifos.

3e debe respetar el juego libre y expontaneo del nifo ya que
teniendo una buena planeacioén propician el cumplimiento de los
principios basicos del programa, la creatividad y libre
expresion.

El juego . libre no soclo se da en la hora del recreo, pues en
el desarrollo del proyecto se juega con cierta intencionalidad y
organizacién del docente.

8i se 1llega la hora del recreo y el nifo tiene interés por
continuar con el trabajo del proyecto debe respetarse su
decision.

La interrelacién qgue se da entre docente Yy 8sus compafieros
ayudan al niffo a socializar sus conocimientos y bajo esta

dinamica el nifo aprende a comportarse en distintas situaciones.

En base a lo asentado anteriormente el docente organiza su
grupo para que trabaijen en: grupo., en equipos o individualmente.

En grupo (de preferencia en semicirculo para poder mirarse

(16) ABPECTOSB METODOLOOGICOB, PROORAMA DE EDUCACION PREEBCOLAR.
Primera ediocion 1992. B.E.P. mmp. 66. &6, &7 y &60.
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de frente) al contar cuentos, en la planeacién del proyecto y en
la evaluacién del mismo, asi como para realizar juegos

tradicionales o llevar a cabo educacién fisica o musica.

En equipo: permitiendo el docente que los nifios duden a que
equipo pertenecen y vean cémo hacer sus actividades y en dénde.
Siendo importante que los mismos integrantes del equipo resuelvan
los conflictos interpersonales que se presentan.

Individuales: actividades necesarias para poder llevar a
cabo el proyecto o simplemente que los nifios decidan hacerlo en

esta forma.

La planeacién de las actividades.- Esta debera de darse con la
participacién conjunta de nifos y maestro.

Se proponen dos niveles de planeacién:
1.- Planeacién general del proyecto. i
2.- Plan diario.

La planeacién general del proyecto.- El docente basado en la
planeacién realizada por los nifios la amplia previendo lo
necesario; en base a su experiencia y capacidad prefuncional,

haciendo posible la realizacién de las actividades, evitando

frustaciones y posibles riesgos.

Plan diario realizado por nifice y docente.—- Al final de la
jornada el docente guiard la conversacion para continuar el
trabajo planteando preguntas como: ¢Qué haremos mafiana para

continuar nuestro proyecto? (Qué necesitaremos?, asi el nifo
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Podra anticipar sus acciones y no perdera el sentido general del

proyecto.

El docente elabora su plan diario de actividades
planteandose com ir mas alla de lo propuesto por los nifios, como
cumplir seterminadas actividades necesarias, para incorporar en
forma equilibrada otras actividades que permitan abordar todos
los bloques previstos o aquéllos que se hayan generado en el
proceso.

El plan diario de incorpora los juegos y actividades del
proyecto, sus recursos vy el registro de las actividades
rutinarias para tener una visién completa de cada jornada de

trabajo.

Metodologia: dentro de la propuesta la metodologia es

enetendioda tedéricamente como 1los procedimientos que permiten
organizar y orientar el trabajo del maestro, para encausar el
proceso ensefianza—aprendizaje. La metodologia tiene dos
acepciones: una en cuanto a una organizacién general del trabajo
y la otra como el conjunto de métodos que utilizara el docente
para abordar la clasificaciotn.

Los métodos que se seleccionaren para el abordaje de la
clasificaci6én son los activos, ya gque dentro de éstos esta
fundamentado el método de proyectos que se maneja oficialmente en
el programa de educacién preescolar y éste se sustenta en los

principios de globalidad, creatividad, expresién y juego.
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La globalidad o globalizacién es entendida dentro del
programa de educacién preescolar, como las capacidad de percibir
todas las potencialidades que tiene el nific como una unidad
integrada, como una persona en crecimiento.

La creatividad entendida dentro de este trabajo como la
capacidad del nific para crear o reinventar el conocimientto

biépsico social.

Expresi6n: entendida como la capacidad de expresar todas sus

inguietudes e entereses.

Juego: tomandolo como eje para organizar el trabajo a partir
de actividades espontaneo, cabe sefiale que no hay una receta para
seleccionar los métodos mis eficaces para encausar el proceso de
ansefanza aprendizaje, pues éstos deben implementarse a partir de
las necesidades del educando y su contexto, asi como de los
objetivos que se pretenden 1lograr y de los recursos disponibles

para tal fin.

Evaluacién.—- En preescolar la evaluacién es entendida en
este trabajo como un proceso cualitativo, ya que pretende obtener

una visién integral de la practica educativa.

Es un proceso porque se realiza en forma permanente
pretendiendo conocer no solo 1los logros parciales, sino obtener
una visién de la forma como se han desarrollado 1las acciones

educativas, cuales fueron los logros y cudles los obstaculos
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encontrados en el desarrollo de la practica en general.

Es integral porque se considera al nifio en su totalidad, en
su participacién en creatividad, racionalizacién, acomodamiento
y lenguaje oral, el lenguaje escrito, sin abordar los aspectos
especificos.

Porque permite obtener informacién sobre el desarrollo del
programa, la accién del docente, el desarrollo del trabajo
escolar, la interaccién entre nifice, maestro, padres de familia y
su comunnidad, la valoracién de recursos didacticos cémo se

utilizaron y qué alternativas tenian.

¢Para que se evalua?.- Para obtener una amplia visién sobre
la marcha del proceso educativo permitiendo retroalimentar la
planeaci6én, para rectificar acciones, proponer modificaciones,
analizar las formas de relaci6én docente-alumno, alumno-alumno,
docente—grupo.

Se evalua al nifo para conocer sus logros y dificultades,

sus intereses para poder implementar acciones educativas.

(Buién evalua?.- Dentro del programa se hace enfasis a un
sentido democratico de la evaluacién, en tanta actividad

compartida por el docente, los nifios y los padres de familia.

.Cémo se evalua?.- Mediante una observacién natural dentro
del contexto mismo de las actividades libres del proyecto
(individuales, equipos o grupales) ademés, a travez del analisis

de la produccién de los nifios.
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Promoviendo reuniones con padres de familia.

¢Cuando se evalua?.- Se sefalan tres momentos:
- La evaluacién inicial.
- La evaluaci6én grupal al término de cada proyecto.

— Y la evaluacién final.

1.- La evaluacién inicial

En un primer momento al inicio del ciclo escolar el docente
adquiere una primera impresién a partir de los datos de la fichas
de identificacién de los nifios y de la entrevista con los padres
de familia.

- En el caso de los nifioe de reingreso de las impresiones del
docente.

- Y con las observacionesd que tiene el docente de las primeras
semanas de trabajo, siguiendo los aspectos dél formato (ver
anexo) .

Esto serda la base para que el docente pueda guiar las
acciones educativas, tanto individual como grupalmente y obtendra
elementos para realizar la evaluacién final.

De las autoevaluaciones de cada proyecto tomara aspectos
reelevantes de cada nifio y los anotard en un cuaderro de

observaciones.

2.- Autoevaluaciétn grupal el término de cada proyecto.
Realizada al término o culminacién del proyecto, da la pauta

de reflexién sobre la participacién de cada uno de los elementos
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en el desarrollo del proyecto.

Es conveniente que los nifos tengan libertad para hablar
sobre sus sentimientos, ideas, conflictos, hallazgos que
recuerden cuando trabajaron en el proyecto y si lograron lo que
se propusieron, si participaron todos los del equipo, si
escucharon las opiniones, si distribuyeron tareas y materiales,
asf como si hubo responsabilidad.

El papel del docente sera de: con un lenguaje sencillo
propiciar reflexiones: (Cébmo se resolvié el problema?, ¢(De qué
otra forma podria haberse hecho?, etec. Las preguntas seran de
acuerdo a la propia actividad realizada, ademds el docente puede

opinar -yo pienso que, recuerdo que, etc.

3.- Evaluacién general del proyecto.

Realizada la autoevaluacién, elabcra_ la evaluacién general
del proyecto de acuerdo al formato corresﬁondient; (ver anexo).
4.- La evaluacién final.- Se realiza en el mes de mayo y es la
sintesis de las autoevaluaciones de fin de proyecto y de las
observacionee realizadas por el docente durante todo el afo

escolar, implicando dos informes:

1.- Informe de grupo total.- En este informe se trata de ver el

grupo en su totalidad.

Agqui el docente atendera los logros y obstaculos principales
los cuales se refieren a:

- La posibilidad de integracién a pequefios grupos manifestada por
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los nifios.

- Las diferentes formas de como se expresd la cooperacién de las
nifios en las tareas por equipos.

- La organizacié6n de las tareas de los equipos: las posibilidades
que manifestaron los nifios de proponer reglas, responsabilidades
y cumplirlas.

- Los intercambios de puntos de vista en el interior de los
subgrupos y en el grupo total.

- Las evaluaciones realizadas al final de cada proyecto,

aportaran datos valiosos para integrar este informe.

2.- Informe 1individual de cada nifio.- B8e considera al nifio en
forma integral, ademé&s analizard su comportamiento en base a los
blogues de juegos y actividades. Caba hacer incapié que no es una
evaluacién detallista, sino a los rasgos generales que definen

las conquistas b&sicas del nifio en cada aspecto. (ver anexo)

Recursos.- Son loe medics de que se va a valer el docente para
lograr los objetivos que se haya propuesto lograr en su practica

educativa.

“ Un ambiente con los recursos adecuados es aquel que
propicia las condiciones y herramientas minimas necesarias para
ensefiar. Los profesores que se sienten carentes de materiales
adecuados para bhacer su trabajo quedan rapidamente frustrados y
alienados.” (17)

(17> QBuia para el direotor, Becretarfa de Educacien Publica.

Primera Ediciomn 1992. ~. B2
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De ahi 1la importancia manejada en la p&gina No. 8 de
seleccionar el material adecuado para la actividad que se va a

realizar.

Sin embargo dentro de los anexos se menciona una lista de
materiales gque pueden favorecer el proceso educativo, pero cabe
sefialar que hay otro tipo de recuros como son situaciones
sociales que nos dan elementos para el tratamiento de 1la
clasificacién; asi como la capacidad cognitiva del alumno y del
docente, otro recurso pueden ser las actividades dentro del aula,

y fuera de ella ya sean individuales, en equipo o grupales.

Considero muy importante por sus implicaciones mencionar que
los recursos deben ser pertinentes al nifo, al contexto y al

tema.

Despues de los anteriores planteamientos gernerales
relacionados con la estrategia con la intencién de ejemplificar
el seguimiento mas especifico de actividades gue conlleven al
nifo de educacién preescolar a abordar la clasificacién, se
presentan como parte de la estrategia metodolégica las siguientes
sugerencias aunque con sequridad la experiencia y, creatividad de
la educadora permitird un sin nimero de actividades y variantes
que enriqueceran la oportunidad de que el nifio acceda al

conocimiento matematico.



83

ACTIVIDADES PREVIAS A LA CLASIFICACION

Codificaci6én.-Reunidos en mesa redonda los nifios inventaran un
cldigo para representar cada movimiento que deba realizar con su
cuerpo. Por ejemplo.

CODIGO ACCION

$3 Pegar en la mesa con sus ufas

- Pegar en la mesa con pufios

00 Pegar en la meea con codos
ﬁ?ep Aplaudir
I Fo Pegar en el piso con los pies

Después de establecer y anotar en el pizarrén los c6digos se
juega con los nifios a descodificar es decir a realizar la accién
que determinado simbolo ests comunicando.

Simbolizacién.-Se invitars a los nifios ‘a qué inventen la
escritura de sus nombres: posteriormente se pegardn los trabajos
con '"su nombre escrito” en un friso donde los nifos pasarén a

identificar el suyo.

Uso de la representacion grafica para comunicar ideas.- Objetivo:
- Descubrir que un hecho resl puede representarse de diferentes
maneras.

- Representar diferentes formas de hacer tortillas por
ejemplo, a mano, con rodillo, con maquina mec&nica, con
méquina eléctrica.

Comunicar graficamente una idea de la manera mas
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comprensible.-En equipos formar un frizo e intercambiar ideas y

plasmarlas acerca de un tema elegido por el mismo equipo.

Interpretar mensajes:

- Comunicar una accién de manera grafica de manera personal de
cada nifo en media hoja de papel.

—~Intercambiar su trabajo e interpretar lo graficamente

expresado.

Construccién de numero:

Distribuciéen de objetos y comparacién de cantidades.- En toda
comparacién o distribuci6n de cantidades el sujeto realiza un
trabajo intelectual en gque se eastablecen relaciones que se
expresan con los términos "mayor que”, "menor que', "tantos como"’

(o igual que).

"Al respecto Piaget nos dice: muy diferente es la
correspondencia término a término no cualitativo puesto gque no se
limita a determinar las correspondencias en funcién de las
seme janzas y diferencias, sino que asocia un elemento cualquiera
de uno de los conjuntos con uno de los elementos— también
cualquiera- del otro conjunto (con la Gnica condicién de contar
una sola vez este elemento) el maestro encargado del proceso
educativo debera propiciar actividades o experiencias en las que
el nifo descubra esas propiedades numéricas de los conjuntos, a
partir de la utilizacién de la correspondencia cuantitativa.”

Actividades de distribucién.— Ejemplo: el maestro entregara hojas
para gque un nifio las reparta al resto de log nifios del grupo,
cuestionandolo para que anticipe los resultados o consecuencias

de la accioén, estimuléndolo para que compruebe su hipétesis; en

el caso que el nifio no pueda anticipar los resultados después de
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la accién el maestro debe hacerle reflexionar con preguntas como
éstas: (Qué pasd te alcanzé el material? (Porguée? (Cuanto te

falte? iCuéntos te sobraron? (Porqué?.

Debemos hacer notar que para que se logre una distribucién
exacta se dara después de varios ensayos o intentos.

Estas actividades de distribucién se pueden dar al repartir
una ensalada, fruta, liquido, aremna, azlGcar, crayolas, hojas,

material de pléstico, de construccién etc.

Comparacién de conjuntos con menos de diez elementos.- La
comparacién de conjuntos se puede llevar a cabo a partir de
situaciones <cotidianas, siempre para que refleccione en su
accioén.

Correspondencia con cantidades menores de ;0 eleméntos.— Ee comdn
que los nifios aun conociendo la serie numérica correctamente al
encontrar objetos tienen dificultad para asignar un solo numero a
cada objeto.

Por ejemplo al repartir pinceles a los nifios de un equipo el
protagonista de la reparticién no se toma en cuenta, el papel del
maestro es hacer reflexionar al nifio sobre el error cometido.

Una manera de ejercitar la correspondencia es la utilizacién
del juego del dominé pues el nifio puede contar o establecer la
correspondencia visualmente.

Representacién de relaciones "mayor' "menor"” e "igual

que en comparacion de cantidades.- Cuando el nifio logra
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establecer la relacién de los objetos mayor, menor o igual que,
el docente debe invitar a sus alumnos a gque intenten registrar
graficamente esa relacién cuantitativamente que han descubierto

aun no utilizando signos convencionales.

Clasificacién y designacién de conjuntos.— Hasta el momento se
ha trabajado con la clasificacién de elementos qQue es la base que
sostendria la clasificacion de conjuntos ya que esta representa
un grado mayor de dificultad para el sujeto, al buscar semejanzas
y diferencias entre conjuntos y no entre elementos.

Pretendiendo con esto la reflexién y el descubrimiento de
criterios empleados en la clasificacién atn realizada por otros

sujetos.

Clasificaci6tn de conjuntos.— Para el manejo de ésta actividad el
docente primeramente guiara al =sujeto a favorecer una primera
aproximacién, ala nocién de cantidad de elementos.
Ejemplo: en una caja sorpresa el docente pondr& varios conjuntos,
el ndmero dependera del estadio en que se encuentre el sujeto
cognociente, se nombrara un nombre de un nifio para que valla
sacando uno a uno los elementos, y asi irlos clasificando.

El papel del docente serd de ir guiando la reflexién del

sujeto acerca de las caracteristicas de los elementos.

Formas aditivas.-Son un instrumento util para que los nifios
puedan manejar cantidades grandes de elementos, apartir de la

conceptualizacién de numero que posea.
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Ejemplo de actividad: el docente entregarda al nifio un conjunto
grande de frijol (aproximadamente de S50 elementos) una hoja de
papel y crayaolas.

En el grupo se pedird que inventen una manera de representar
un conjunto de S elementos (ésto va relacionado con la
codificacién). Pudiendo ser el numero convencional S5 y después de
tener la manera de representarlo el docente, pedira a los nifios
que en su hoja registre el namero de elementos, en este caso

serian de frijoles que tienen en su conjunto.

Juegos de agrupamiento e intercambios.- Para este tipo de
actividades se siguiere que el docente busque situaciones
interesantes para los nifios,que sean cotidianas en sus juegos.
Ejemplo de Actividad: los nifos juegan a las canicas en sus ratos
libres,el docente pide a los nifios que pongan sobre la mesa el
conjunto de canicas que cada uno de ellbs tieﬁe.: propicia la
reflexion acerca de las caracteristicas de una y otra para
favorecer un intercambio.

Otro ejemplo de actividad serfa la realizacién de un
herbario.

Se pide a los nifios que lleven diferentes tipos de hojas que
tengan en sus casas o de sus vecinos.

Dentro de las aulas, después de ver las caracteristicas se
pediria que realicen un intercambio de hojas para que su herbario

guede m&s completo.
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LA CLASIFICACION:

Para 1llegar a la estructura de la clasificacién debemos
haber pasado de lo simple a lo m&s complejo del desarrollo
intelectual, para poder descubrir nuevos datos y asi establecer
relaciones, gue le permitan construir o reconstruir el

conocimiento.

Las propiedades de la clasificacion:

Comprensién: que se basa en las relaciones de semejanza y

diferencia.

Extensién: estd basada en los principios de pertenencia e
inclusién.
Proceso de la clasificacién operatoria.-El nifo debe pasar por un
proceso antes de 1llegar al pensamiento légico de la
clagsificacion, este proceso pasa por tres estadios:

a.- Colecciones figurales.

b.- Colecciones no figurales.

c.— Clasificacion operatoria.

a.—- Colecciones fiqurales. Se 1laman al estadio, cuando el nifo

es capaz de encontrar parecido a una serie de objetos, tomando en
cuenta solamente al objeto anterior.

8i le proporcionamos al nifo varios elementos y le pedimos
que busque algo parecido al del ejemplo, lo localiza y le pedimos
que vuelva a buscar otro se olvida del primero y la semejanza la
establece a partir del segundoc elemento, sin tomar en cuenta al

primero vy asi sucesivamente. Tenemos que las colecciones
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figurales pueden ser alineamientos en forma horizontal, vertiecal

o ambas.

Las colecciones figurales son vistas por los nifice como un
objeto total, es decir que al momentoc de ir realizando la
coleccién el nifio va encontrando relacién con los objetos de su
entorno, por ejemplo. con algun tren, un edificio ete.

5i le presentamos al nifoc otro tipo de material (mufiecos,
muebles, trastos etc.) puede poner, por ejemplo, un mufieco con
una cuna porque argumenta que el bebé ahi se duerme, sin

establecer la relacién de semejanza entre ellos.

b.- Colecciones no figurales.

El nifio empieza a formar peqgquefias colecciones buscando un
maximo de semejanza entre los elementos para poco a poco ir
formando colecciones mayores al encontrar alguna semejanza y
descubrir que elementos diferentes pueden pertenecer a un mismo
conjunto siempre y cuando tengan algun parecido con el que ha
definido dicho conjunto.

Por ejemplo, s8i bhablamos de figuras geométricas puede poner
todas las rojas en un montén aungue la forma de estas sean
diferentes, aqui en esta etapa el nifio tiene dificultad para
diferenciar las diversas propiedades de un mismo objeto, ademas
otra caracteristicas es que puede captar los atributos de los
elementos porque no puede explicar oralmente el porqué.

Asi llega el momento en que el nifio puede elegir un solo

criterio clasificatorio incluyendo todos los elementos en la
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coleccién, sin embargo puede aun tener dificultad para de un
conjunto reunir un subconjunto, y viceversa al reunir colecciones
mé&s abarcativas que en la medida que avance en su desarrollo
podréa subdividirlas.

Pero aun en esta etapa el nifio no ha llegado a realizar una
clasificacidn, de ahi que le llamemos colecciones, pues el nifio

aun no tiene el concepto de inclusién.

El nifo compara las subclases entre si, los circulos rojos y

circulos verdes sin tener en cuenta la totalidad de los circulos.

c.— Clasificacién operatoria. Cuando el nifio 1lega aesta etapa ya

ha superado las dificultades oque representan las colecciones
figurales y las no figurales, es decir en esta etapa ya logra

manejar la inclusién de clase.

Aqui el nifo puede considerar el todo y sus partes.

{subconjuntos)
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Sugerencias de actividades para el abordaje de la clasificacién:
Abstraccién de propiedades de objetos.- Se pretende apoyar al
nifio a que descubra que un mismo objeto tiene distintos atributos
en base a los cuales pueden ser agrupados.

Descubrimiento de atributos:

Evocan y denominan objetoe definidos por un atributo.- Los nifios

nombraran objetcs con atributos opuestos, ejemplo:

Blando-durao.
Liso-&spero.

Frio-caliente.

No siendo necesario manejarlo diariamente pero si entre un
ejercicio y otro debe de existir un lapso corto (cada tercer dia)
eligiendo solo un atributo para cada ocasién.

Dentro de la etapa preescolar se puede combinar con la

lecto-escritura ejemplo:

En el pizarrén anotaran (*) cada par de atributos con los

que se esten trabajando ejemplo:

blando y duro.
Esponja Piedra

colchén suelo
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Ejemplo de representacidn grafica:

Y e o i i e

. {Hielo)
iy

S @
Sopa) {Agua)

¥ Cuando el nifio no wutiliza la escritura convencional puede
notarlo gr&ficamente es decir, puede dibujar, ver gréafica.
Adivinanzas. Segun el tema del proyecto que se estad trabajando,

por ejemplo:

En las frutas puede describir alguna caracteristica por

ejemplo en la caja sorpresa¥* en mi mano tengo una fruta de color

amarillo y tiene céscara.

Llose nifos seguramente nombrardn varias, por ejemplo, el

mango, manzana, platano etc.

H = &

Después que los nifos han nombrado las frutas con las
caracteristicas sefialadas la educadora agregara: no tiene
semil las: hasta que descubran gue se trata del platano.

Otro ejemplo de actividad serfa encontrar semejanzas y

diferencias entre objetos.
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Determinacién de 1la pertenencia o no pertenencia de
elementos a una clase dada.-Esta actividad esta encaminada a
estimular en los nifios la capacidad de analizar semejanzas.
Ejamplos, nombrar objetos de: madera, metal, vidrio etc.

También pueden nombrar objetos por su uso, ejemplo: cosas

que sirvan para: bafarse, comer, sentarse, vestirse,

transportarse etc.

No debemos olvidar gue las actividades que aqui se
presentan son solo a manera de ejemplo pues de ellas se pueden
desprender un gran nimero de variantes, ademas el docente puede
realizar otras de acuerdo a su propia experiencia.

* Una caja de cartén con un solo orificio donde se toma el
contenido vy se puede utilizar con una gran variedad de
materiales.

Actividades de clasificacién.- No debemos AIVidar‘ que el proceso
del dominio de la clasifieacién del preescolar, se da a la par

con la secuencia de numero y de seriacién.

Lo que se pretende con estas actividades es que el nifio:

-Descubra criterios de semejanza en base a los cuales diversos

objetos pueden ser agrupados para formar una clase.

-Puedan abstraer las propiedades de las clases formadas.

Cabe sefalar que el material que maneje el alumno redna
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caracteriticas que permitan wutilizar tres o m&s criterios
clasificatorios, para que el nific pueda hacerlo segin el criterio
empleado. ademas es importante que estas se den en ocasiones bajo

un trabajo dirigido y en otras de manera espontéinea.

Algunos ejemplos de materiales adecuados y diferentes formas

que los nifios podrian elegir para clasificarlos son:

-Animales (de plastico o en imagenes): por color, tamafio, namero
de patas, los que wvuelan, los gque no vuelan, domésticos., de

granja, roedores, salvajes etc.

-Frutos: forma, tamafo, color, dulces, &cidos, con semilla, sin

semilla, etec.

-Hojas de plantas: largas, cortas, claras, obscuras, redondas,

ovaladas, chicas, grandes etc.

-Piedras: chicas, grandes, de mar, de campo etc.

Asi{ como botones, transportes, alimentos, verduras, material

de plastico, material de desecho etec.

Clasificaciones libres.

Este tipo de actividades puede realizarse en forma

individual, por equipos o el grupo en general.
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El docente pedira a los nifios que cologuen juntos los que se
le parecen asi el nifio tendréa oportunidad de clasificar
atendiendo diferentes criterios.

Puede ocurrir que en algunos casos el criterio de
clasificaci6n no quede claro y en otros que se siga un solo
criterio pero el docente siempre debe de cuestionar al nifio para
que se justifique su trabajo.

Algunos ejemplos de cuestionamiento:

-Platicame (Porqué pusiste estos juntos?

-¢En qué se parecen?

~-¢(Este lo podemos poner aca?

-¢Porgue?

-Fijense bien si hay algo (¥) que no esté en su lugar vy si

encuentran alguno que esté equivocado pénganlo donde debe

de ir etc.

Lo que se pretende con este tipo de preguntas es aque los

nifios reflexionen acerca de las colecciones que han formado vy

puedan descubrir gque en una clasificacién la pertenencia de un

(%) Se especifica el nombre del objeto que se esta clasificando
como frutos, transportes, alimentos etc.
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elemento a un conjunto excluye su pertenencia a otro. (ver fig.

A-B).

CONJUNTO B
Tgansportes sin motor

CONJUNTO A
Transportes

Es de importancia que el nifo sociabilice el trabajo
realizado para que con el intercambio que se dé entre los
alumnos, sean ellos mismos los que conduzcan la reflexién; ademéss
de que de manera qgrupal se analice si se respet6 el criterio
elegido para la clasificacian.

Clasificaciones dicotémicas.- Estas son aguellas clasificaciones
que se forman a partir unicamente de dos grupos. ejemplo de
clasificacién dicotémica.

Clasificacién dicotémica con animales.
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Material necesario: aproximadamente 20 estampas de animales

para cada nifo (%),

Los nifios recortan las estampas, el maestro pide que formen

dos montones con estas, poniendo juntas las que
fig. A).

Asi el nifo puede encontrar diferentes
clasificar., por ejemplo:
—-Los que tienen trompa y los que no tienen.
-Los que tienen plumas y los que no tienen.
~Los que esté&n cubiertos de pelo y los que no.
—-Los que tienen patas y los que no.
—Los domésticos y los salvajes.

-Los oviparos (gque nacen de huevo) y los que no.

se parecen (ver

criterioe para

etc.

(*) El cuaderno de Educacién Preescolar cuenta con ellos.

El docente conduce a la reflexién del trabajo realizado para

sociabilizarlo con preguntas como:
-¢(Cémo se llamaria este montdén?

-¢En qué te fijaste para juntarlos?
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—¢Porqué pusiste el elefante en este montéan?
-¢Podria ir aca?

—¢,Porqué? etec.

Una vez que los alumnos tienen formada la clasificacién
dicotémica, el maestro puede pedirles que subdividan de nuevo uno
de los conjuntos formando dos subconjuntos: manteniendo la
consigna de gque deben ir juntos, los que van juntos, procediendo

a la justificacién y a la confrontacién de las respuestas.

En todas las actividades de <clasificacién (libre o

dicotémica) la educacién puede pedir a los nifios:

-La representacion gra&fica de la clasificacién realizada y

diversos trabajos de lecto-escritura.

—-Intercambic por parejas o equipos de la representacién
grafica de la clasificacién, para ver si el mensaje es
captado o es necesario reproducir la clasificacién hecha por el

compafero.

Comparacién de conjuntos en relacién al numero de cada uno:
-Donde hay méas.

-Donde bhay menos.

-Los dos conjuntos tienen la misma cantidad de elementos.
-¢{Porqueé?.

~-Encontrar formas de representar el numero de elementos.
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—Responder a preguntas acerca de las relaciones de inclusién de

clase.

Dado que el descubrimiento de estas relaciones de inclusién
corresponde a la ultima etapa de la construccién del concepto de
clase.

En un principio los nifios no responderan correctamente a
estas preguntas, el docente no deberd insistir en ellas buscando
la respuesta correcta, si los nifios a pesar de la reflexién

propuesta no son capaces de darla.

De las sugerencias anteriores el docente debera tomar en
cuenta las condiciones del grupo para su aplicacién con cierta
frecuencia, cuidando evitar que se conviertan en algo monétono,

rutinario y mecanico.

Cambio de criterio en 1la clasificacién.-Estas actividades se
proponen después de que durante algun tiempo han trabajado con
clasificaciones libres y dicotémicas muestran cierta facilidad
para encontrar criterios de clasificacién: asi la educadora
propone que organicen su material de acuerdo a su nuevo criterio
diferente al trabajado asi el nific logra la abstraccién de
distintas propiedades comunes entre los objetos.

Ejlemplo de actividad:

Reunir diferentes juguetes de plastico y de metal,
inicialmente el nifio clasifica estos en Jjuguetes de pléstico y

juguetes de metal.
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Eetas actividades seradn apoyadas con los cuestionamientos
gue propicie la educadora como:
¢En qué te fijaste para poner estos juguetes aca?
—-Manifiesten el parecido entre los elementos.
-Manifiesten las diferencias.
—Determinen que nombre poner a cada una de las colecciones.
—Rectificar gue realmente los elementos reunan la
caracteristica gque se eligié para formar el conjunto.
Descubrir criterios de clasificacién.-Lo gque se pretende con
estas actividades es que se descubran que criterio utilizé la
educadora o alguna otra persona para reunir determinados
elementos de un conjunto.
La importancia de esta actividad estriba en:
-La conduccién a reflexionar acerca de la razén por la cual
determinados elementos han sido agrupados en un mismo
conjunto.
-Reflexionar sobre clasificaciones hechas por otros y
descubrir el criterio empleado en cada caso: descubrir que un
mismo material puede ser clasificado de diferentes
formas.
-Propiciar la flexibilidad del pensamiento que implica un
cambio de criterio clasificatorio.
Avidina en que se parecen.-(material: figuras geométricas) La
educadora dard la consigna de formar los conjuntos que guieran,
realizada la actividad se tratard de adivinar en Qque se parecen
todos los elementos de los conjuntos construidos por cada equipo.

La educadora siempre guiarad la reflexién.
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CONCLUSIONES

- La clasificacién es una operacién fundamental para el
desarrollo de +todo ser humano por lo tanto; en la etapa

preescolar debemos abordarla con gran responsabilidad.

- 81 se analiza en alcance gue tiene la operacién mental de
clasificar podemos observar que a través del segquimiento adecuado
del proceso clasificatorio se pueden abordar los objetives

generales de Educacién general.

- De lo anterior podemos decir que como docentes debemos
dedicarle un tiempo donde de manera conciente y permanente se
aborde el proceso clasificatorio del nific preescolar para lograr
su desarrollo integral, pues éste estd relacionado con el
concepto de numero y de seriacién que son "base proceso cognitivo

del nifo.

- La clasificacién matematica no s6lo es una operacién matematica
abstracta sino que es la base del proceso del desarrollo del
pensamiento del nifio, y de una serie de capacidades intelectuales

y de relacio6n.

- Dentro de la practica educativa cotidiana se puede apreciar la
problematica que representsa abordar el conocimiento matemstico:
y es necesario que como docentes y basados en la experiencia gue

como tal se ha tenido, presentemos una alternativa congruente con
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las exigencias de la sociedad actual.
= Al superar la calidad de 1la practica se estd elevando el

profesionalismo del docente.

- Las referencias teéricas estan basadas en la teorfa de Jean
Piaget porque fundamenta bdsicamente el programa de Educacisn
Preescolar, pero no debemos olvidar que existen otros que apoyan

el trabajo escolar.

- La teoria de Jean Piaget es estructuralista, pues sostiene gque
todo conocimiento es una asimilacién activa de la realidad gue va

de lo simple a lo complejo.

- El conocimiento se da a partir de la interaccién entre sujeto
objeto, entendiendo el hecho de conocer como transformacioén.
- La teoria Piagetiana enaltece la funcién del sujeto en el

proceso cognitivo.

—- Pedag6gicamente se entiende el proceso educativo como una
accién interdisciplinaria proponiendo una investigacioén cintifica

aun dentro de la cotidianeidad.

— La concepcién de inteligencia es entendida como una accidn
constructivista donde se paea por tres periodos fundamentales: el

sensorio motriz, operaciones concretas y operaciones formales.
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- Es necesario respetar los intereses del docente, y asi mismo su
espontaneidad y ritmo de aprendizaje, sin gque por éste se limite
la funcioén como guia y propiciador de aprendizajes

significativos.

- Conoccer el marco contextual donde se desenvuelva el nifo es

importante e incluso determinante para encausar el desarrollo.

- El marco contextual, por ser un medio urbano puede considerarse
como psicolégico pero no debemos alvidar que parte de la
poblacién educativa esta conformada por nifos de colonias
marginadas, donde las estimulacién de su desarrollo deja muchoa

que desear.

- La posicién del docente frente al proceso educativo determina
los alcances y limitaciones que dentro de éste se dan, porque por
lo general el nifio est4 dispuesto a acceder al cambio e incluso

el mismo da la pauta para satisfacer sus necesidades.

- Es necesario que el docente ponga mds atencién al seleccionar
las estrategias metodolégicas didacticas que va a emplear al

desarrocllar su préactica educativa.

- Quizd el hecho de tomar el proceso clasificatorio como eje
central de la pré&ctica educativa parezca limitante en cuanto a
la globalizacién gue presenta el programa de Educacioén

Preescolar; pero tomando en cuenta el arraigo tradicional que nos
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caracteriza y la visién que se pretende dar de la educadora
“"Supresora de toda accién del educando” vy aprovecadora de todas
las oportunidades que el medio ofrece y que la cotidianeidad
demuestra lo contrario es necesario que la educadora tenga un
fundamento, una base concreta de donde iniciar el procesa de
ensefanza-aprendizaje sin que por esto se pierda en esencia lo

establecido en el fundamento PEP 92.

Se considera qQue la aplicacién préactica de la
propuesta, en un primer momento representarda un trabajo arduo
para el alumno, los maestroe y los padres de familia; pues
implica ramper con la practica educativa tradicionalista tan
arraigada en la educacién mexicana. Pero siguiendo poco a poco
los pasos, de ésta y el proceso del nifo se observara um shorro
de tiempo y esfuerzo para ambos, pues se seguierad un proceso
natural, al respetar intereses, necesidadeé y ritmo de desarrcllo
de los nifioe; por 1o que al aplicarla en la practica educativa
cotidiana, se intuye una educacién mas eficaz y de mayor calidad
acorde a las necesidades vy exigencias de la sociedad actual, y
estariamos participando conocimientoe significativos que seran
aplicados practicamente, por los alumnos en la solucién de la

problematica que dia a dia se tieme que enfrentar tanto dentro

como fuera de la institucién escolar.
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GLOSARIO

Alumno: Agente activo, forjador de su propio conoccimiento.

Aprendizaje: Cambio de conducta Que se d& a partir de la

experiencia personal.

Conocimiento: es una realidad que ya existe, pero el sujeto
cognoscente, la busca para apropiarse de ella en base al interes
personal, para que se dé es necesario que haya una interaccién
entre el sujeto y objeto de conocimiento apoyado en una

sociabilizacién.

Didactica: Se refiere a la forma de accionar una estrategia para

lacanzar un objetivo.

Experiencia: Es una estructura compleja donde interviene:
conocimiento, valores, afectividad y légica. La experiencia es la
que guia el comportamiento, sefiala como conducirse en toda

situacian.

Experiencia Directa: Se basa en la filosofia de aprender haciendo

y viviendo en contacto directo con su realidad.

Inteligencia: La capacidad del individuo para integrar
informacién de distintas fuentes y formular respuestas; son

elementos de la inteligencia: pensamiento, la adquisicién de
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conocimientos y el razonamiento.

Operaciones Infralégicas: se contempla dentro del conocimisnto

l6gico-matematico y se refiere a la ubicacién espacio-tiempo.

Clasificacién: Ee wuna operacién o actividad en la que el nifo
ordena por clases y en diversas categorias los elementos que se
le presentan siguiendo criterios definidos de manera precisa por

ejemplo: forma, tamafo, color, utilidad etec.

Nifio: Ser o persona con caracteristicas propias en su modo de

ser, pensar y de sentir de acuerdo a su propia historia.
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ANEXO 1
LOS MEDIOS DE ENSEANZA-APRENDIZAJE,

MAS ABSTRACTOS-MAS DIFICILES-MENOS TIEMPO

Simbolos
escritos

Simbolos
visuales
/ Simbolos orales \
/ Imagenes fijas \
/ Audio-visuales \
/ Experiencias Simuladas \
/ Experiencias Directas \

MAS CONCRETAS-MAS DIFICILES-MAS TIEMPO -




ANEXO 2

FUNCIONES DEL CONOCIMIENTO

(Invariable a traveés de
estadios y contenidos)

¥

ORGANIZACION ADAPTACION

1

]

-]

ASIMILACION ACOMODACION




ANEXO 3

LISTA DE MATERIALES

NATURALEZA

REUSO

COMERCIALES

Hojas de tipo tanal
(de encino)

tamafios y formas
Piedras

Bellotas

Conos de Eucalipto
Conchas, caracoles
Esqueletos

Arenas

Baras, ramas
Zacates

Palitos

Corchos

Mecates

Corteza de arboles
Tecomates

Barro

Arcilla, Yeso
Plamas

Cascarones

Pelas de flores
Pieles

Vainas

Cdscara de nuez
Pencas de maguey
Banba

Agua, tierra

Pasto

Betabel

Semillas de diversos

Tapones de botellas
Corcholatas
Cajas de cartén
de diferentes tamafos,
colores y fomas
Frascos con tapa
de rosca, de presioén
Botones
Bisuteria de desecho
Charolas y

retaceria de unicel
Botes de lamina,
plastico
Esponjas de envases
medicinales
Periddicos
revistas viejas
Goteros
Cepillos,
Ratacerfa de madera
Retacerfa de celoseda
azerrin, viruta,
Retacerfa de tela,
de estambres y papel
Cartones de huevo
Botones o envases
de leche
Conos de bhilo
Huacales
Trozos de tabique
Envases de alimentos,
botes, cajas,

frascos, bolsas, cestos

Tubos de cartén: de
maquinas registradoras
de papel higiénico
papeles de envoltura
(en paquetes de
cigarros, dulces)
Tuercas argollas,
tornillos, anteojos
viejos,
Hilos telef6nicos,
Neumdticos y cémaras
Carton ondulade
Paloe de escoba
Ropa de diferentes
formas tipos y colores

Pinceles de
diferente grosor
Hojas de papel
Pinturas ligqui-
das o en barra y
Plastilina
Papeles de dif.
tipos y grosor.
Plumobnes

Gises

Pegamento
Crayolas
Tijeras

Brochas

Botes

Godetes

Jabones

OTROS

Fichas,

Canicas
Escobetillas
Rodillos, esti-
letes

Ligas, fibracel
Formaica

Unicel

vidrio
Hisotopos

Tinta china
Taleco, agujas
clavos, telas
etc.




ANEXO0 4
ORGANIZACION DEL AULA POR AREAS
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ANEXO S

PLANEACION GENERAL DEL PROYECTO

NOMBRE DEL PROYECTO

Fecha de inicio

Previsién General de juegos y
actividades

Previsién General de Recursos
Did&cticos




ANEXO 6

PLAN DIARTIO

NOMBRE DEL PROYECTO

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

OBSERVACIONES:




ANEXO 7

Nombre

Fecha:

EVALUACION INICIAL INDIVIDUAL

del nifo:

Fi

Ob
(s

Ob

b ¢

ANOTAR LOS DATOS MAS SIGNIFICATIVOS DE:
cha de identificacién y entrevista con los padres

servaciones del docente del ciclo anterior
i el nifio asistié al Jardin)

servaciones del docente sobre:

Posibilidad que el nifio tiene de ser aurosuficiente en
cuestiones basicas que tengan que ver con su persona,
sus juegos y las actividades que realiza.

Formas como reconoce y expresa sus gustos, intereses y
deseos, en relacién con otros nifos y adultos, o durante
las distintas actividades.

Formas de expresién y representaciones originales que
implican transformaciones de los materiales y distintas
maneras de inventar juegos y actividades.

Formas de realcién que tiene con otros nifos durante el
tiempo de juego libre y en el trabajo por equipos.

Formas de relacién con el docente durante las actividades
y en otros momentos.

En caso necesario sefialar si se presentan algunas difi-
cultades.




ANEXO 8

EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO

Nombre del proyecto:
Fecha de inicio:

Fecha de término:

LOGROS Y DIFICULTADES:

¢Cudles juegos y actividades del proyecto se lograron con
resultados satisfactorios?, (Cuales presentaron mayor difi-
cultad? y ¢(cudles de los planeado no fué posible realizar y
porqué?

¢Cuales fueron los momentos de busqueda y experimentacién
por parte de los nifios que mas enriquecieron el proyecto?

¢(Cudles materiales utilizados por los nifios fueron de ma-
yor riqueza y disfrute en la realizacién de los juegos vy
actividades?

¢Cudles fueron las principales conclusiones de los nifos
al evaluar el proyecto?

¢Qué aspectos importantes de esta evalacién considera que
deben ser retomados en la realizacién del siguiente proyecto?




ANEXO 9

INFORME GRUFPAL

Fecha:

Anotar los datos generales sobre el grupo y su produccién:

- Integracién en el trabajo por equipos.

- Proyectos en los que se tuvieron mayores logros y en los
que se tuvieron dificultades.

- Dificultades presentadas durante el afo escolar.

- Aspectos que se retomaran para el trabajo del afio
siguiente.




ANEXO 10

INFORME INDIVIDUAL

Nombre del nifio:

Fecha:

Anotar los datos m&s significativos del comportamiento del
nifio que se encuentran en:

— La libreta de observaciones.

— Las autoevaluaciones grupales.

Integrarlos con las ocbservaciones que haga el docente so-
bre los mismos aspectos de la evaluacion inicial.




