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INTRODUCCION

El ser profesor de educacidn primaria implica realizar, --
constantemente, una serie de anilisis de la cotidianeidad esco-
lar a efecto de encontrar alternativas para eficientizar el he-
cho educativo, nuestra praxis pedagdgica.

De indudable valor es el hecho de registrar el resultado -
del mencionado analisis, practica muy desdenada por los educado
res, pero que es de gran utilidad, en vista de que representa -
la construccidn de modelos educativos propios de cada época, en
general y de cada maestro, en particular,

El presente trabajo de investigacidn documental intenta --
ser un aporte a la cultura pedagdgica personal, primero, y de -
todos aguellos individuos interesados en la educacidén mexicana.

Es un vistazo a la presencia de las ciencias sociales en -
la escuela primaria, vistazo que intentamos complementar con la
debida investigacidn documental sobre algunos problemas que se-
generan en su implementacidn did&ctica real. Debido a lo ante-
rior fue necesario cuestionar sobre los objetivos y finalidades,
filosofia, metodologia, técnicas y recursos para la enseflanza-a
prendizaje de esta materia curricular, en particular; dentro de
un contexto general de la educacidn primaria.

El estudio hecho no pretende ser, de ninguna manera, ex---

haustivo y completo, sino que la consigna era, sobre todo, que-



respondiera a nuestras necesidades cotidianas e inmediatas: ---
principiar a cuestionar nuestra labor docente.

La idea rectora del presente trabajo es insistir en la ne-
cesidad urgente de dinamizar el proceso educativo de las cien--
cias sociales como area de conocimiento; aungue con la reforma-
hecha a la educacidn mexicana, dicha area se haya dividido en -
asignaturas; sin embargo insistimos en que el proceso de crea--
cidn del conocimiento lo produce no de una manera atomizada, si
no de una manera total, integral.

Asimismo, se postula la importancia de la implementacidn -
adecuada y sistemidtica de la debida metodologia pedagdgica de -
esta irea de conocimiento, como recurso que salvarad muchos de -
los obsticulos gque provocan el fracaso escolar o bajo aprovecha
miento de esta area programatica en la escuela primaria.

Quienes deseen abundar en esta temdtica, encontraradn al fi
nal una bibliografia bisica, que se espera sea de utilidad pa

ra investigaciones futuras complementarias.



CAPITULO I

EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE EN LA ESCUELA PRIMARIA

A, Generalidades

Aunque el desarrollo mental y social del nino sea ya ade--
cuado para afrontar la experiencia escolar, el ingreso a la es-
cuela representa siempre un trauma afectivo. El nino gue nunca
tuvo relacidn con el jardin de nifios entra a un mundo desconoci
do, en el que reinan reglas y relaciones gque nunca ha experimen
tado. De centro de atencidn de la familia, pasa a ser un andni
mo entre andnimos, ahora tiene que contar con los otros.

El nifio en edad escolar continta dependiendo de los padres
tanto materialmente como emotivamente, y al mismo tiempo se ha-
ce mas amplia el area de las relaciones con el grupo de alum---
nos. La escuela representa el lugar privilegiado donde tiene -
la oportunidad de experimentar nuevas relaciones interpersona--
les que le ayudan en su proceso de socializacidn y donde puede-
ejercitar una particular independencia.

Existen nifios que pueden encontrar dificultades para hacer
amistades, porque transfieren en las nuevas relaciones con los-
contemporaneos las dificultades y los conflictos del propio am-
biente, a este propdésito es muy importante la obra del maestro,
observando a cada nifio, interviniendo en el momento oportuno, -

reafirmando al muchacho, tiene una funcidn, una funcidn determi



nante en el éxito o fracaso escolar del individuo.

Las nuevas amistades y el grado de aceptacidn de que goce,
puede reforzar en el nifilo su autoestima, ademds, el nifo descu-
bre sus insuficiencias y la necesidad de completarse en la rela
cidn con los otros, descubre el placer de la solidaridad de gru
po vy se ve empujado a sublimar sentimientos de envidia y celos.

En la escuela, la influencia de los adultos, sobre el nifio
a través de la ensehanza escolar, se hace mis sistematica.

El primer encuentro del nific en la escuela es el que tiene
con el maestro, ésto crea una nueva relacidn afectiva, frecuen-
temente caracterizada por la ambivalencia. En muchos aspectos-
la relacidn maestro-alumno repite la relacidn padre-hijo, sobre
todo en la escuela primaria ya que sdlo un maestro atiende las-
clases lo que es muy diferente en la escuela secundaria.

El educador, en una sociedad en la que la familia se en---

cuentra siempre preocupada y estid ausente en la sociabilizacidn

del nifio, esta reemplazando a los padres. El maestro conduce
al alumno a asumir nuevas actitudes mentales, nuevos valores, -
nuevos conocimientos y nuevas motivaciones, si lo gquiere y es -
compatible con las normas escolares, dirige los juegos de los -
nifios, educa sobre la higiene, sobre la salud pUblica y sobre -
la moral, solamente es necesario lograr la participacion efecti
va de la clase para gue el educador pueda estimular la imagina-
cidn y los intereses de los escolares.

La antipatia hacia una materia puede derivar de la antipa-
tia hacia el maestro. La fisonomia de la clase depende de mu--

chos factores; entre ellos la personalidad del educador, que --



asume relieve notable. Con €l puede establecerse relaciones de
simpatia, de antipatia, de estimacidn, de odio, de amor, vincu-
los filiales, erdticos, de idolatria; sobre todo en la pubertad
cuando los falsos moralismos, las mentiras, los subterfugios --
traicionan la confianza ilimitada de los alumnos y son terrible
mente daninos, porque hieren profundamentamente el &nimo del ni
no en una edad en que es muy propenso a idealizar.

El maestro necesita ciertos conocimientos de la dindmica -
de grupo, la capacidad para dirigir una discusidn adquiere un -
inestimable valor, para saber inducir a expresarse al timido y-
conseguir guiar a quien es demasiado extrovertido y agresivo.

La discusidén de grupo es muy importante para que los ninos
puedan integrarse; el maestro a través de las discusiones, pue-
de recoger informacidn importante sobre la problemidtica gque agi
ta a los muchachos. El maestro debe limitarse a guiar la discu
sidén, evitando el error de corregir y hablar excesivamente. E1
maestro es un elemento de unificacidén de la clase. Para diri--
gir con seguridad una discusidn necesita tener seguridad, equi-
librio y libertad interior. Los alumnos necesitan sentirse se-
guros, apreciados como individuos con derecho y personalidad --
propios, y de sentirse capaces de contribuir a la vida del gru-
po con acciones cooperativas.

El educador debe tene; confianza en los recursos de cada -
alumno, respeto hacia los nifos; favorecer la experiencia perso
nal y hacer constantes referencias a la realidad.

Las criticas y las humillaciones no ayudan al nifio a adgqui

rir confianza. Desgraciadamente, a menudo los maestros estan -



habituados a juzgar antes gque a comprender.

Muchos maestros, por temor al desorden y obsesionados por-
la atencidn y el orden de la clase se valen de métodos educati-
vos autoritarios, con resultados opuestos a los deseados. Los-
escolares se rebelan ante el autoritarismo y rechazan al educa-
dor o al director gue no sabe controlar las propias reacciones-
emotivas o actla movido por el rencor. Frecuentemente el fraca
so escolar se debe particularmente a la primera experiencia ne-
gativa y a la desilusidn inducida por este tipo de maestros de-
la escuela primaria.

Un clima escolar de tolerancia y comprensidon da lugar a --
una situacidn libre de tensiones en la gue el escolar se siente
libre y a gusto para trabajar. Si el maestro crea una atmdsfe-
ra exenta de tensiones emotivas, los resultados seran optimos.-
Un maestro dominado por la ansiedad, el temor, la frustacidn, -
no puede impartir una buena ensenanza. Paralelamente, un alum-
no lleno de conflictos no puede dar un buen rendimiento, de ---
aqui la necesidad de que aquél sea equilibrado emotivamente y -
deje atras de la puerta del aula sus problemas y preocupacio---
nes.

Las actitudes, las motivaciones, el estado emotivo desempe
na un gran papel en el aprendizaje. Un nino no puede rendir al
maximo de sus posibilidades si se ve agitado por tensiones emo-
tivas, de desconfianza, de conflictos no resueltos gue lo absor
ben totalmente, algunos individuos no hablan nunca en clase por
temor a equivocarse, a expresarse y por inseguridad de haber --

comprendido. El miedo a equivocarse se debe a la timidez y al-



habito de no hablar o sentirse rechazado. La inhibicidn se de-
be a insequridad, desconfianza en sus propias capacidades, a --
una educacidn restrictiva y autoritaria que ha favorecido una -
destacada tendencia hacia la dependencia y el conformismo. Ha-
bituados en casa a obedecer a los padres, cuando van a la escue
la, los individuos manifiestan hacia el maestro la misma suje--
cidén que tienen hacia los padres.

Tienen un gran efecto negativo tanto las practicas educati
vas basadas sobre restricciones, exageradas, como la sobrepro--
teccidn maternal, o una educacidén demasiado gratificante. Algu
nas investigaciones han puesto de manifiesto la relacidn entre-
condicones ambientales familiares y la habilidad perceptiva, --
cognoscitiva y el rendimiento escolar. Familias democraticas -
donde reina una calida y protectora atmdsfera se consideran con
diciones fundamentales a los fines del desarrollo intelectual,-
sobre todo cuando se refiere a la actividad verbal.

Todo comportamiento estd motivado, y corresponde al maes--
tro dar con la causa. Debe tener siempre presente el cuadro fa
miliar y social del nifilo, la composicidn del nlicleo familiar, -
la personalidad de sus componentes, si desea un éxito en la ta-

rea educativa.
B. Ensenanza-aprendizaje formal

En la ensenanza, el maestro orienta, encauza la actividad-
del escolar por la cual éste logra aprender algo. En esta idea

se elimina el viejo pensamiento de que ensenar es transmitir co

nocimientos.



"La palabra ensefianza expresa la tarea del maestro, consis
te en la guia, direccién y enfoque del alumno, a fin de que gra
dual pero metdédicamente vaya asimildndose una porcidén de cultu-
ra; es por ello la enseflanza, una técnica realizada por guien -
posee el conocimiento cientifico que la sustenta." (1)

Tradicionalmente se ha considerado la ensefanza como el --
proceso por medio del cual el maestro imparte conocimientos a -
los alumnos, este conocimiento tradicional de la ensefianza ha -
sido superado ya, por considerarse que su verdadera finalidad -
consiste en preparar al individuo para vivir dentro del grupo -
social, creando actitudes adecuadas para tal efecto, desarro---
llando el caracter de acuerdo con un ideal preestablecido y fi-
jando reglas de conducta; el proceso de la ensefianza esta asi,-
intimamente enlazado con el tipo de relaciones existentes entre
los alumnos y entre éstos y el maestro.

La creacidn de estas condiciones es una experiencia social
que vincula a la persona con la sociedad en que vive y le permi
te participar armoniosamente en la realizacidn de ideas comu---
nes. Para cumplir con tales propdsitos, el maestro debe buscar
un constante clima de simpatia con sus alumnos; y la escuela,
debe estar organizada en tal forma que sea posible obtener el -
mayor numero de experiencias comunes y formativas en el proceso
educativo.

Ensenar implica permitir que el alumno participe en expe--

(1) SEP-UPN. Pedagogia: la practica docente. Antologia. México
Talleres Impre Roer S. A., 1986, p. 30.




riencias de aprendizaje con las que adquiera las conductas o --
comportamientos que ha de dominar al terminar una etapa didacti
ca, en tal virtud, en la etapa de planeacidn el maestro no pue-

de concretarse a pensar sb6lo en lo que tiene que decir o en ---
aquella parte del libro de texto que quiere analizar. El maes-—
tro, al planear, ha de reflexionar e identificar plenamente ---
aquellos conocimientos, habilidades o actitudes gque espera de--

muestren sus alumnos al término de las lecciones, unidades o --
cursos. Asimismo, en lo gue el alumno tiene que practicar o ha
cer para dominar aquellas conductas o comportamientos gque deben
adquirirse en la enseflanza; es importante seleecionar los proce

dimientos y las técnicas mas adecuadas que faciliten el aprendi
zaje de los alumnos, considerando:

-Objetivos de aprendizaje claros y definidos.

-Condiciones favorables para el aprendizaje.

-Estimular el interés de los alumnos y reforzar sus motivacio--
nes para aprender.

-Utilizar los procedimientos mds adecuados para alcanzar lo es-
tablecido como objetivo.

-Evaluar la marcha del proceso y la consecucidén de los objeti--
vos.

-Ser guia y orientador del aprendizaje de los alumnos.

La accidn de aprenderypresupone una serie de fendmenos gque
han ocurrido ya en el interior del sujeto, el alumno no aprende
porque se le dicen las cosas y ni siquiera porque se les mues--
tran, aprende porgque actia sobre ellas y las vive.

La accidén de aprender implica una transformacidn del suje-



to, de una estructuracién ya hecha de los conocimientos a una -
reestructuracidon de los mismos, el aprendizaje envuelve a toda-
la personalidad del alumno y a toda su situacidn experiencial.

El sujeto que aprende si bien es siempre el mismo, realmen
te deja de ser el que era antes, si se efectuaron cambios en su
percepcidén de las cosas y de las personas, en sus actividades y
sobre todo en sus aptitudes.

Aprender es fundamentalmente un proceso de transformacidn-
que conduce a cambios cualitativos del comportamiento. Es el -
crecimiento de la persona hacia niveles superiores, a la apertu
ra de nuevas realizaciones.

Los motivos que puede tener el alumno para aprender son --
basicamente aquéllos que le lleven a encontrar respuestas vali-
das a su necesidad de entenderse como ser en relacidn con otro.
Para que el alumno esté en disposicidén de aprender debe desear-
hacerlo. Su deseo de aprender estard en relacidn directa con:
-Lo significativo que le resulte la materia de estudio.

-La medida en que se sienta involucrado en esa materia por sus-
valores y aspiraciones.
-La satisfacidén que la materia brinda a sus interés.

La motivacidn es la conbinacidén dindmica de factores inter
nos que inicia, orienta y sostiene la conducta hacia el logro -
de un objetivo propuesto.

"La motivacidén es un conjunto de los elementos o facto---
res, necesidades fisioldgicas y psiquicas, pulsiones subcon----
scientes, valores y modelos sociales interiorizados que determi

nan el comportamiento del individuo respecto a un objeto, una -
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situacién o un estimulo cualquiera exterior a &1." (2)

La mejor muestra del dominio del arte de ensenar es la ac-
titud del profesor para promover la motivacidn de los alumnos. -
Nuestra realidad social, por ejemplo, fuente de necesidades e -
intereses, objeto de las ciencias histérico—sociales, es en si-
misma motivacidn para el aprendizaje, un aprendizaje que es ne-
cesariamente activo y critico.

El conocimiento de la realidad motiva las formas concretas
de nuestra situacidn en la vida social y politica.

Si el aprendizaje resulta intrinsicamente significativo y-
satisfactorio, el alumno comprometerid sus esfuerzos y el apren-
dizaje logrado tendra permenencia. Si el alumno se convierte -
en objeto y sujeto de estudio, en el centro del proceso cognos-
citivo, la etapa didactica, serd por si misma significativa, in
volucrard necesariamente a quien se enfrente a ella, y satisfa-
cerd las mas importantes necesidades de cada grupo y de cada --
persona.

Cuando el profesor y los alumnos son plenamente conscien--
tes de los objetivos que persiguen, los examenes como verifica-
cidén de su consecucidn seréan valiosos instrumentos de evalua---
cidén del proceso ensenanza-aprendizaje.

"Se entiende por evaluaciéﬁ desde el punto de vista peda--
gbgico, la accidn sistemdtica que recoja informacidn objetiva y

Gtil para la toma de decisiones relacionadas sobre el grado en-

(2) Editorial Salvat. Enciclopedia Salvat. Barcelona, Ed. Sal
vat, 1976, p. 2298,
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en que los educandos logran los objetivos que se le han propues
to." (3)

La evaluacidn no se identifica ni se agota con los exame--
nes, éstos son instrumentos para verificar directamente el —---
aprendizaje de los alumnos e indirectamente la eficacia del pro
fesor, del programa, de los procedimientos Y recursos que son -
empleados por él en la enseflanza. Una verdadera evaluacidn so-
mete a revisidn, todos los procesos y elementos del proceso edu
cativo.

Con mucha frecuencia tanto para el profesor como para los-
alumnos, la realizacidn del proceso ensenanza-aprendizaje pier-
de de vista los objetivos y tiene como dnica meta Y pPreocupa---
cién los examenes como verificacidén que en varios de los casos-
resulta engafiosa, cuando no ajena al caso, injusta e inatil.

Evaluar es darse cuenta de la realidad, analizar sus cau--
sas y sus consecuencias, verificar si el resultado obtenido va-
le la pena. La evaluacidn es un proceso integral y sistematico
que permite juzgar el aprendizaje de los alumnos, la ensefianza-
del profesor y los procedimientos y técnicas utilizadas, los --
contenidos y experiencias seleccionados y de todo cuanto conver
ge en la realizacidn del proceso ensefianza-aprendizaje. La eva
luacién implica un sentido histérico de continuidad y cambio.

El desplazamiento del modelo tradicional de educacidn, al-

modelo nuevo significa, que en el escenario donde se realiza el

(3) SEP-UPN. Evaluacidn en la practica docente. Antologfa. Mé&
xico, Talleres Impre Roer S. A., 1978, p. 179.
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proceso de ensefianza-aprendizaje, el maestro, ya no es mas el -
actor principal; ahora es también importante el alumno, ésto no
significa de ninguna manera que el maestro quede en el anonima-
to, sino ceder las acciones a los propios sujetos del aprendiza
je.

En estas tendencias, el maestro, constantemente, a través-
de sus apreciaciones, organiza y orienta a los alumnos para una
mejor actuacidn, ensaya junto con sus alumnos cuantas veces sea
necesario, hasta lograr una correcta ejecucidn de lo que se pre
tende; es decir, de alguna manera, un despertador de concien---
cias, que ayuda a sus alumnos a descubrirse como seres libres y
responsables, que colabora con ellos en la bisqueda del senti--
do, en el inquirir sobre el valor de lo que constituye la pro--
pia existencia.

Aqui, el maestro elabora objetivos claros y definidos, pro
porcionando al grupo de alumnos condiciones favorables para el-
aprendizaje, estimula el interés de los alumnos y refuerza sus-
motivaciones por aprender, utiliza los procedimientos mas ade--
cuados para alcanzar los objetivos propuestos, evalia la marcha

del proceso y la consecucidn de los objetivos.

C. La sociabilizacidn en la escuela primaria

En la dindmica del mundo actual, el hombre se siente inter
pelado por la sociedad en gque vive.
A la vez, se siente obligado a dar una respuesta que se --

traduce necesariamente, en un determinado tipo de conducta, en-

13



una concreta accidén social.

La respoonsabilidad de capacitar al individuo para que ---
adopte la conducta sefialada, no es tarea exclusiva de la escue-
la.

Existen otros agentes de sociabilizacidn tanto o mas impor
tantes que la escuela, que abarca desde la familia, el grupo ve
cinal o profesional, hasta los medios de comunicacidn de masas,
y las instituciones religiosas o estatales.

En la escuela primaria, las Ciencias Sociales, constituyen
un irea programitica fundamental, en el Gltimo ciclo escolar, -
porque es de gran importancia que los educandos conozcan la his
toria de su pais, su origen, asi como los acontecimientos pasa-
dos y presentes de los diversos continentes, naciones o pueblos
entre otros elementos que posibilita esta area de conocimiento.

Si existe un objetivo primordial en la ensefianza de las --
Ciencias Sociales, éste es, sin lugar a dudas, la formacidn ci-
vica y social de los individuos y de las colectividades.

Las Ciencias Sociales proponen en la escuela primaria que-
el educando sea un ser social en su comunidad. Pretende hacer-
de €l un mexicano dispuesto a la prueba moral de la democracia,
entendiendo a la democracia no solamente como una estructura ju
ridica y un régimen politico, siempre perfectibles, sino como -
un sistema de vida orientado constantemente al mejoramiento eco
ndémico, social y cultural del pueblo; educacidn que intenta que
se interese ante todo en el progreso de su pais, que esté apto-
para percibir sus necesidades y capaz de contribuir a satisfa--

cerlas en la cabal medida de lo posible. Pretende, asimismo, -
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formar un mexicano resuelto a alcanzar la independencia politi-
ca y econdmica de la patria, no con meras afirmaciones verbales
de patriotismo, sino con su trabajo, su energia, su competencia
técnica, su espiritu de justicia y su ayuda cotidiana.

Para poder llevar a la practica lo antes mencionado, es ne
cesario analizar las circunstancias en las cuales el profesor -
de educacidn primaria, puede proporcionar la importancia debida
a las ciencias sociales, lo que se traduciria en la consecucidn
de los objetivos que marca el programa escolar, en la ejecucidn
de las actividades y en la debida disposicidn de tiempo para la
materia; asi como la concurrencia de otras materias, como espa-
Nol, matematicas, ciencias naturales, educacidn artistica, etc.
atendiendo a la gran importancia de la formacidn integral del -
individuo.

Las ciencias sociales en la escuela primaria, tienen como-
principal objetivo el proceso de sociabilizacidn, por el cual -
se podrd lograr la ubicacidén de los alumnos en la interpreta---
cidén de los hechos sociales, para que puedan en el futuro, inte
grarse productivamente a la vida y a su comunidad; mientras la-
escuela ayuda a los nifios a resolver problemas cotidianos de la
vida, debe también prepararlos para tratar, inteligentemente, -
los problemas a los gque se enfrentaran. Por lo tanto, las cien
cias sociales, representan’una parte importante de la curricula
escolar, que merece ser trabajada correctamente.

En base a lo anterior, se considera necesario e importante
tratar de investigar las causas o elementos que provocan, en el

individuo del tercer ciclo de educacidn primaria, el minimo in-
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terés o el rechazo, por involucrarse en las actividades de ----
aprendizaje del area de ciencias sociales.

Lo anterior seria el primer paso, para que en un momento -
posterior visualizar todo el contexto en que se presenta el pro
ceso ensenanza-aprendizaje de la mencionada drea, lo que impli-
caria reconocer sus objetivos y finalidades, su filosofia, su -
programacidn curricular, etc., como area de conocimiento que --
pugna por la formacidn integral del individuo, en general, y --
por la sociabilizacidn del ser humano en un mundo dialéctico.

Lo anterior senala la necesidad de un estudio amplio y pro

fundo, que aqui se iniciari.
D. Ser social, objetivo de la educacidn primaria

Educar no significa s6lo hacer llegar al espiritu de los -
alumnos ciertos datos de la tradicidn y de la cultura, sino mo-
tivar sus facultades de creacidn; pretende la educacidn, formar
un hombre cabal, con una vigorosa y limpia personalidad, con --
una clara conciencia del deber que le asiste y una fuerte deci-
sidén de llevar adelante la misidén que le ha tocado desempeiiar.-
Formar un ciudadano ejemplar con una visién certera de la vida-
institucional del pais; capaz de servir de ejemplo a sus conciu
dadanos por su fiel cumplimiento de las leyes, por su discipli-
na consciente a las instituciones y por su respeto al derecho -
ajeno, hacer de él un patriota insobornable, estudioso de la --
historia patria, de las posibilidades actuales de Mé&xico y de -
sus perspectivas futuras.

Educar es, un concepto muy amplio.
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Educar es, hacer un ciudadano trabajador, incansable y va-
leroso, incapaz de rendirse ante la adversidad, consciente de -
la importancia de su misidén y resuelto a cumplirla integramen--
te; por lo tanto es necesario que cada educador o profesor, ha-
ga conciencia de la importancia que tiene el proceso de ensenan
za-aprendizaje como factor de sociabilizacidn, y llevar a la --
practica los objetivos curriculares, dedicindoles el tiempo y -
trabajo necesarios para que como resultado se obtenga un buen -
nivel de aprovechamiento escolar, entendido éste como integra--
cidn social.

Estd en el educador, la responsabilidad de la formacidn de
los educandos, asi como el futuro de los ciudadanos del manana;
hay que recordar que la materia con la que trabaja el profesor-
de educacidn primaria, es un ser humano, con necesidades vita--
les y no con objetos sin movimiento y sin razonamiento.

En el proceso enseflanza-aprendizaje y en la comunicacidn -
entre maestro, alumno y padres de familia, estd gran parte del-
futuro de un México mejor.

Los maestros de escuela primaria, conceden poca o ninguna-
importancia a la enseflanza de las Ciencias Sociales, lo cual re
percute de manera negativa en el conocimiento y aceptacidn de -
los valores nacionales.

Se debe partir de la idea de que entre mas eficiente sea -
la educacidn primaria, entendida como sociabilizacidn, méas fuer
tes serdn los lazos de los individuos con su comunidad; lo que-
permitird un mejor tratamiento de los problemas sociales.

Si los profesores de educacidn primaria, no respetan la im
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portancia de las Ciencias Sociales, como formadora del ente so-
cial, entonces cuando se trabaja en esta drea, lo hacen con mé-
todos y técnicas pedagbgicas erraticas, que en nada ayudan a --
los alumnos, en la adquisicidén de hdbitos y actitudes patridti-
cas y sociales.

En ocasiones, es el medio socio-econdmico predominante el-
que no permite la integracidn total del individuo a la socie-—-
dad, por lo que es necesario que la escuela, redisefie los meca-
nismos para contrarrestar esta accidn antisocial.

Se cree, que a la falta de una enseflanza-aprendizaje efi--
caz de las Ciencias Sociales en la escuela primaria, los nifios-
se estan desnacionalizando, creando problemas sociales y cultu-
rales, que seran dificiles de erradicar, sino se actfia, sobre -
todo en la prevencidn de ellos.

También, las Escuelas Normales, formadoras de educadores, -
padecen de grandes limitaciones, que se reflejan en algunas de
las carencias profesionales de los maestros mexicanos.

Por lo tanto, es menester investigar todos los elementos -
que inciden en el proceso de ensenanza-aprendizaje de las Cien-
cias Sociales en la escuela primaria, lo que permitira, al edu-
cador, cumplir con su funcidn: dirigir y encauzar las activida-
des educativas, ser guias y orientadores en el aprendizaje de -

los alumnos.

E. Objetivos de la investigacidn

Con la presente investigacidon, se pretende realizar un es-
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tudio documental, sobre los siguientes puntos o elementos de la

practica docente:

-Destacar la importancia que tienen los contenidos de las Cien-
cias Sociales, del tercer ciclo de educacidn primaria.

-Investigar los fundamentos tedricos, pedagdgicos y psicoldgi--
cos, que fundamentan el proceso educativo de las Ciencias So--
ciales, en el ciclo y nivel mencionados.

—-Detectar algunas deficiencias en la ensefanza-aprendizaje de -
Ciencias Sociales; para intentar llegar a senalar, sus posi---
bles causas.

-Descubrir y proponer estrategias didacticas para la participa-
cidén activa y critica de los sujetos, en las actividades peda-
gbogicas del drea de Ciencias Sociales.

~Identificar la tarea del profesor, el alumno, los padres de fa
milia y la institucidn educativa, en el proceso de aprendizaje
de lo social, en el tercer ciclo de educacidn primaria.

El objetivo fundamental de este trabajo serfa, conocer un-
poco mas la labor docente y de acuerdo a la experiencia profe--
sional, analizarla para implementar estrategias metodoldgicas, -
para realizarla de una manera mas Optima, con la finalidad de -

ayudar a formar un individuo, un ser humano social.
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CAPITULO II

LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA ESCUELA PRIMARIA
A. Antecedentes histdricos de las ciencias sociales

El estudio de la sociedad es relativamente reciente; duran
te la Edad Media las ciencias naturales fueron tratadas por la-
cultura occidental como una simple serie de fendmenos y los he-
chos sociales eran tomados como una realidad que dependia de la
providencia; fueron las ciencias naturales las primeras en libe
rarse de la tutela providencialista e inclinarse hacia la bius--
queda de las leyes del universo y de la naturaleza, mientras --
gque el hecho social continud dominado por la especulacidon filo-
s6fica, conformando lo que se denomina el "pensamiento social'.

Fue hasta iniciarse el siglo XIX, que Saint Simon expuso -
la necesidad de crear una ciencia del hombre, la cual siguiera-
la misma metodologia de las ciencias naturales, buscando las le
yes que expliquen los hechas sociales, pero ésto solo quedd en-
proposicidn hasta que aflos mas tarde, Augusto Comte basandose -
en la idea de Saint Simon, elabord el concepto de sociologia, -
entendida como disciplina que estudia las causas y efectos del-
hecho social.

Lo anterior marca la pauta hacia una definicidn cientifica
de las ciencias sociales.

Segin Comte, la comprobacidn de los hechos sociales, se lo

gra a través de la utilizacidon complementaria de los datos his-



toricos y comparativos.

La sociologia de Comte es considerada una filosofia de la-
historia, "lo es primeramente por la Indole de los hechos en --
que su autor la funda, en segundo, por el exclusivismo de su --
principio fundamental sistemético de la doctrina'". (4)

La sociologia para Comte, es la ciencia mas compleja de to
das las existentes, basandose su opinidn en que las ciencias SO
ciales que existian antes de crearse la sociologia, no abarca--
ban todo lo existente en la realidad social. La economia se --
concretaba al estudio de las necesidades humanas y a los esfuer
zos por satisfacerlas; el derecho se referia a la forma de las-
actividades sociales; la politica en el gobierno de los pueblos
y la historia relataba muy incompletamente el pasado humano. -
Por todo lo anterior, se carecia del pensamiento unificador, --
asi Comte especuld sobre la importancia de una disciplina que -
unificara los fendmenos sociales, surgiendo asi 1la sociologia. -
Actualmente la sociologia ha alcanzado grandes progresos, y su-
porvenir parece claro y optimista.

La sociologia ha servido en muchas ocasiones de apoyo meto
dolégico a las diversas ciencias sociales. "El objeto de la so
ciologia consiste en explicar las condiciones sociales contempo

raneas". (5)

La necesidad de un mundo cada vez mas civilizado Yy mas com

(4) Escuela Normal Superior. Ciencias sociales. Antologia. Sal
tillo, Coah., 1989, p. 226.

(5) Escuela Normal Superior. Sociologia. Antologia. Saltillo,-
Coah., 1989, p. 226,
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plejo en el desarrollo de la actividad humana, exige el conoci-
miento de la estructura social, como campo donde tiene lugar to
do suceso del hombre.

Es el estudio de las relaciones sociales del hombre con --
los demas hombres y con el medio ambiente, el objeto de las ---
ciencias sociales.

"Se puede definir a lag ciencias sociales, como el conjun-
to de disciplinas que estudian las estructuras y procesos socia
les, econdmicos y politicos". (6)

Actualmente, existe discrepancia entre los diversos auto--
res sobre las diversas disciplinas que forman las ciencias so--
ciales. A continuacidn, se citan algunas de las ciencias socia
les:

Historia
Geografia
Economia
Ciencias sociales < Ciencia politica
Antropologia
Etnologia

Demografia

\ Sociologia
Delimitar y conceptualizar las ciencias sociales, es un --
proceso indeterminado en la actualidad, considerando que cada -

disciplina ha tenido su propio origen y desarrollo, ademads de -

(6) Editorial Grijalbo. Diccionario de la educacién. Tomo I. Mé
xico, D. F., Ed. Grijalbo, 1989, p. 318.
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que en los Ultimos afios las ciencias sociales han sufrido cam--
bios metodoldgicos influyendo en la clasificacidn de las disci-
plinas que la forman.

"Las ciencias sociales, forman un sistema en el gque todas-
estan relacionadas y vinculadas 1ldgica y sistemdticamente de mo
do que es posible explicar el paso de unas a otras y los presta
mos y dependencias que entre ellas existen". (7)

Es asi como las disciplinas que forman las ciencias socia-
les, se encuentran interrelacionadas entre si, presentando en -
la actualidad un gran desarrollo como expresidn de la lucha que
libra la sociedad para humanizarse. A medida que transcurre el
tiempo surgen nuevos enfoques, teorias, métodos y técnicas de -
investigacién, en lo que respecta a las ciencias sociales.

Las ciencias sociales, estrudian al hombre como integrante
de una sociedad a la que pertenece y la interrelacidn que se es
tablece con los factores politicos, socioecondmicos y cultura--
les con el fin de ayudar en la solucidén de su problematica pre-
sente y su proyeccidén al futuro como ciudadano digno de pertene
cer a ella, partiendo del estudio de los hechos y el analisis -
de sus causas, descubriendo las leyes generales de la evolucidn

humana, que le permitirdn prever el futuro.
B. Los contenidos de ciencias sociales en la educacidn primaria

El objetivo general del area de ciencias sociales, en la -

(7) SEP-UPN. Alternativas didacticas en el campo de lo social.-
Antologia. Talleres de Impre Roer, México, 1988, p. 299.
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escuela primaria, es introducir al nino en el conocimiento de -
la sociedad en gque vive, comprendiéndola como una evolucidn, pa
ra que participe en la transformacidén de su medio social.

El area de ciencias sociales en la escuela primaria, esta-
integrada por la historia, la geografia, la economia, la antro-
pologia, la sociologia, las ciencias politicas, etc.

El objetivo ha determinado la manera de encauzar el estu--
dio de las asignaturas tradicionales (historia, geografia, edu-
cacidn civica); se notara por ejemplo, que la historia carece -
de fechas y nombres que no se consideran esenciales; por el con
trario, se subrayan las transformaciones sociales, econdmicas,-
pliticas y culturales. La geografia estad presente en todas las
unidades programaticas; ademas de los mapas histdricos, se men-
cionan los recursos del medio ambiente que influyen en el desa-
rrollo de los grupos humanos.

En los dos primeros grados, se introduce al alumno en 4el-
estudio de la familia y de la escuela para continuar con su co-
munidad, después su pueblo o ciudad y, finalmente nuestro pais,
su historia, sus instituciones sociales, politicas y econdmi---
cas.

El objetivo principal, en el primer ciclo de educacidn pri
maria, es llamar la atencidn del nifio hacia los fendémenos mas -
importantes de la sociedad'que lo rodea; interesarlo en los con
ceptos fundamentales que se refiere a su realidad. El nifo ---
ejercita su juicio critico, al mismo tiempo que se inicia en el
método de las ciencias sociales y en el uso de los medios de in

formacidén a su alcance.
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Se trata de que el nifio sea consciente de lo que ve, vive-
y sabe; por eso, cada unidad programatica trata un aspecto de -
la realidad social -que el nifo experimenta como un todo-, con-
un criterio que puede ser socioldgico, econdmico, antropoldgico
etc.

En el tercero- y cuarto grado, loa preocupacidén fundamen--
tal es introducirlo al conocimiento de la historia y de los pro
blemas de México, para que el alumno comprenda por qué es mexi-
cano, qué significa serlo Y, entienda el pluralismo geografico-
Y humano que constituye nuestra nacidén. Por eso, en este nivel
las ciencias sociales se han integrado dentro de una concepcidn
histéricista que implica la formacidn del mundo en que vivimos.

Se propone una historia que subraye la unidad de la expe--
riencia humana, que permita comprender cdémo se formaron los pro
blemas actuales. Asi, en el quinto grado se parte de los prin-
cipios del hombre, los primeros descubrimientos, la aparicidén -
de las instituciones fundamentales y de las primeras culturas -
hasta los acontecimientos del siglo XVII que anuncian grandes -
cambios.

El tema central del programa de quinto grado es la histo--
ria universal, entendida no como una mera cronologia de fechas,
hechos, acontecimientos aparentemente importantes, ni tampoco -
como una sucesidn de grandes personajes, sino mas bien como un-
proceso evolutivo de la humanidad en su conjunto. Para enten--
der este complejo proceso de la historia, es necesario que el -
nino se vaya familiarizando‘con las aportaciones de las diver--

sas ciencias sociales, por lo cual se introducen en el texto al
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gunos conceptos basicos de gstas disciplinas.

El programa de sexto grado empieza ahi precisamente, con -
las revoluciones politicas y la Revolucidn Industrial, que dan-
origen a nuevos tipos de gobierno y crean los sistemas econdmi-
cos de dependencia. Contiene los hechos fundamentales de los -
dos {iltimos siglos, entre ellos los sucesos latinoamericanos, -
asidticos y africanos.

Interesa que el nifio entienda cdémo se han generado los ---
acontecimientos que suceden al mismo tiempo que €l estudia en -
la escuela; cémo se han constituido las naciones o bloques de -
naciones, la ideologia, los sistemas de gobierno y los fendme--
nos sociales, y econdmicos que se mencionan en periddicos, re--
vistas, radio, televisidn y cina, y que forma parte de su ambi-
to de informacidén. En suma, que el nifio comprenda los aconteci
mientos de nuestros dias y la posicidén de México frente a la --
problematica existente.

El Programa emergente de actualizacidén del maestro y de re
formulacidén de contenidos y materiales educactivos, implementa-
do en el ciclo escolar 1992-1993; introdujo cambios en la se---
cuencia de los contenidos a manejar en la educacidn basica, so-

bre todo en el cuarto, quinto y sexto grados de educaciédn prima

ria.
C. Caracteristicas psicoldgicas del alumno del tercer ciclo

Piaget llama periodos, a los niveles de desarrollo del in-
dividuo, manejando la existencia de tres periodos principales:-

el Sensoriomotor, el de las Operaciones Concretas y el de las -
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Operaciones Formales, extendiéndose dichos periodos desde el --
pensamiento simple hasta el pensamiento abstracto del indivi---
duo.

El periodo de las Operaciones Concretas, es el gque nos in-
teresa, debido a que el sujeto del tercer ciclo de educacidn --
primaria, por su edad (10-12 anos) lo podemos ubicar en este pe
riodo, dichos sujetos utilizan operaciones que se basan en es--
tructuras internalizadas para clasificar los objetos o eventos.

"En el periodo operatorio concreto, el logro fundamental -
del desarrollo es la capacidad para clasificar las relaciones -
entre los objetos y los eventos, esta capacidad se manifiesta -
en progresos realizados tanto desde el punto de vista verbal co
mo también ldgica cuantitativa". (8)

En la etapa de las Operaciones Concretas, el alumno apren-
de mediante sus experiencias con los objetos, mediante el anali
Sis que realiza de ellos para obtener conclusiones; es capaz de
realizar clasificaciones mas complejas, puede diferenciar los -
seres que tienen vida de los gue no tienen, permitiendo ésto ir
concibiendo la realidad en forma mas objetiva, interesando el -
origen y causa de los hechos; logra, ademds, situar en su tiem-
Po una serie de personajes histdticos con una sucesidn mas o me
nos determinada, ain cuando puede en ocasiones confundir las --

épocas.

En este periodo el nifio adquiere la capacidad de clasifi--

(8) John A. Borgan, et al. Biblioteca de 1la psicologia de la --
educacidén. Ed. Limusa, M&xico, 1987, p. 116.
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car las relaciones a través de la conservacién de las entidades
produciendo esta nocidn importantes cambios en 1la capacidad de-
razonamiento del nino, modificando también su razonamiento ver-
bal lo que permite gue el individuo sea mds objetivo en el con-
cepto que tiene de las cosas.

El nino concibe el lenguaje como un producto de 1la activi-
dad humana, para é1 las palabras adquieren mi&s de un significa-
do y puede usarlas en varios sentidos, derivando el significado
de palabaras desconocidas a partir del contexto donde se hallan
le interesa expresar sus ideas acerca de diversos sucesos, dis-

tinguiendo claramente los hechos sociales de los naturales.

D. Factores que obstaculizan el interés por las ciencias socia-

les

En la realidad, en el area de Cciencias sociales es notable
la gran cantidad de alumnos que acceden a ellas o las estudian-
sélo por el hecho de ser una parte del curriculum, porque se --
tiene que aprobar, sin comprender la importancia gque conlleva -
el manejo y dominio del conocimiento de los social. Lo anterior
€5 consecuencia de elementos existentes en la practica educati-
vVa gue no permiten al alumno el conocimiento real Yy practico de
dicha area. Entre estos elementos se pueden citar:

-Falta de conciencia del maestro, sobre la importancia de esta-
area y de las destrezas que se consiguen por medio de su estu-
dio. Esto se debe a su vez, a la deficiente preparacién del -
profesor de educacidn primaria

-Los programas son muy densos. Es dificil tratar tantos temas-
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tan dispersos en tiempo y espacio con los ninos, cuyos intere-
ses se limitan al juego, su familia, su comunidad, sus amigos-
Y algunas noticias de 1la actualidad.

-Evaluacidén. Los maestros, en ocasiones, no tienen idea de cb-
mo evaluar el aprendizaje, ya que e comun que los reactivos no
sean claros, ni estén en concordancia con 1los objetivos, es de
eésperar por lo tanto, qgue los fracasos se den continuamente; -
en muchas ocasiones existe la seguridad gue tal unidad fue com
prendida y sin embargo, la evaluacidn nos muestra lo contrario
Yy muchas veces, acatamos el resultado final sin tomar en cuen-
ta el trabajo que el alumno ha desarrollado a través del proce
SO propuesto,

-Los materiales didicticos. Muchas veces, el maestro no utiliza
los medios de informacidn que estan a su alcance (libros, pe--
ridédicos, revistas, etc.), los cuales serian muy dtiles para -
motivar al alumno y permitirle un acercamiento al estudio de -
las ciencias sociales. Los materiales con los gque se cuenta -
en la escuela siguen siendo mapas, estampas comerciales; no --
existen materiales audiovisuales: las salidas a museos, auxi--
lian un poco en la historia nacional, pero éa qué se puede re-
currir para mostrar objetivamente, lo que fue una cultura como
la egipcia, o los procesos socioecondmicos gue ha sufrido lati
noamérica?

-La televisién comercial, desafortunadamente, no ofrece ningtn-
apoyo a la educacién formal, por el contrario muestra una se--
rie de caricaturas con personajes y guiones distorsionados, ca

rentes de contenido. Los enajena a tal grado que les hace con
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cebir valores ajenos a su realidad.

-Expectativas del maestro. Cuando el profesor se ha formado un-
concepto negativo sobre las habilidades académicas de los alum
nos, sin haber realizado un estudio previo para determinar el-
proceso individual epistemoldgico del alumno, en aras de imple
mentar estrategias acordes a cada alumno.

-Valores del maestro. En ocasiones, existen contenidos que no -
son del agrado del profesor, por lo gue evita que el alumno se
interese o al menos los conozca.

-El mal empleo de la metodologia de esta asignatura, lo que tra
era como consecuencia, en primer término el minimo interés por
ella y después el bajo aprovechamiento del proceso ensefianza--
aprendizaje en general.

Si el maestro implementara, organizara las actividades o estra
tegias didacticas de tal manera que logre visualizar o planifi
car la manipulacidn de los factores o elementos que pudieran -
incidir en el proceso educativo; estaria en posibilidad de ase
gurar un mayor grado de éxito en el acto educativo. EI como -
del proceso educativo, superaria una gran parte de la mayoria-
de los fracasos escolares, en este caso en la ensenanza-apren-

dizaje de las ciencias sociales.
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CAPITULO III
METODOLOGIA PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

EN LA ESCUELA PRIMARIA
A. El método didactico de las ciencias sociales

"Método es el procedimiento gue se sigue en las ciencias -
para hallar la verdad y ensefarla." (9)

Existen principalmente métodos heuristicos; que son los --
destinados a obtener conocimientos, y métodos didacticos; los --
que tienen como fin la comunicacidén y transmisién de esos cono-
cimientos.

Se podria decir, que el método didictico es un camino o se
rie de actividades planeadas y guiadas por el maestro, para que
el nifio descubra el mundo que lo rodea y elabore los conceptos-
basicos que se refieren a los fendmenos de los gue es testigo o
actor.

Existe una gran diversidad de métodos, que van desde los -
generales hasta los especificos, entre los que tenemos:

-Método analitico axiomdtico constructivo
-Método deductivo

-Método dialéctico-materialista

(9) Editorial Salvat. Enciclopedia Salvat. Tomo VIII., Ed. Sal-
vat, Barcelona, 1976, p. 2312.




~-Método estructural

-Método genético

-Método hipotético-deductivo

-Método histdrico-comparativo logistico
-Método sicoanalitico

-Método cientifico

En los primeros grados de la escuela primaria, el maestro-
plantea sencillos problemas relacionados con el hombre Yy su am-
biente y los nifos empiezan a investigar. El maestro coordina-
las actividades, para que resuelvan los problemas aprovechando-
los medios a su alcance; les pregunta: équé ven?, <qué saben?, -
iqué creen que vaya a pasar?, etc.

Estas actividades siguen un camino inductivo, cuya secuen-
cia es la siguiente: motivar, observar, distinguir, consultar, -
registrar, enunciar, ampliar, correlacionar y aplicar; secuen--
cia que por considerarse importante, se explicard en los parra-
fos siguientes.

Motivar consiste en concentrar el interéds del nifio como ba
se de un buen aprendizaje. En este paso no se dan muchas suge-
rencias ya que el maestro es el que mejor conoce a su grupo y -
quien mejor puede decidir la motivacidn gque conviene en cada --
una de las unidades o jornadas de aprendizaje. Se puede afir--
mar que la propia experiencia social del alumno, la participa--
cidn del nifio en la vida de la comunidad, de la familia y de la
escuela, es un antecedente necesario y valioso para entender --
los conceptos del area y, por tanto una motivacidn valida.

Observar, paso gue no solo implica la observacidn visual -
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directa, sino también el examen de casos y fendmenos que no se-
pueden tener siempre a la vista. De esta observacidén se obtie-
ne la informacidn primaria o mas general.

Para que el nifioc afiance Yy complete su propia informacidn,
tendrd que describir y clasificar lo observado; tendria que com-
parar los nuevos elementos con otras cosas conocidas, finalmen-
te reconocer las semejanzas que los une y las diferencias que -
los separa; ésto es distinguir.

Consultar, ya que aun después de las actividades anterio--
res, es posible que el nifio no haya obtenido la informacidn ne-
cesaria, se deberi recurrir a su maestro, a sus padres, a li---
bros y revistas para completar su informacidn, aclarar dudas y-
reunir todos los elementos para la operacidn siguiente, una de-
las mds importantes. Esta consulta es también un factor de ---
apertura y el comienzo de la necesaria relacidn escuela-familia
medio.

Interpretar; cuando el alumno ha reunido Yy examinado los -
datos de la realidad es el momento de ordenarlos, sintetizarlos
y darles su sentido cabal. Aqui se engloba la operacidn de ex-
plicar, que consiste en sefialar las relaciones que existen en--
tre los hechos.

Registrar, le permite al nifio satisfacer la necesidad de -
fijar los conocimientos adquiridos, antes de dar por terminado-
el desarrollo de una unidad- de aprendizaje. Es necesario que -
los alumnos hagan la recapitulacidon, por medio de dibujos, tex-
tos, murales, listas, anotaciones. Este paso cumple, a su vez,

un objetivo importante: el adiestramiento manual de los ninos,



Enunciar, teniendo en cuenta la importancia de la expre---
sidén, resulta valiosisimo que los nifios presenten ante sus gru-
pos informes orales y/o escritos, sinteticen 1lo aprendido me---
diante frases breves pero completas, como por ejemplo: titulos,
pies para dibujos, resimenes, etc.

Ampliar y correlacionar: los dos pasos estan estrechamente
relacionados, es muy fructifero que, al mismo tiempo que se am-
plia el conocimiento de un tema se relacione el nuevo contenido
con otros temas ya estudiados.

Aplicar, se llama asi a todo tipo de operacién prictica re
lacionada con el tema tratado; desde juegos, experiencias y tra
bajos manuales, hasta labores relativas al mejoramiento del me-
dio ambiente y al desarrollo de la comunidad, actividades indis
pensables todas, ya que la interaccidn escuela-hogar es una ne-
cesidad urgente,.

Una vez que el nino adquiere el dominio satisfactorio de -
la lecto-escritura, puede adquirir el método de las Ciencias So
ciales, gue consiste en reunir informacidn, analizarla, resumir
la y presentar el resultado final en un informe escrito, exposi
cién oral, gréfica, esquema, etc.

Los alumnos obtienen la informacidn en sus textos, también
en otros libros, periddicos, revistas, radio, televisidén, etc.-
Es importante ensefarlos a pensar y a utilizar los medios de in
formacidén, ya que el conocimiento est3 en constante expansidn y
cambio. Cuando ellos crezcan, los conocimientos habran cambia-
do tanto que de nada les servira memorizar datos que seran anti

. s . <
cuados para entonces. En cambio, si aprenden a buscar por si -
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mismos, estaradn preparados para seguir haciéndolo para toda su-
vida.

Toda informacidn recogida se procesa en clase, es decir, -
se clasifica, se relaciona con la ya sabido y se llega a una --
conclusidn.

Actividades especificas para procesar los datos son la ela
boracion de mapas, cuadros, listas, esquemas y textos. EIl obje
tivo es doble, por una parte puede afirmar los conocimientos y-
por otra, sistematizar los datos. Es necesario que los ninos -
usen su expresidén libre para llenar cuadros y esquemas Yy que --
respondan correctamente a lo que se pide. Los ejercicios de re

daccidn, a su vez, ayudan a fijar conocimientos, desarrollan ha

bilidades para resumir, para organizar ldogicamente datos y for-
mular las conclusiones.

La consulta de libros es de tal importancia que los maes--
tros no deben ahorrar esfuerzos para obtenerlos. La consulta -
de libros, el manejo de sus indices, la obtencién de la informa
cidén, le serid de utilidad al alumno toda la vida, no importa --
que ésta se desarrolle en el campo o en la ciudad.

El enfoque metodoldgico, contribuye a favorecer el proceso
de socializacidn del nifio como miembro de la sociedad en gene--
ral y de un grupo social en particular.

Mediante esta mecénica de aprendizaje, se proyecta un enfo
que interdisciplinario, se pretende proporcionar al nifio un co-
nocimiento objetivo del mundo en que vive a partir del estudio-
del area social, estas sugerencias metodologicas brindan una se

rie de actividades que pretenden lograr una mayor participacion

35



nino en la adquisicidén de conocimientos y en la formacién de ha
bitos y habilidades durante este proceso ensenanza-aprendizaje,

que se desarrolla de una manera activa y variada.

B. Algunos medios para la ensefianza de las ciencias sociales

"Se conoce con el nombre de medios, al conjunto de recur--
sos a que puede apelar el profesor, o la estructura escolar pa-
ra activar su proceso educativo." (10)

Generalmente los profesores utilizan estrategias que se re
fieren a la lectura y escritura; a papel y lapiz, al tablero y-
la tiza; sin embargo estos medios son los mas dificiles, abs---
tractos y mondtonos.

Los medios para la enseflanza bien utilizados, cumplen las-
siguientes funciones en el proceso educativo: interesar al gru-
po, motivarlo, enfocar su atencidén, fijar y retener conocimien-
tos, fomentar la participacidén, facilitar el esfuerzo de apren-
dizaje; concretizar la enseflanza, evitando divagaciones y verba
lismos; ampliar el marco de referencia (por medio de una pelicu
la puedo, por ejemplo, conocer una fabrica que me seria imposi-
ble de visitar).

La correcta utilizacidn de los medios, supone al menos:
-Que tengan relacién con los objetivos propuestos. No son pasa

tiempos, ni distraccidén. Los medios son "para algo". Los es-

(10) SEP-UPN. Medios para la ensefianza. Antologia. Talleres de
Impre Roer S. A,, México, 1989, p. 321,




tudiantes no fijaradn su atencidn en el medio, sino en su mensa
je.

-Ser bien presentados por el educador, lo cual supone su previo
conocimiento y preparacidén. Deben ser orientados por el profe
sor, gquien por medio de preguntas, antes, después o durante su
exposicidén enfoca sus ideas principales. La tarea del profe--
sor, como animador de los medios es insustituible.

-Ser dosificados; la sobreestimulacidn de los medios dificulta-
el aprendizaje. Si un solo medio logra el cbjetivo, no se uti
lice otros por la sola novedad. Sin embargo, la combinacidén -
de varios medios (por ejemplo: fotografias mas narracion), ha-
demostrado efectividad.

-Ser discutidos y evaluados, antes y después de su presentacidn
Deben ser objeto de debates, discusiones y trabajo en grupos.

Para elegir los medios mds adecuados para una determinada-
tarea, se tendran en cuenta los siguientes criterios:

-Disponibilidad, accesibilidad, tiempo, espacio, condiciones fi
sicas del material y de los aparatos, etc.

-Aptitud, capacidad para el logro de un determinado objetivo en
un tiempo dado, para cierto grupo de estudiantes.

-Eficiencia: caracteristica que permite la consecucidn del obje
tivo con la menor distorsién posible y al mis alto nivel apren
dizaje, desarrollando las facultades criticas del estudiante.-
Se dan, sin embargo, medios que sirven como portadores de in--
formacidn o como motivadores del grupo estudiantil.

-Ambientacidn: debe estar adaptado al ambiente social, econdmi-

Co y cultural y al marco conceptual de los estudiantes.



La efectividad de los medios en el logro de los objetivos-
depende determinantemente de las formas de presentacidén. Algu-
nos medios exigen formas de presentacidn mas elaboradas que ---
otros. Los medios transitorios (peliculas, conferencias), ha--
cen dificil el almacenaje de informacidn y la realizacidn de ob
jetivos a alto nivel (andlisis, sintesis). Por este motivo se-
aconseja acompanarlos con medios resistentes: papeleria, recur-
sos del profesor, escribir en un tablero las ideas principales.

Son medios para la ensehanza de las ciencias sociales:

Mural de migraciones: cuadro donde se anotardn los -

movimientos que realizaron los pueblos, los contactos que
se dieron y los resultados de estos encuentros, ejemplo:

MIGRACIONES
Pueblo Fecha Lugar de Lugar de Motivos Consecuencia
origen. llegada.
Arabes Siglo Peninsu- Europa, Guerra Difusion y -
VII. la arabi Africa, Santa, desarrollo -
ga. Asia. Comer - de la cien--
cio. cia y la téc
nica.
Mexi-- Siglo Norte de Lago de Bﬁsqug Aprendieron-
cas. XI. México. Texcoco da de- de otras cul
mejo-- turas mas --
res -- avanzadas.
tie---
rras.

Consecuencias: B
(Difusidn y desarrollo de las ciencias y las técnicas.
Aprendieron de otras culturas mas avanzadas). (11)

Linea del tiempo: Se marcaran los siglos antes y despuds -

del nacimiento de Cristo, y se sefalard con una flecha nuestro-

siglo. A medida que se estudien las diferentes culturas, sefia-

(11) SEP. Ciencias Sociales. Libro para el maestro. Quinto Gra-
do. Ed. Novaro, México, 1979, p. 9.




laran con colores diferentes, el periodo estudiado, ejemplo:

Antes de Cristo Después de Cristo

nxy xX Xy X v lfl v X Xy KX
3 'Y P W W Y $ = A5 5 2 .08 . & ' TR EESEY 444 331 1 834211
LANLEEL DN BN B on o 3 -r-g--wv..-;q-'vunv--wlv' L BLEL R B s R L BB o
e =rrravy l'ldlq a e G M e W e
Rebreog
Grecia
"i'vv‘b
Rema
raes Nogolr

La linea de puntos senala las épocas en que estos --
pPueblos se dedicaban a 1la caza y a la recoleccidn. (12)

Mural del tiempo: Se pegan varias hojas de papel manila y-
se colocan en un muro del saldén, sobre el papel se marca una

larga linea del tiempo. En el espacio correspondiente al desa-

rrollo de cada cultura se pegaran dibujos de personajes, recur-

SOs, herramientas Yy utensilios.

Teatro y dramatizacidn: La estrategia metodoldgica del tea
tro en el saldn, ofrece muchas posibilidades para el logro de -
objetivos en el &drea de ciencias sociales.

Mediante la aplicacidn de esta dindmica, se estimula en e]
alumno el aprendizaje de las ciencias sociales, contribuyendo a
agudizar en el nifio su capacidad de observacidén, obteniendo un-

gran significado las actividades de investigacién.

La creatividad, el sostenimiento del interés Y mantener -

permanentemente 1la motivacién durante la clase, son algunos de-

los logros del teatro aplicado a las ciencias sociales. La ac-

(12) Idem

39



40

tividad teatral que se utiliza en esta estrategia es la dramati
zacidn. Requiere de un libreto, elaborado por los alumnos y el
mismo maestro; su argumento serd estrictamente basado en los te
mas de estudio.

El papel del maestro serda de conductor en la redaccidén de-
las obras y director del equipo responsable de la representa---
cidén. Los alumnos participardn como actores y espectadores. -
Al término de la puesta en practica de esta estrategia el alum-
no alcanzara los siguientos objetivos:

-Despertar el interés por las ciencias sociales.

-Desarrollar la capacidad de manejar informacidn.

-Lograr la participacidn de todos los integrantes del equipo.
-Comprensidn del tema tratado.

-Empleo de diversos materiales.

Se sugiere seguir o .implementar las siguientes acciones o-
etapas:

Primera etapa: actividades preparatorias.

-Explicacidn de la mecanica de la estrategia.
-Elaboracidn del o los argumentos de la obra.
-Organizacidén de los alumnos en equipos de siete elementos, ---
aproximadamente,
-Determinacidén del orden de participacidon de cada equipo, en --
las representaciones.
-Determinacion y seleccidn del material necesario.
Segunda etapa: actividades de ejecucidn.
-Lectura oral del tema de estudio.

-Representacidon de la obra.



-Descripcidn, por parte de los alumnos, de cada uno de los per
sonajes de la obra, asi como del papel que desempeiian.

Debe recomendarse al alumno, que el vestuario y escenogra-
fia sean elementos secundarios, deben ser sencillo, para no per
der el objetivo de la dramatizacidén de los hechos sociales.

El maestro aplicard un ejercicio final de preguntas y res-
puestas, promedidndose el resultado de &sta con la tercera ac-
tividad de la etapa de ejecucién; lo que se traducird en la eva
luacidn del momento de aprendizaje.

Razonando e ingeniando: Se considera que esta estrategia -
metodoldogica es de suma importancia para desarrollar las activi
dades de aprendizaje en el Area de Ciencias Sociales, esta pro-
puesta exige buscar y organizar el material que conduce al lo--
gro de los objetivos de esta &rea.

Mediante la aplicacidn de esta accidén educativa, se desa--
rrollaran las actividades de aprendizaje en el alumno, tales co
mo son la actividad manual y la actividad intelectual. Al ago-
tar los procedimientos de la presente estrategia, asi como se--
guir de cerca las actividades y participacidén de los alumnos se
lograran los siguientes objetivos:

-Recabar informacidén, mediante la utilizacidn de crucigramas.
-Descubrir . ideas principales de temas de estudio.

-Despertar el interés del alumno en la realizacidn de ejerci---
cios.

-Mejorar el manejo del libro de texto.

-Desarrollar la creatividad, aplicando el conocimiento en la --

elaboracién de maquetas.
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~Reforzar la integracidn social dentro del grupo, mediante 1la -
participacidn en equipos de trabajo.

En la implementacidn de esta estrategia de trabajo, se ha-
Ce necesario prever el uso del siguiente material: hojas impre-
sas para los crugigramas, diversos materiales para la elabora--
cion de maquetas, tales como: cartulinas, cartédn, resistol, ---
plastilina, libros de texto, lépices, etc.

La estrategia debe ser aplicada de manera clara por el ma-
estro; para lograr los objetivos de ésta, es importante que el-
maestro conciba si existe alguna duda y si es necesario, tendrda
que replantear la mecdnica a seqguir con el fin de asegurarse --
que ha sido comprendida.

Los pasos a sequir en esta técnica son los siguientes:
-Lectura oral del tema de estudio.

-Participacidn individual, con comentarios respecto a la lectu-
ra realizada.

-Distribucidén de crucigramas para ser resueltas por el alumno.
-Recoleccidn de los crucigramas resueltos, por parte del maes--
tro.

-Organizacidn de los alumnos, en equipos de seis integrantes, -
como maximo y cuatro como minimo.

-Elaboracidn de una maqueta, relacionada con el tema.

Se sugiere que la estrategia tenga una duracidn de 45 minu
tos; la lectura se deberd realizar en un lapso de cinco minutos
para la resolucidén del crucigrama se otorgaran diez minutos.

Para la elaboracién de la maqueta se dari un tiempo de ---

. . Ld L " .
veinte minutos; ademds se harian comentarios con referencia al -
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tema y a las maquetas realizadas.

Planisferio mural: En una hoja de papel manila se dibuja -
0 calca un planisferio y se coloca en la pared para marcar, en-
cada ocasidn, el territorio que ocuparon los diferentes pue----
blos.

Caja de escritura: Forrar una caja de cartdn, para guardar
los trabajos sobre escritura que se clasificaran para comparar-
las distintas soluciones que los pueblos dieron a un mismo pro-
blema.

Técnicas grupales: "Los pasos que se siguen para lograr la
accidén de grupo en determinadas situaciones es lo gue se conoce
como técnicas grupales'". (13)

Los logros alcanzados seran mejor en la medida en que el -
profesor se constituye en parte del grupo mismo, asi podri ser-
a un tiempo participante y observador, no permanecer al margen-
del grupo, para que su trabajo con los alumnos resulte mas efec
tivo.

El profesor necesita comprender la dindmica interna de su-
grupo e incorporarse a él, sin interferir en sus funciones.

Los procedimientos del trabajo no tienen valor absoluto, -
resultan inGtiles si no estdn adecuados a la realidad del gru--
po.

Las dindmicas del grupo pueden promover la actividad de --

los alumnos y la evolucidn de sus intereses, tienen posibilidad

(13) SEP. Técnicas del trabajo escolar de la dindmica de gru--
pos. México, 1982, p. 9.
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de estimular los elementos de la dindmica interior y exterior -
del grupo; favorecen el razonamiento Y la capacidad critica, 1la
solidaridad, una actitud de responsabilidad, de autonomia, de -
colaboracién, la comprensidén de problemas de relaciones huma---
nas, pueden propiciar que el proceso de ensenanza-aprendizaje -
se realice mas facilmente.
Existen diversas técnicas grupales, tales como:
-Clinica del rumor
-Comisidn
-Conferencia
-Corrillo
-Debate dirigido
-Debate piblico
-Desempeno de roles
-Didlogos simultdneos
-Discusidn de gabinete
-Discusidn en grupos pequefios
-Dramatizacidn
-Entrevista
-Entrevista colectiva
~Estudio de casos
-Foro
-Mesa redonda con interrogador
-Panel
-Phillips 66
-Promocidn de ideas

-Proyecto de visidn futura
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-Seminario

-Simposio

C. Didactica critica, opcidn metodoldgica para la ensefianza de-

las ciencias sociales

La didactica critica estd considerada como una alternativa

una manera pedagdgica, una opcién para la accidn del docente.

La did&ctica critica es una propuesta que no trata -

de cambiar una modalidad técnica por otra, sino que plan-

tea analizar criticamente 1la practica docente, la dindmi-

ca de la institucidn, los roles de sus miembros y el sig-
nificado ideoldgico que subraya a todo ello. (14)

Actualmente, la didictica critica contribuye y es conside-
rada formadora de maestros Y de una nueva generacidn de alumn--
nos.

El engranaje educativo de 1la didactica critica considera, -
el aprendizaje grupal, la practica docente y el curriculum, des
de una nueva perspectiva.

En la utilizacidén de la dididctica critica, el maestro no -
podrd cortar tajantemente con la tecnologia educativa asi como-
con la didactica tradicional; debe introducirse en la didictica
critica de manera gradual, rescatando elementos que resulten de
de utilidad en la dindmica del aprendizaje.

Los roles, tanto del maestro como del alumno, cambian den-

tro de la didactica critica.

(14) SEP-UPN. Planificacidn de las actividades docentes. Anto-
logia. Talleres de Impre Roer §S. A., México, 1986, p. 274.




La funcidn de la didactica critica rechaza que el docente-
se convierta en un simple reproductor de programas que ya han -
sido elaborados con anterioridad pPor personas ajenas a la reali
dad educativa.

La funcidén del profesor, dentro de la didictica critica, -
es coordinar, promover la interaccidn grupal, detectar los fac-
tores que entorpecen o favorecen el aprendizaje, promover la --
participacidén de los alumnos en torno a la tarea, respetando --
los roles que existen dentro del grupo.

El maestro optard por la educacién grupal en sus condicio-
nes generales, actuando como coordinador del aprendizaje,

La tarea del maestro como coordinador implicard el estable
cimiento de la mecanica, asi como la consideracidn de los obje-
tivos del curso, dando un encuadre global del programa y con---
trae el compromiso con los elementos que actuaran, para que ---
sean ellos quiene giren a la tarea objetiva.

El maestro incentiva el aprendizaje despertando los vincu-
los de cooperacidn, interés, curiosidad y deseo de que los alum
nos contribuyan a la elaboracidén y bisgueda de conocimientos.

Los alumnos, entre si, interactfian en funcidén de la tarea-
que se va a desarrollar, el alumno tiene una mayor participa---
cidn en su propio proceso de aprendizaje permitiendo una com---
prensidén profunda de 1la realidad.

La accibén de traer sus experiencias al campo de la concien
cia, es decir, utilizar su esquema referencial previo para te--
ner un primer contacto con el nuevo objeto de estudio.

Dentro del aprendizaje de grupo, se tomaran en cuenta las-
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estructuras referenciales de quienes participan en su formacidn
cultural y los aprendizajes considerados como objetivos obteni-
dos en este proceso.

Es de suma importancia la tarea del coordinador, como in--
centivador de la participacidn y la interpretacidn de los com--
portamientos de los estudiantes, ademds su actuacidn no debe --
ser directiva tradicional, sino ofrecerd los conductos que faci
liten el proceso del aprendizaje.

Se recomienda gque el maestro no sea brusco en los cambios-
de su practica docente, sino que sea un facilitador del aprendi
zaje, que trabaje congruentemente con los materiales que utili-
za de acuerdo con su postura didactica.

Con la did&ctica critica no debe esperarse '"la receta pe-
dagbgica", puesto gue no tiene modelos acabados y propicia que-
cada docente tenga flexibilidad y creatividad en el uso de las-
técnicas participativas.

Lo anterior podrad hacer que el docente practique una peda-
gogia liberadora que tanto el alumno y el maestro establezcan -
un compromiso para el logro de la tarea, el maestro deberd cono
cer las influencias sociales que afectan o inciden en los he---
chos educativos; no se debe creer que lo nuevo y correcto en pe
dagogia destruird lo antiguo. Muchas veces, el docente que es-
partidario de la didactica critica podrd hacer uso de los ins--
trumentos de la tecnologia educativa o bien recurrir a la expo-
sicidn magisterial, para transmitir conocimientos, pero esta ac
titud no debe ser constante, sino darse en forma natural en el-

desarrollo del curso.

47

SR )

)~ L et N



También es recomendable que la aplicacidn de la didictica-
critica, no sea un elemento extrano en la organizacidn escolar.
El maestro en el aula y en su practica, irdn consiguiendo peque
nos logros, pero no cambios radicales que vayan a crear conflic
tos en la institucidn donde presta sus servicios.

La didactica critica no deberi ser un objeto ajeno a la or
ganizacidn escolar.

Con mucha frecuencia, tanto para el profesor como para los
alumnos, la relacidén del proceso ensenanza-aprendizaje pierde -
la vista de objetivos y tiene como dnica meta y preocupacidén --
los examenes como verificacidn gque en varios de los casos resul

ta engafosa cuando ajenas al caso, injustas e inttiles.
D. La evaluacidn en el drea de Ciencias Sociales

Dentro del proceso general de 1la educacidn primaria, se in
cluyen multitud de actividades tendientes a proporcionar a los-
ninos diversas oportunidades para desarrollar los variados as--
pectos fisicos y psiquicos que integran su personalidad.

Para determinar el nivel de avance o consecuciodon del proce
so ensenanza-aprendizaje, se disefia la evaluacidn.

Esta labor valorativa, a su vez, tiene implicaciones simi-
lares a aquélla que realiza un sembrador técnicamente preparado
para obtener el mis alto provecho de la inversidén de sus esfuer
205, pues ya que le es preciso conocer la fertilidad del terre-
no, la calidad de la semilla, el clima, la técnica del trabajo,

las labores de cuidado Yy cultivo y las formas adecuadas de reco
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leccidén y medicidén de la cosecha.

Al maestro de grupo, le es indispensable evaluar, entre --
otras razones porque:

-Necesita conocer las capacidades e intereses de los ninos, que
es tanto como valorar sus posibilidades individuales para com-
prender.

-Necesita determinar lo que el grupo y cada nino, en particular
han aprendido, para corregir o repasar aquéllo gue no ha sido-
bien asimilado y que, por ser bisico o de utilidad practica, -
no debe ser pasado por alto.

-Necesita disponer de datos que le permita juzgar si un alumno-
estd suficientemente preparado para ser promovido al grado si-
guiente.

-Necesita establecer los criterios pertinentes para hacer con--
tacto con los padres de familia, a fin de procurar la ayuda o-
atencidn especial que requieran.

-Necesita valorar su propia labor, sujetando a revisidn la for-
ma en que han venido conduciendo la ensefanza.

Ya que las Ciencias Sociales persiguen cambios en el com--
portamiento social de los educandos, debe planearse consideran-
do este aspecto.

En este sentido, la base de 1la evaluacion, debe ser la ve-
rificacién constante de las actividades desde dos puntos de vis
ta: uno el dominio de cada uno de los pasos del método; y el --
otro, el mds importante quizd, el cambio de conducta del nifio, -
reflejado en su creciente capacidad de convivencia Yy coopera---

. 2 -
cion con los deméas.
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Por lo pronto, como una simple estimacidén de los resulta--
dos, se sugiere que, al final de cada unidad, los alumnos ret--
nan, expongan y después archiven el material elaborado (no hay-
que tirar nada), hagan un resimen final -0 cuadro sindptico- de
los conceptos esenciales de la unidad, registren en el programa
anual los puntos que se han cubierto, y examinen la manera como
han trabajado: discusidn, trabajo de equipo, fichas individua--
les, entrevistas, etc., se trata de que ellos mismos se perca--
ten de lo que han logrado durante el ano escolar.

Por Gltimo, maestros, permitanos insistir en la importan--
cia que tiene para el nino, desarrollar actitudes de buen ciuda
dano y saber que toda sociedad tiene problemas que resolver. -
Las Ciencias Sociales le explican cémo esti organizada la socie
dad de la que forma parte y le ayudan a comprender quién es é1-
Y en qué momento histdrico vive.

El examen de los hechos forma un espiritu comprensivo, ---
mientras que la ignorancia deja el camino abierto a la irracio-
nalidad. La ignorancia nunca es el medio de enfrentar la reali
dad. Lo sensato es que el alumno conozca y desarrolle su jui--

cio critico, para que sepa elegir cuando llegue el momento de -

hacerlo.
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CAPITULO IV

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

A. Conclusiones

Después de haber analizado el tema seleccionado, es necesa
rio serfialar una serie de afirmaciones que surgieron o fueron re
forzadas con el proceso de investigacidn presente; también se -
considera necesario el precisar una serie de sugerencias, con -
la intencidn de que logren apoyar, de una manera concreta, la -
practica educativa, tanto de docentes como de padres de fami---
lia, en conjuncidén con la sociedad en general.

- Al entender a las Ciencias Sociales como una ciencia his
térica, se plantea la evolucidn como un proceso complejo y mul-
tilineal (es decir, que no necesariamente se presenta de la mis
ma manera entre todos los grupos), que tiene lugar en distintos
niveles. Asi, el ser humano evoluciona no solamente como ente-
bioldgico; también puede hablarse de la evolucidén de la cultura
de las instituciones sociales, de la técnica, del pensamiento, -
etc. La evolucidén puede entenderse como un proceso de cambio -
que va de lo simple a lo complejo, durante el cual los seres o-
las instituciones sociales'tienden a diferenciarse entre si, y-
sus partes adquieren funciones cada vez mas especializadas.

- La humanidad actualmente se extiende por todos los conti

nentes; los pueblos han ocupado los territorios mas diversos, -
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desde las zonas dridas y desérticas hasta las regiones Aarticas,
desde las selvas tropicales hasta las altas montanas. En todas
partes, para sobrevivir, el hombre ha tenido que adaptarse al -
medio ambiente, pero también 1lo ha transformado con la ayuda de
la técnica, en su constante bisqueda por satisfacer diversas ne
cesidades, Al ir transformando la naturaleza, el hombre se ha-
transformado a si mismo; asi han surgido los distintos pueblos-
con sus diversas costumbres y formas de organizacidn social, es
decir las diferentes culturas. No existen pueblos superiores e
inferiores; sdlo existen pueblos diferentes. No existen mejo--
res o peores; sdlo costumbres variadas y disimiles. Pero en el
fondo, lo que une a la humanidad es mucho mas importante que to
do aquello que separa a los pueblos; la diversidad de culturas-
y formas de vivir ha enriquecido el acervo total de la historia
de la humanidad. E1 respeto y la comprensidn por los pueblos -
de raza y cultura distintas, es uno de los principales valores-
que puede aprender el nifioc al estudiar las Ciencias Sociales.

- La labor de educar corresponde tanto a los padres como -
a los maestros, ninguno delegaréa esa responsabilidad en el otro
porque en diferentes situaciones, ambos son agentes directos de
la educacidn del nifo.

El padre y el maestro, la escuela Y el hogar se necesitan-
Y requieren de mutuo apoyo, para lograr en forma plena sus obje
tivos: lograr el conocimiento del nino y llegar a un acuerdo en
lo referente a su educacidn, estableciendo asi, la necesaria --

continuidad educativa.

- E1 proceso ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Socia--
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les en la escuela primaria, tiene como finalidad apoyar el pro-
ceso de sociabilizacidn del nino, a través de toda una serie de
actividades; tanto las contenidas en la programacién educativa,
como aquéllas que el maestro implementa de acuerdo a su forma--
cidén profesional y moral.

- Uno de los elementos que mas incide, para no lograr la -
total participacidn de los alumnos en el proceso educativo esco
lar, lo constituye la implementacidn de 1la metodologia, ya que-
es necesario seleccionar la estrategia mas adecuada para que el
alumno, en primer término, se interese por la materia y después
mantenga constante su actividad cognoscitiva.

- Es recomendable, en la enseflanza de las Ciencias Socia--
les, a fin de facilitar el conocimiento, se utilice el método -
inductivo, para luego complementarlo con el deductivo.

- El proceso de ensenanza-aprendizaje de las Ciencias So--
ciales debe considerar la incorporacidn del alumno, como un ele
mento participativo, reflexivo y critico, para que de ese modo,
pueda comprender su realidad social Yy redunde positivamente en-
su incorporacidén a la sociedad, para transformarla y mejorarla-
en sus diversos aspectos; en esta labor cobrari relevancia el -
compromiso y responsabilidad del docente, quien con su disposi-
cidén y voluntad educativa afrontarad, con los diversos recursos-
didacticos asi como con su experiencia, las distintas situacio-
nes que se presentan en el campo educativo.

- Las técnicas o dinémicas grupales fortalecen el aprendi-
zaje de los alumnos, en los diferentes contenidos programaticos

del area de Ciencias Sociales.
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- Es necesaria la adecuacidn de contenidos, objetivos y ac
tividades, para estructurarlas debidamente y de esta manera lo-
grar un aprendizaje acorde a la realidad educativa y social; -~
asi como a las necesidades e intereses gue manifiestan los alum
nos en su desarrollo paulatino en la escuela primaria.

- La orientacidn y guia que presente el docente, en la con
duccidn del proceso enserianza-aprendizaje, es insustituible pa-
ra estimular la participacién y el interés de los educandos, co
mo agentes fundamentales en el proceso educativo.

- Es responsabilidad del educador, la creacidn de un am---
biente favorable que propicie un ambito de libertad y respeto, -
donde los alumnos manifiesten sus ideas y se involucren con sus
capacidades, en el andlisis y discusidn de diferentes hechos --
sociales.

- La dramatizacidn de hechos Y personajes sociales, permi-
ten rescatar acontecimientos sociales, asi como motivar la in--
vestigacidn en diferentes fuentes de consulta, para contar con-
mayores datos y al mismo tiempo, incrementar el acervo cultural
conceptualizaciones y vocabulario de empleo cotidiano, en el --
area de Ciencias Sociales.

- Es necesario abandonar criterios tradicionales de apren-
dizaje libresco, memoristico Y expositivo, para adoptar uno de-
aprendizaje en el que quede latente la participacidn, analisis,
reflexidn y critica de los alumnos, en las diferentes situacio-
nes que se hayan comprendidas en la historia de la humanidad.

- Es de vital importancia la evaluacidén, como proceso per-

manente, a través de diferentes instrumentos que redunden posi-
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tivamente en el acopio de conocimientos del 3rea de Ciencias So

ciales.

B. Sugerencias

Considerando que el proceso educativo involucra, principal
mente al maestro, alumno y familia, sugerimos que:

-Los docentes se interesen por conocer todos los elementos
que inciden en el proceso educativo en general, y en particular
de las Ciencias Sociales.

- Es preciso que los maestros, valoren la metodologia edu-
cativa, como medio para resolver o evitar el fracaso educativo.

- Para que se genere el conocimiento en el nino, el educa-
dor debe tener plena conciencia de las finalidades que persigue
determinado contenido curricular, a fin de realizar la debida -
jerarquizacidén en su labor formativa del educando.

- Es necesario que el maestro conozca, perfectamente, los-
diferentes medios para la enseflanza; a fin de adecuarlos a la -
realidad de la institucidén educativa.

- Los padres de familia, deberan proporcionar un ambiente-
tranquilo, limpio, bien iluminado, en el que los ninos puedan -
realizar sus tareas o estudios en casa.

- La familia deberd vigilar y apoyar que los ninos cumplan
con sus tareas escolares, gyudando en los casos necesarios y re
visando que hayan sido bien realizadas. La ayuda que presten -
los padres, debe consistir en explicar, orientar y vigilar, evi

tando hacer el trabajo, porque éso les restaria una oportunidad

de aprender,
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- Se deberd colaborar con los hijos, en los trabajos manua
les o de investigacidn que les encomiende la escuela, ayudando-
los a conseguir el material necesario para realizarlos, orien--
tandolos en su elaboracién, llevidndolos a la biblioteca pibli--
ca, etc.

- Se debera buscar brindar a los nifos la oportunidad de -
asistir a eventos culturales o lugares donde puedan acrecentar-
su cultura, como museos, bibliotecas, casa de la cultura. Cuan
do se lleva a cabo algln evento cultural, es conveniente que pa
dres e hijos asistan juntos para que comenten entre si sus im--
presiones y los ninos obtengan una experiencia educativa.

- Se deberd proporcionar material de lectura apropiada pa-
ra toda la familia; para los pequefios cuentos con estampas, pa-
ra los mayorcitos relatos de aventuras, de viajes, leyendas de-
diversos lugares; hay qué evitar llevar a la casa revistas o pe

riédicos cuyo contenido perjudique la educacidén de los ninos.
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GLOSARIO

Abstracto:
Disociacion de cualquier caso concreto.

Ambivalencia:
Coexistencia en una misma persona de actitudes emocio-

nales opuestas; ejemplo: amor y odio hacia el mismo ob
jetivo o situacidn.

Analitico:

T e -~ 8 . -~ N 0 . o
Se basa en el analisis, es un método de investigacion,
va del todo a las partes; se emperia en preparar los --
compuestos en unidades mas elementales.

Axiomiatico:

Evidente, incontestable.

Cognoscitivo:

Dicese de lo que es capaz de conocer, conocimiento.

Contemporineo:

De la misma edad o época.

Dindmico:

Dicese de la persona que se distingue por su actividad
y energia.

8. Enfoque:

9.

10.

11.

12.

13.

Manera de considerar o tratar una cosa.

Especular:

Examinar una cosa atentamente, mirar.

Estimular:
Incitar, motivar, excitar.

Estructural:

Arreglo o disposicidén de las diversas partes de un to-
do. '

Extrovertido:

Persona bien adaptada a su entorno e interesada por --
las cosas o hechos exteriores.

Filial:
Que pertenece al hijo.



14,

15,

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Fisiologia:
Ciencia que estudia los fendmenos vitales y las funcio
nes por las gue se manifiesta la vida de un organismo.

Genético:

Termino que se emplea en la investigacidn que pretende
trazar el curso histdrico de 1los cambios, especialmen-
te en el desarrollo y la evolucidn del alumno.

Heuristico:

Método que basa la labor escolar-didactica en pregun--
tas formuladas inteligentemente, planeadas Y presenta-
das con oportunidad.

Hipotesis:
Explicacidn provisional de algunos hechos dados.

Inhibicidn:

Prohibir, abstenerse, no meterse e un asunto.

Inguirir:
Investigar, examinar.

Interiorizado:

Que ocurre dentro, que solo se siente en la concien---
cia.

Intrinsicamente:
Intimo, interno, esencial.

22. Lbgica:

23,

24,

25.

26,

27.

Establece el modo general de proceder en toda investi-
gacion cientifica. La logica se refiere a la razdn.

Materialista:

Nombre que recibe todo sistema filoséfico que niega la
existencia de otra realidad distinta a la materia.

Metodologia:

Formulacidén de métodos gue deben usarse en la investi-
gacion cientifica y en la ensefianza.

Moral:

Relativo a los actos humanos desde el punto de vista -
del bien y del mal.

Psicoandlisis:
Investigacion psicoldgica que tiene por objeto traer a
la conciencia los sentimientos oscuros o reprimidos.

Sublimar:
Trasladar el efecto de un objeto a otro para ocultarlo
a la conciencia, exaltar, engrandecer.
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28.

29,

30.

31.

Subterfugio:

Pretexto, artimana, sin excusa, evasivas.

Transferir:

Transportar, llevar, ceder los derechos.

Trauma:

Choque emocional o psiquico que condiciona profundamen
te la personalidad de un individuo.

Vinculo:

Lo que une a dos o mas personas.
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