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I NT.RODUCTCI!I OWN

En el medio educativo, el maestra es el responsable de
conducir las actividades de ensefianza - aprendizaje can un_
méximo de rendimiento escolar. Para lograr este fin se --
han utilizado los premios y castigos;‘Obteniéndose variados
resultados en los educandos, entre los que se identifican -
desde la indiferencia npor las materias, hasta e! abandono -
temprano de las institucionss educativas. Estos resulta--
dos son originados por e! desconccimiento de los principios,

implicaciones y fundamentos de los premios y castigos.

En diversas investigaciones realizadas dentro del cam-
po de la Psicologia Experimental, se ham manipulado los pre
mios y castigos en situaciones de aprendizaje; los resulta-
dos obtenidos sobre el efecto de éstos -han sido confiables,
por lo cual se revisaronm algunos para fundamertar la presen

te investigacién.

La Psicologia Experimental tiene elementos, tales como
el reforzamiento social y el castigo verbal, de los cuales
el maestro puede valerse para mejoraf su ]abor.docente con
el fin de controlar las situaciones de éprendizaje; razén -
por la cual es necesario que el educador conozca y maneje -
dichos elementos para controlar las variables que en el am-

biente educativo determinan el aprendizaje de los alumnos.
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En esta investigacidn se incluyen, dentro del marco teg
rico: la evolucidon de la Psicologia como ciencia de la con--
ducta, y los principios vy caracterfstfcaé del método experi-
mental dentro de la Psicaologia, comn el fin de fundamemtar --
los efectos que tienme la aplicacidon del reforzamiento social
y el castigo verbal sobre el aprovachamiento escolar, em tres
grupos de nifios de cuarto grado de la escuela primaria '"Maes
tros Mexicanos' 32 - 354 - 53 - V| - X, ubicada en Av. Méxi-
co s/#, Col. Santa Teresa, la Magdaleué Cantr@n@s, ﬁw'F., -

dentro del ciclo escolar 19728 - 1979.

Los grupos fueron clasificados de la sﬁguiente manera:-
Un grupo control y dos experimentales ( xﬁ XZ . En ios =g
tres grupos se aplico un pretest y pasteriormente se inicid_
la fase experimental, la cual tuvwo uma dyraciom de cimco se-

siones de dos horas cada una.

En los tres grupos se desarrollaron temas de Liencias -
Sociales y Ciencias Naturales, correspondientes a la cuarta_
y sexta unidad, respectivamente del Prpgréma d? cuarto ano -
de Educaciédn Primaria de 1978, editadaos por la Secretaria de
Educacidon Piblica. Durante el desarrollo de las mismos se
aplicé reforzamiento social al grupo X ¥ castigo werbal -
al grupo X2.
En el grupo control, durante el desarrollo de los temas

no se aplicd reforzamiento social ni castigo werbal, de mane
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~-tra voluntaria € inténcionada.

Despuds de finalizada la fase experimental, se aplicé
un postests a los tres grupos. Y una vez obtenidos los -

resultados fueron analizados estadisticamente.

La aplicacidn del procedimiento fué realizada por tres
maestros de Educacidédn Primaria ( los sustentantes ), de los
cuales uno se hizo cargo del grupo control y los otros dos__
de los grupos X.1 % X2 respectivamente.

La finalidad de la presente investigacidn es confirmar
las ventajas que.reporta la utilizacidon del reforzamiento -
social sobre el castigo verbal en el aprovechamiento esco--
lar en nifios entre 9 y 11 afnos de edad, y proporcionar ba--
ses sobre las cuales los maestros se apoyen para mejorar --
los resultados obtenidos dentro del proceso de ensefianza -
apréndizaje y disponer dé referencias para futuras investi-

gaciones.

El presente trabajo se ha realizado siguiendo los li--
neamientos del método cientifico y los principios de la Psi
cologia Experimental, con el fin de obtener resultados con-
fiables que permitan considerar la actuacidndel profesor y__
de esa forma coadyuvar a gque se logre el aprendizaje de for

ma mas eficiente.



CAPITULO PRIMERDO



| - PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La presente invéstigacidn se realizd en la escuela pri
maria ''"Maestros ﬁexicanos”, ﬁbicada en la Delegacidon La Mag
dalena Contreras, D. F., durante el afio lectivo 1978 - 1979
con 126 alumnos ( 59 mujeres y 67 hombres ), de L4o. grado -
cuya edad oscflaba entre 9 y 11 afos, pertenecientes a un -
nivel socioeconémico bajo y con desarrollo psicomotriz que_

se considera normal.

Frecuentemente el castigo verbal no es utilizado por -
los maestros como un instrumento para incrementar el aprove
chamiento escolar; sino que éste se aplica después de com--
portamientos inadetuados olvididndose que el castigo verbal
s0l6 hace que una conducta desaparezca mientras existe el -
estimulo aversivo, originando conductas de evitacidén y esca

pe.

La experiencia ha demostrado que tanto el castigo ver-
‘bal como el reforzamiento social son empleados por los maes
tros en su practica educativa, sin embargo los docentes no _

tienen, como ya se menciond, un control sobre estas varia--
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-bles. Ante esto con la presente investigacion, se trata
de obtener la evidencia experimental de que al emplearse -
¢l reforzamiento social de manera sistemdtlica, se incrcmeg_
ta el aprovechamiento escolar, en tanto que el castigo_
verbal origina conductas colaterales que pucden obstacul i-

zar el proceso de ensefanza - aprendizaje, mas que optimi-

zarlo.

-12-



CAPITULO SEGUNDO



I ESTABLECI MIENTQ DE HIPOTESIS

a) Hay mayor incremento en el aprovechamiento escolar al

aplicar reforzamiento social.

b) No hay diferencia significativa en el aprovechamiento
escolar entre los grupos experimentales, al aplicar -
reforzamiento sacial o castigo verbal.

\
\

c) Hay mayor incremento en el aprovechiamiento escolar al

N

no aplicar reforzamiento sqcial miﬁggstigp-V@Thal;

Variable Dependiente

Aprovechamiento escolar (abserwado a traves de califi

caciones).

La representacidn de las calificaciomes fué numérica
de acuerdo a la escala decimal ( de 1 al 10 ) con el propd

sito de determinar la diferencia obtemida en cada grupo.

Para la obtencidon de estos punmtajes se utilizaron - -
pruebas objetivas integradas por reactivos de opcidn malti
ple y complementacidon, aplicadas duraﬂfe la fase inmdicada_
en ¢l disedo de invesligaciéon y bajo las mismas condicio--

nes en los’tres grupos.
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Variables Independientes

- Reforzamiento social, se definid como palabras y ges-
tos: sonrisas, I muy bien !, i excelente ! , i perfec

to ! , i estan aprendiendo muy bien ! , i que buen --

trabajo ! , i que buenos alumnos son ! .

= Castigo verbal: se definio como palabras y gestos re

probatorios: i muy mal !, i pongan atencién !, i ha--

gan lo que se les indicd !, i que mal lo hacen !, --

i estoy enocjada con ustedes !, y desaprobacidn con la

mirada.

- No aplicacidon voluntaria de reforzamiento social vy cas
tigo verbal.- El maestro se concretd a dar instruc-

ciories a los alummos.
Variables Extrafas

- Experimentador.- Este estudio se realizd con tres ex
perimentadores, whno para cada grupo, lo cual posible-
mehte dffgiﬁé que la personalidad de cada uno de - -
ellos afectara las constancias de las variables maneja
das. El efecto de estas se minimiz6 a traves del con
trol del papel ; desempefio de los experimentadores, -
al aplicar éstos las variables independientes especi-
ficadas.

_]5_



- Situacidn experimental.- Para la aplicacién de &sta
;?ﬁV%ﬁtWQQ@ﬁGﬁ, los aluftnos faeron distribuidos al =-
&zar en Tgﬂaqﬁﬁstg de 7 alumhos, asignando 6 equipos

al gfuﬁb} Xﬁ , 6 &l X2 y 6 al grupo control.

Debido a ésta clasificacidn los sujetos experimenta--
PO umia s tualion mo habitual en relacién al resto de ]a -
escael a: nuevos Lompaneros, maest ros y actividades, ori--
'gﬁﬁﬁﬁﬂpﬁégt&h}éSfé*situatiﬁm descontrol en la integracidn_
. K

grupal, 1ﬁwcuﬁl;af@ct6aa,losltres grupos

~TiG=



CAPITULO TERCERDO



I rr OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Con el propésito de proporcionar informacidén a aqué--
11os profesores de educacidn primaria que se encuentran en
servicio y que de miltiples formas emplean el reforzamien-
to social y el castigo verbal, esta investigacidén en su --
inicio y desarrollo, ha intentado légrar los siguientes ob

jetivos:

= Mostrar que la Psicologia Experimental tiene elemen--
tos de los tctuales el maestro puede valerse para mejo-
rar su labor docente, siendo necesario que los conoz-

ca y maneje.

= Demostrar que es necésario controlar los estimulos en
el ambiente educativo, para llegar al logro de los ob=
jetivos propuestos, los cuales se refieren a alcanzar

un nivel o6ptimo de aprendizaje en los alumnos.

= Comprobar que el aprovechamiento escolar de los educan
dos se ve.,afectado al intervenir el reforzamiento so-
cial y el castigo verbal en una situacidn de aprendi-

zaje.
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CAPITULO CUARTO



v DISENO DE INVESTIGACION

Se utilizd un disefo de tres grupos, a los cuales se -
les-aplicd un pretest y un postest, cada uno constituido --
por 50 reactivos de opcidén miltiple y complementacién, el -
contenido evaluado por estas pruebas corresponde a la ha. -
unidad del &rea de Ciencias Naturales ( 20 reactivos ) vy a_

13 6a. de Ciencias Sociales ( 30 reactivos ) del Programa -

de Cuatto Afio de Educacidén Primaria ( 1978 ).

Para integrar los diferentes grupos los sujetos fueron
asignados al azar, siendo126 sujetos pre - experimentales Yy

91 pos = experimentales.

Con .respecto a la manipulacidén de los variables inde--
"pendientes, durante el tratamiento experimental se estable-

cieron las siguwientes condiciones:

En el grupo experimental X1 se aplicé reforzamiento
social, en el grupo experimental X2 se administrd castigo

verbal y en el grupo control no se aplicé ni reforzamiento_

social ni castigo verbal en forma voluntaria,

En &l desarrollo de &ste estudio intervinieron tres -

experimentadores, uno para cada grupo, asignados al azar,
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- Una de las razones de lo anterior, fué para evitar ciertos
factores que atentan contra la validez, tanto interna como -
externa de acuerdo a los criterios expuestos por Campbell.y_
Stanley, tales como maduracidn y contaminacidon en la conduc-
ta de los sujetos. De esta manera se tratdé a los grupos -
en el mismo espacio de tiempo, evitando la "'contaminacidén'',~

6 sea, que algunos sujetos supieran lo que iban a hacer.

Otra razdén por la gque se emplearon tres experimentado--
res distintos, fué para economizar ti@mpo_gn el estudio y e-
vitar el cansancio del experimentador, ya que de alguna mane
ra, su actitud cambiaria al correr el tiempo y se converti--
ria en una variable extrafia importanmte para los resultados -

por obtener.
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MODELO DEL DISENO EXPERI MENTAL
No. de Fase B No. de
sujetos Tratamien sujetos
Pre expe Fase A to experi Face C Pos expe
GRUPOS rimental Pretests mental Postests rimental
a) C.Socia- a) Refor-
les (30 - zamien-
reactivos) to social
b) C.Natura b) Técnica
les (20 - seguida en lgual a
Experi- reactivos) C.Sociales 1los Pre
mental y C.Natura tests 30
X] L2 les
a)-C.Socia- a) Castigo
les (30 - Verbal
reactivos)
b) Técnica
2 b) C.Natura seguida - lguales a
Experi- e
mental les‘(?ov- =) Ky los Pretests 30
X i2 reactivos) ciales y
2 C.Naturales
a) C.Socia - a) No apli-
les (30 -- cacidén vo-
reactivos) luntaria de
reforzamien
b) C.Natura- to social -
les (20 -- ni castigo
reactivos) verbal.
Iguales a
Con;rol 55 b) Técnica los Pretests 31

seqguida en
C.Sociales
y C.Natura
les

2o



Cada grupo estuvo a cargo de un experimentador distinto.

El tiempo total de aplicacidon de las fases fué de 10 ho-

ras divididas en cinco sesiones de 2 horas cada una.

% - 56009
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V. MARCO TEORICO
Orfgenes de la ciencia de la conducta

""Los origenes precisos de la ciencia conductual, como -
los de todos los campos del conocimiento, se pierden en la_
obscuridad del tiempo; sin embargo, se sabe que em siglo 1V
a.c., Aristételes habfa combinadovya observacidn y la inter
pretacidn para crear un primitivo sistema de conmducta nafu-
ralista. Este filosofo buscaba las causas de: las movimien
tos corporales, las discriminaciones hechas por los organis
mos, describid muchas Eategorfas de conducta, como: percep
cién sensorial, visidén, olfato, oido, sentido comin, pensa-

miento sencillo y complejo, apetito, memoria, dormir y so--

dar". (1)

Al describir la vision como un fenémeno sensorio, espe
cificd la actividad de cada uno de lés componentes: a) el -
organismo reactivo con su 6rgano sensorio, b) el objeto vi-
sible con su color, y ¢) un medio tramsparente entre ellos,

la luz. ( 2 )

Las observaciones y clasificaciones, hechas por Aristé-
teles y los pensadores griegos que lo siguieron.cbnsrituye—
ron un sustancial punto de partida para un imtento nmatura--
lista nor comprender las causas de la comducta humana y ani

mal. Pero la nueva ciencia declind con el ocasao de la ci-
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-vilizacién helénica. En los principios del cristianismo y
en la Edad Media, el anilisis de Iachqdugta permamecid esta
cionario por casi dos mil afigs, ya que los intereses intelec
tuales estuvieron orientados a pvrgb,le__.‘-mé_s de tipo moral y re-
ligioso; el propSsito primario de la &poca graﬁlafwgsqu@da =
de los mejores medios para la séﬂvapiéﬁ del alma. Sin em~-
bargo, la ciencia de la comducta surge nuesvamente en el si--
glo XVIl, con la idea de Bescartes de:gye @l‘mavimﬁgngo cQr-
poral era el resultado de causas m@;émi%@ﬁ; }mggim@ba que --
los animales y el hombre eramn una fgrma«dbgméquima compleja,
construida de manera similar a las figuras mecanicas de los_
jardines reales de Versalles, que eran mavﬂdps por medioc de -
un sistema hidriulico. Sustituyd el agua de las figuras --
reales por "espiritus animales' QHﬁ es gnftipp d@:sggtanciaﬂ
intangible, invisible y elastica, que ﬁnﬁlufa en los mervios
de tal modo que penmetraba en las mﬂ@pyF§§\pﬁ9¥Q@@ﬂ@@ el movi
miento." (3) |

" E1 deseo de Descartes de comsiderar a la conducta hu-
mana como determimada por fuerzas naturqlas'ﬁwé parcial. ‘-:
Atribuyd sus hipotesis mecdnicas a ciertas conductas "invo-
luntarias'" y supuso que el resto estaba gobernado por el al-
ma, situada en el cerebro. Los pyntos de vista de D@scqr-—
tes simbolizan el nuevo interés por ]a‘mgcénic@ que: l'leaarTa

a experimentar con la accidn amimal “refleja™.

En 1970 Robert Whytt, observd la contraccidn sistemiti-
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-ca de la pupila en la luz, la salivacidon ante irritantes y
otros reflejos mas. Afirmé que existe una necesaria rela-
cidn entre dos acontecimientos separados, un estimulo exter
no (por ejemplo, la luz) y una respuesta corporal (por ejem
plo, una contraccidn pupilar). Whytt pensd que el alma se
difundia probablemente a lo largo de la médula espinal y el
cerebro, reteniendo asi el control central de los reflejos_'
al demostrar que podian educarse varias conductas reflejas en

una rana decapitada. (4)

Durante los siglos XVIIIl y XIX se descubrieron y desa--
rrollaron diversas relaciones reflejas y se fortalecid cada
vez mds el concepto de estimulo, al mismo tiempo se compren
dié a través de numerosos estudios que la accidén nerviosa -

constituTa un.sistema eléctrico, m3s que hidriulico. (5)

Teoria de la Evolucidn

En 1859 Charles Darwin propuso su teoria de la evolucidn
en la cual afirmaba que el hombre pertenecia al reino animal
y que las diferencias entre el hombre y otros animales eran
cuantitativas y de grado. La teoria de la evaluacidn demos
tré la posibilidad de tratar a los eventos geolégicos, biold
gicos y psicolégicos como procesos naturistas definidos sin

evocar factores teoldgicos o sobrenaturales. (6)
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En la biologia la teoria de la evolucién demostrd las
interacciones definidas de cosas organicas, por lo que la_
nocién teoldgica de la diferencia y superioridad del hom--
bre del resto de la creacién, se volvidé vacia y nula. El
resultado para la Psicologia fué que la conducta animal se
volvié un estudio comparativo y se desarrolld la doctrina_
de que la psicologia humana pudiera ser realzada mediante
el estudio de los animales eﬁ sus escenarios normales y de

laboratorio. (7).

La teoria de Darwin se apoyé en las observaciones ex-
hautivas que éste habia hecho en fésiles y en la estructu-
ra de la flora existente en zonas aisladas del mundo; ade-
mis, investigd la conducta con que los animales se adaptan
a sus ambientes. Las observaciones conductuales de Dar--
win eran tan completas y detalladas que resultaron el pri-
mer intento sistemdtico de crear una psicologfa animal com

parada. (8).

Reflejos Condicionados o Adquiridos.

A fines del siglo X1X, lvan Pavlov, fisi6élogo ruso,
investigapdo las secreciones digestivas de los perros, des
cubridé que los perros salivaban no Gnicamente cuando tenian
el alimento en la boca, sino también cuando se les coloca-

ba en los lugares donde antes habian sido alimentados o an

te la presencia del experimentador que trata la comida, --
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- Pavlov ll1amd a estas salivaciones, secreciones psiquicas,
porque tal vez podrfa decirse que el perro ''recordaba' -
que se le habia alimentado. Pavlov no fué, de ningdn modo
el primero en observar ésto, pero si parece haber sido el -
primero en sospechar que el estudio detallado de éste fend-
meno podrTa ayudar a comprender las conductas de ajuste y -
adaptacidén’de los Qrganismos. La comprension de estas con
ductas lo hizo estudiar sistemdticamente esos reflejos, a -
los que llamé.reflejos condicionados, pues dependian o esta
ban condicionados por algunos acontecimientos previos ocu--

rridos en la vida del organismo. (9)

Pavlov ideé métodos para medir con toda exactitud en -
qué cantidad aumentaba o disminufa la magnitud de un refle-
jo. Mediante una sencilla intervencidn quirdrgica el con-
ducto de la glandula parétida que secretaba la saliva se --
trasplantaba a la parte exterior de la mandibula del perro,
de tal manera que la saliva podia recogerse, gota a gota, -
en un frasco graduado. La mayor contribucién de Pavlov --
fué demostrar experimentalmente, como se adquieren los re--
flejos condicionados, cémo pueden ser eliminados vy qué ran-
go de energias ambientales era efectivo para producirlos. -

(10).

Pavliov no quedd satisfecho con observar solo los aspec
tos mds obvios del condicionamiento, sino que verificd lo -

general del fendomeno usando muchos estimulos y bastantes --
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- perros. S6lo después de numerosas demostraciones expre-
s6 lo que habia descubierto en una ley, que &1 consideraba_
aplfcable a todos los estimulos y a todos los organismos su
periores: 'tras de repetida asociacién temporal de dos estl
mulos, el que se presenta primero, con el tiempo llega a adu

cir la respuesta que normalmente aduce el segundo'. (11)

En cierto modo, la obra de Pavlov representa la culmi-
nacidn de la ‘doctrina mecanica de Descartes sobre la conduc
ta refleja. . Respecto a la conducta que tradicionalmente -
estaba controlada por la voluntad, Descartes habia seguido_
los prejuicios de su tiempo, atribuyéndola al control de un

alma inobservable. (12)
Conductas lInstrumentales

En 1898, Edward L. Thorndike publicé el resultado de -
varios estudios de laboratorio realizados con gatos, perros
y pollos. Sus métodos se apartaban radicalmente de los em-
pleados por los observadores casuales que lo habfian precedi
do. La conducta estudiada por €1 consistia en que un ani-
mal escapara de un encierro mediante actos como jalar una -
cuerda, mover 'un cerrojo, presionar un pedal o abrir una ce
rradura. Por disponer de conductas como instrumento para_
poder escapar _de la caja, Thorndike jas 11amé conductas ins

trumentales. (13)

-30-



Thorndike reconocidé la importancia de observar animales
cuya historia fuera conocida y mdas o menos uniforme; asi ---
crié animales en su laboratorio donde tendrian, antes de los
experimentos, condiciones ambientales similares. También -
comprendid la necesidad de observar repetidamente animales -
individuales y de hacer observaciones con mds de un animal -
de varias especies. Thorndike detectd que, a menos de te--
ner en cuenta mas de un s6lo acto particular de conducta, --
sus conclusiones Gnicamente serviran para ese segmento Gnico
elegido; por esto, empled diversas condu;tas en aparatos di-

ferentes e intentd presentar cuantitativamente sus hallazgos

(14).

Thorndike noté que al poner un animal por primera vez -
en una caja problema, manifestaba numerosas respuestas de lu
cha, pero difusas. Con el tiempo, una de esas conductas --
disparaba al azar el mecanismo liberador, que abria la puer-
ta permitiendo al animal escapar de la caja y obtener una pe
quefa cantidad de comida. Thorndike observé que la conduc-
ta que liberaba al animal era una entre muchas que éste mani
festaba en esa situacidn. El animal al verse sujeto repeti
damente a dicha situacidon, cada vez presentaba menos conduc-
tas supérfluas, hasta que sélo manifestaba aquellas con las
cuales habian tenido éxito. De esto, Thorndike concluyd --
que los resultados o efectos de la conducta que tuvieron éxi

to en el pasado deben constituir una importante influencia -

para determinar las actuales tendencias del animal.
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Thorndike 1lamé a ésto Ley del efecto, y al exponerlo,
no se conformd con considerar al efecto como un mero escape
al cénfinamiento o un simple acceso a la comida; méds bien -
p¢n56 que el éxito llevaba al placer y la satisfaccidon que
esto era la causa real de los cambios conductuales observa-
dos. AsT basd la explicacidon de estados mentales hipotéti
cos, el placer y la satisfaccidn que no resultaban mis rea-
les que las caradterTstiJas del alma mencionadas por Descar
tes. Para Thorndike, como para sus contemporaneos, la con
ducta de los animales al escapar de las cajas problemas no_
tenfa importancia como conducta, sino s6lo como un medio de
aclarar los procesos mentales y las asociaciones de ideas -

en los animales. (15).
La Ciencia de la Conducta

Las investigaciones de los psicblogos experimentales -
se iniciaron a mediados del siglo XIX, como disciplina sur-
gida de la fisiologia de los 6rganos sensoriales; de hecho,
los pioneros fueron todos médicos y fisiélogos. Wundt en -
1879, en Leipsig fundd el primer laboratorio psicoldgico y_
afirmaba que la psicologia era la ciencia de la experiencia
y que como tal, su campo de estudio incluia sentimientos, -
pensamientos y sensaciones; asentd la doctrina de que el mé
todo psicoldgico era introspsectivo. Gran parte de su obra
quedd clasificada en sensaciones humanas y estuvo dedicada_

en particular al-sentido de la vista. (16).
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AiGn cuando la psicologia afirmaba ser una cienc%a de -
los contenidos, procesos y actos mentales, en realidad se -
estaban investigando conductas. El hombre que probablemen
te mas hizo pdr aélarar la relacidon entre conducta y psico-
logia fué JoHn B. Watson. En sus primeros trabajos se ocu

pé de las modalidades sensoriales que la rata usa para memo

rizar un laberinto. (17).

En 1913 Watson publicd un ensayo, hoy cldsico, en el -
cual definia a la Psicologia como ciencia de la conducta y__
denominaba a esta conductismo. En dicho ensayo,Watson - -
afirmaba que el estudio de la conducta podia lograr un esta
tus independiente dentro de la ciencia y que su meta era --
predecir y controlar la conducta de todos los animales, sin
necesidad de dar preferencia a los seres humanos. También
decfa que el conductista no necesita relacionar sus estu---
dios con ratas y gatos con la conducta humana, de la misma_
manera que el zodlogo no necesita relacionar su diseccidn -
de ranas y gusanos con la anatomia humana. El punto criti
co de Watson era que la Psicologia debe ser objetiva; es de

cir, que sea .independiente del observador. (18).

Andlisis Expefiméntal de la Conducta.

En una serie de articulos publicados en 1930, B. F. -
Skinner propuso una formulacidon de conducta surgida de ob-

servaciones hechas en organismos GUnicos,que respondian en una
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- situacidn experimental y artificial minuciosamente contro
lada y estandarizada. La rata blanca.fué el organismo que
estudid Skinner y su aparato consist?a_én una caja con una_
pequefia palanca que primida por la rata, soltaba una peloti
ta de comida en un recipiente situado directamente bajo la_
palanca. En tales condiciones, una rata hambrienta a la -
que se dejaba sola en la caja, pronto presionaba la palaneca
tantas veces, hasta que el nimero de pelotitas obtenidas co
menzaba a saciar al animal. Skinner comprendid la necesi-
dad de disponer de una variable dependiente sensible y con-
fiable; es decir, algln aspecto cuantitativo de la conducta
que pudiera variar en un amplio rango y que estableciera re
laciones ordenadas y sujetas a leyes con variables ambienta
les pasadas y presentes. El descubrir que la frecuencia -
en la respuesta de presionar la palanca durante un interva-
lo determinado de tiempo (tasa) satisfacfa esas condiciones,
le permitid a Skinner dar un importante paso hacia el anali

sis de la conducta individual, (19)

Skinner afirmaba que una ciencia de la conducta podia_
ser descriptiva o funcional; es decir, limitarse a descubrir
relaciones o correlaciones entre variables mensurables. --
También sostenia que las investigaciones deberfan estar uni
das por un nexo comin. Skinner inventd un dispositivo que
registraba graficamente respuestas sucesivas mediante un 11
gero desplazamiento vertical de una pluma.que se movfalsin_

cesar horizontalmente; al ir avanzando ¢l experimento, se -
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- trazaba la grafica de las respuestas acumulativas dadas -
en cierto tiémpo, permitiendo una grabacidén cuantitativa muy

detallada de los procesos conductuales. (20)

Skinnerlreconocié la antigua dicotomia entre acciones
reflejas y voluntarias que 1lamd operantes. Pero al demos
trar que el principio de Paviov se aplicaba al reforzamien-
to de los reflejos y la Ley del efecto de Thorndike al re--
forzamiento de las operantes, situdé ambas clases en una - -
perspectiva armoniosa formulando un vocabulario preciso. -
Con el paso del tiempo, las investigaciones de Skinner se -
han ido ampliando y estudiando las combinaciones entre res-

puestas y organismo. (21)

Skinner reconocia dos tipos distintos de aprendizaje -
porque cada uno comprende una clase distinta de conducta. -
La conducta respondiente es producida por estimulos especi-
ficos. Dado el estimulo, la respuesta tiene lugar automa-
ticamente, est3d formada por las conexiones especificas de -
estimulo - respuesta llamadas reflejos. Nacemos con cier-
to nimero de reflejos y adquirimos otros a través del proce
so de ccndicionamiento. Este aprendizaje de la conducta -
respondiente sigue la pauta que consideramos antes con el -

nombre de condicionamiento clédsico, aunque Skinner no utili

ce ese término. Un nuevo estimulo es apareado con aquél -
que ya produce la respuesta, Un ejemplo de éste tipo lo -
constituye el reflejo rotuliano. La presencia del viejo -
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- estimulo (incondicionado) durante el entrenamiento puede
considerarse el reforzador, dado que sin ése estimulo no -

se produce el aprendizaje. (22)

Por consiguiente, en el sistema de Skinner el aprendi
zaje de la conducta respondiente es an3logo a aquél que, -
para Watson, conhstituia todo aprendizaje. La Gnica dife-

rencia es que Skinner destaca el papel reforzador del estl

mulo incondicionado. -Sin embargo, Skinner sostiene que,-
en general, la conducta es de indole distinta y la llama -
conducta operante. Mientras que la caracteristica distin

tiva de 1la conducta respondiente reside en que es la res--
puesta a estimultos, la conducta operante se caracteriza --
porque opera sobre ¢l medio ambiente. No existe un esti-
mulo particular que produzca coherentemente una respuesta_

operante. (23)°

Skinner asevera queé la c¢conducta operante es emitida -
por el organismo, mas hien qué producida por estimulos. -
Por 1o general, la conducta es de esta clase; caminar, ha-
blar, trabajar y jugar son conductas formadas por respues-

tas operantes. (24).
Skinner no quiere decir con eso que la conducta ope--

rante no esté influfda por estimulos. Gran parte de su -

analisis de la conducta se dedica.al estudio de las formas
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- en que la conducta operante es sometida al control de los
estimulos. Sin embargo, dicho control sélo es parcial y -
condicional. La respuesta operante de obtener el alimento
no es producida simplemente por la vista del alimento; de--
pende también del hambre, de las circunstancias sociales y_
de otra variedad de condiciones de estimulos. En éste sen
tido se diferencia de la respuesta respondiente del reflejo
rotuliano, que se produce regularmente por el golpecito so-
bre la rodilla casi sin tomar en cuenta otras condiciones.

A causa de esta distincion, Skinner no considera Gtil supo-
ner que la conducta operante est3d formada de conexiones es-
pecificas de estimulo - respuesta en el sentido en que lo -

estd la conducta respondiente. (25)

El aprendizaje de la conducta operante se conoce tam--
bién como condicionamiento, pero es diferente del condicio-
namiento de reflejos. El condicionamiento operante es la
misma clase de aprendizaje que describidé Thorndike y preci-
samente porque para Skinner éste es, entre todos el tipo -
de aprendizaje mas inportante, es uno de los temas en los -
que él y Thorndike se aproximan mucho. Si lé concurrencia
de una respuesta operante ( a menudo se la ]lama simplemen-
te operante) es seguida por un refuerzo,. aumenta su pro--
babilidad de que ocurra de nuevo. Para los reflejos el re
forzador es un estimulo incondicionado, mientras que para -

las operantes es una recompensa (o, como dirfa Thorndike, -

un factor de satisfaccidn). De éste modo, podemos decir -
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- que la recompensa que sigue a una operante hace mas pro-

bable que esa respuesta ocurra nuevamente. (Si bien el es
)

timulo para una operante es desconocido, Skinner sigue con-

siderando a menudo la conducta operante como una respuesta).

Esta es la pauta del aprendizaje que estudié Skinner. (26)
Reforzadores “Positivos y Negativos

Si bien Skinner se inteéresa en gran medida por los re-
forzadores positivos, reconoce también la existencia de re-
forzadores negatfvos. Los reforzadores negativos son estl
mulos adversos, 6 sea estimulos que el individuo trata co--
minmente de evitar. El refuerzo resulta de la ocurrencia
de un reforzador positivo, pero resulta también de la termi
nacidén de un reforzador negativo porque la terminacién del _
shock es reforiante. Por lo tanto, se puede reforzar una_
respuesta, vya séa'presentando un reforzador positivo o eli-

minando unho negativo., (27)

Un punto importante acerca de los reforzadores, tanto_
posifivos cdmé negativos, es que pueden ser condicionados .~
Si un estTmulo'oqurre repetidamente con un reforzador posi-
tivo, tiende por si mismo a adquirir la capacidad para re--
forzar la conducta. Entonces se le llama reforzador posi-

tivo condicionado. (28)
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Un cartel que dice '"Restaurante' actuard como reforza-
dor positivo condicionado para un hombre hambriento que se _
encuentra en una ciudad extrafa, porque.tales carteles en -
el pasado estaban asociados con el alfmento. Andlogamente
un estimulo que ocurre con un reforzador negativo tiende a_
convertirse en un reforzador negativo condicionado, como en
el conocido caso del nifio que se quemd con una estufa y - -

aprende a evitarla aln cuando est3d frfa. (29)

El tema del refuerzo negativo est3 relacionado obvia--
mente con el castigo, pero la relacidn exacta no es eviden-
te. El refuerzo negativo.resulta de la eliminacidn de un_
reforzador negativo, mientras que el castigo implica la re-
presentacidon de un reforzador negativo. ¢ Qué efectos tie-

ne en realidad el castigo y como se producen estos efectos?

(30)

Skinner sefiala que el castigo no es un medio muy con--
fiable de eyitar que ocurran las respuestas. El refuerzo_
aumenta la probabilidad de una respuesta, pero el castigo -
no reduce necesariamente la probabilidad. Cuando lo hace
la reduccidn puede tener tres causas. Primero, es proba--
ble que el estimulo adverso utilizado como castigo tenga --
efecto emocionales. Estos efectos emocionales son respon-

dientes producidos por el estimulo adversb, (31)
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Es prohéble que estos respondientes sean incompatibles
con la respuesta castigada, de modo que reduce su probabili
dad de ocurrencia. Por ejemplo, si la reprimenda que se -
le dd a un nifio que comid caramelos sin permiso lo hace llo
rar, es probable que también haga que deje de comer, dado -
que es dificil comer y llorar al mismo tiempo. Este efec-
to, es temporal. Cuando se elimina el estimulo adverso,
los efectos emocionales desaparecen pronto. Entonces la -
conducta indeseable aparece nuevamente y a menudo a una tasa

aGn mas elevada que antes del castigo. (32)

En consecuencia, si bien este efecto del castigo fre--
cuentemente es Gtil para hacer que cese la conducta indesea

ble, no sirve para impedir que sobrevenga de nuevo. (33)

El sequndo efecto del castigo es una extensidon del pri
mero. Cuando un estTmulo neutral es apareado con un esti-
mulo adverso que produce una conducta respondiente, tenemos
una situacidén de condicionamiento. De éste modo, los es--
timulos que estan presentes cuando ocurre el castigo tienen
la posibilidad de convertirse en estimulos condicionados pa
ra las respuestas emocionales al castigo.. 'Estos estimulos
condicionados producirian entonces respondientes emociona--
les en ausencia del castigo original. Como resultado, la_
respuesta castigada previamente tenderia a ser reemplazada
por estas respuestas competitivas casi como.si el castigo -

estuviera todavia presente. En nuestro ejemplo anterior,-
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- el nifio tenderia a ausentarse (a hacer respuestas emocio-
nales), en cuanto tocara la golosina prohibida que previa--
mente fué apareada con el castigo. Este temor inhibirfa -
sus respuestas de comer. Este efecto del castigo, si bien
es fundamentalmente similar al primero, es mids duradero en

cuanto a sus alcances. (34)

E1 tercer efecto del castigo es una aplicacidn del re-
fuerzo negativo basado en los estimulos adversos condiciona
dos del segundo efecto. Cuando el individuo se aleja de -
los estimulos adversos condicionados, esto elimina a éstos__
estimulos y produce un refuerzo negativo. De este modo, -
el individuo s reforzado por hacer una respuesta (alejarse)
que es incompatible con la respuesta castigada. En conse-
cuencia, aprende a alejarse en lugar de producir la respues
ta castigada. Una vez que los estimulos de la golosina --
prohibida se convirtieron para el nifo én adversos, éste --
fué reforzado por todo lo que lo alejara de esos estimulos.

(35)

Dado que evitar esos estimulos es incompatible con acer
carse a ellos, el nifio fué aprendiendo a no comer los cara-
melos prohibidos. Este proceso, algo ;imilar a la inter--
pretacion de Guthrie del castigo, es lo que los partida -- -
rios de los métodos disciplinarios generalmente esperan con
sequir mediante el castigo. Sin embargo, éste efecto, - -

igual que el sequndo, solo dura hasta que se extinquen los
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- estimulos adversos condicionados. Para mantener este - -
efecto hay que estar preparados para impartir los castigos__

adicionales, que sean necesarios para mantener la nueva con

ducta. (36).

En general, Skinner considera el castigo como un méto-
do pobre de controlar la conducta. Por una parte es enga-
ffloso, porque el primero de sus tres efectos lo hace apare--
cer a menudo dréméticamente efectivo, cuando en realidad sé
lo ha producido un efecto temporal. Por otra parte, es --
probable que.la~conducta emocional que produce sea indesea-
ble desde otros puntos de vista. Reemplazar el mal compor
tamiento por el l1lanto o el enojo rara vez es una buena so=
Tucidn. Finalmente, las respuestas emocionales pueden lle
gar a ser condicionadas por estimulos distintos a los que -
desea =21 castigador. De estz modo, el castigo es una téc-

nica y es, 21 mismo tiempo, ura técnica que puede tener - -

efectos secundarios desagradables. (37).

Programas de Reforzamiento.

Todo patrén de reforzamientc recibe el nombre técnico_
de programa de reforzamiento. En la tabla siguiente se re
simen con toda claridad los principales programas de refor-

zamiento: (38)
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Programa de

Reforzamiento De Razdn De Intervalo
Fijo Razén fija (RF) Intervalo Fijo (IF)
Variabl1le Razén Varia- Intervalo Va-

ble (RV) Fiable (1v)

" En la columna denominada de, razén, el reforzamiento
depende del nimero de ejecuciones. El término razén se re
fiere a las ejecuciones de reforzamiento, cuardo el ndmero
de ejecuciones exigidas es constante (fijo) el programa se_
1lama de razén fija: para cada reforzamiento se demanda --
siempre el mismo ndmero de ejecuciones. Cuando el nimero__
de ejecuciones varfé, al programa de reforzamiento resultan
te se le llama de razdén variable; aqufi, el reforzamiento de

pende también del nimero de ejecuciones, pero el nimero - -

real de esta varia de una a otra ocasién". (39)

" En la columna denominada de intervalo, el reforza--
miento depende del paso del tiempo. Un programa de esta__
clase se dispone mediante un cronémetro regulador para mar
car cierto intervalo. Se refuerza la primera ejecucién -
que acontece después de transcurrido ésgliﬁtervalo. Las

ejecuciones que ocurren antes de transc¢urrido el intervalo
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- no tienen efecto alguno. Cuando el intervalo es constante,
al programa de reforzamiento se le llama de interwvalo fijo.
Si el intervalo estipulado varia de una ocasidn a otra, al-

programa respectivo se le llama de intervalo variable (40)

Los programas suelen designarse con una abreviatura, -
seguida de un nGmero que representa el valor de la razdén o -
del intervalo. Asi por ejemplo, 1.F. 2, designa un progra-
ma de intervalo conforme al cual se reforzard a la primera -

ejecucidén que ocurra después de 2 minutas." (41)
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CAPITULO SEXTO



vV 1 TRABAJO DE CAMPO
Seleccion de Sujetos

El presente estudio se aplicé en 126 sujetos cuya edad
oscilaba entre los 9 y 13 afios, pertenecientes a tres gru--
pos de cuarto grado de una escuela primaria vespertina, si-

tuada en un Area semiurbana.

Los grupos se dividieron en tres partes iquales y se -
combinaron también al azar, de modo que quedaran tres gru--
pos diferentes con 42 nifios cada uno. Estos grupos se cla
sificaron en: Grupo Control X, Grupo Experimental X] y Y ==

Grupo Experimental X2 5
Escenario

El presente estudio se aplico en la Escuela Primaria -
32 - 354 - 53 - V] - X "Maestros Mexicanos', con ubicaciédn_
en Av. México vy Calle Toluca s/#, Col. Santa Teresa, Contre
ras, D. F. La escuela cuenta con 15 salones distribufdos_
en tres plantas, tiene ventilacidn adecuada, pero mala - -
orientacion, por.lo tanto su iluminacién es deficiente, (asT
como la artificial, porque frecuentemente los focos no fun-
cionan y en invierno, aproximadamente a las 17:30 hrs., se

reduce la visibilidad.)
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Los salones cuentan con mobiliario binario en requlares condicio
nes, adecuado para la edad de los alumnos, las dimensiones de los salo
nes son de siete por siete metros, estos estin situados a un costado -
de una avenida muy transitada, por lo que el rufdo producido por los -
autobuses origina que tanto alumnos como maestros no escuchen lo sufi-

ciente.

. 2 .
Cuenta con dos patios de recreo de 250 m"~ aproximadamente, re--
sultando insuficiente para la poblacién escolar, la que esta constitud

da por 750 alumnos.

Aspectos Socio - Culturales Descriptivos de la Poblacién Estudiada.

Por medio de los registros de inscripcién de la poblacién estu--
diada, se constatd que la mayor parte de los alumnos que asisten a la_
escuela son de un nivel socioeconémico bajo. Son hijos de gente que
inmigra a la capital para mejorar sus condiciones de vida que en la --
mayoria de los casos, se ocupa en subempleos,_o son contratados como -
como obreros; ésto no les di mids que lo necesario para solventar los_
gastos de alimentacidn y vestido, dejando a la educacién de sus hijos

como algo secundario.

Por lo general los alumnos que asisten a esta escuela,-

son los rechazados por otras escuelas por no reunir los re-
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-quisitos referentes a la edad; asimismo por manifestar pro
blemas de conducta, e inclusive, por que en las mafianas tra

bajan.
Procedimiento de Aplicacidon del Disefio Experimental

De acuerdo con el disefio experimental empleado en éste
estudio, la aplicacidon de los tratamientos se desarrolld en
tres fases y por tres experimentadores (uno para cada gru--

po), los cuales trabajaron en forma simultinea.

La realizacidén de la fase "A'" se llevé a cabo un dfa -
antes de la fase '"B", disponiéndo para esto de 60 minutos -

aproximadamente.

Fase "A" Esta fase consistid en la aplicacién de
dos pretests (ver anexo 2 y 3); uno de _
Ciencias Sociales, constituido por 30 -
reactivos de opcidén miltiple y comple--
mentaciodn. Estos examenes fueron cali
ficados para obtener un parimetro de --
comparacién de cada grupo, considerando

el. nimero de respuestas correctas.

Después de aplicar el pretest se procedidé a organizar

a los grupos en equipos, de la siguiente manera:
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De acuerdo con los lineamientos instruccio-
nales de la Secretaria de Educacidén PdGblica
(1975).en cada grupo se formaron siete equi
pos de seis elementos cada uno, los cuales__
se integraron de la siguiente manera: se -
les repartié un niimero a cada alumno; cada_
nimero se repiti6é seis veces de tal manera_
que todos los alumnos que obtuvieron nimero
igual formaran un equipo. Posteriormente
los mesabancos se colocaron de tal manera -
que quedaron reunidos, realizado ésto, cada
equipo nombré un Secretario y un Moderador _
de acuerdo a su simpatia o liderazgo. La
funcidén del Moderador fué la de regular las
participaciones de los integrantes del equi
po dprénte las discusiones, es decir, coor-
dinar para que ''mo hablen todos a la vez'".

Por otra parte, la funcidn del Secretario -
fué la de anotar todas las participaciones
de los alumnos, para posteriormente leerlas
al equipo y formular entre todos las conclu
siones, las cuales también fueron anotadas

por el secretario.

Finalmente todos los Secretarios de equipo leyeron al

grupo las conclusiones a que llegaron,
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Fase "B" Esta fase se desarrolld en cinco sesiones,
rtré%aparé:tiemijésiSofiales y dos para =-=--
'ﬁiémﬁﬂas ﬁbﬁ@#ﬁiesk con dufatiéﬁ de dos ho
raS;geﬁa;Uﬁﬁg;d%§¢¢ibuﬁﬂas de la siguiente

marera i

Distribucidn del Desarrollo de la Fase "B"

" .Dia . Lunes Martes Miercoles Jueves Viernes

Ses ion 1 2 3 - 5

Area L5 C.N. LS CaoNx CaSe

E1 Worario para cada sesidn fud de las 14:00 a las - -

16 00 Hirs.
Los tratamientos en los tres grupos, ademds de la apli

cacion de la térnica imstruccional en cada sesién, fueron -

los siquientes:
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En el grupo experimental L df‘”f“fame el desarrollo
de la técnica instruccional, se aplicd reforzamiento so- -
cial a todo el grupo cada diez minytos, siempre y cuando -
se presentara en ése momento, en aTgunQ de lnﬁ’afumnoﬁ la_

conducta de seguimiento de las instrycciones™.

" Em el grupo experimental Xz ;'&e aplicé a todo el -
grupo castigo verbal cada diez minutos durante el desarro-
1lo de la técnica instruccional, siempre y cuamdo no prer--
sentara en ése momento, alguno de lLos &1Um39§ la ggmdugtav

de seguimiento de las instrugciones.'

Em el grupo control, duramte el desarrollo de los te-
mas, no se aplico voluntariamente reforzamiemto social ni
castigo verbal a los aluymmnos que presentaron, o no, la can

ducta de seguimiento de imstrucciones.

Quince minutos antes de terminar cada sesidén em tos -
distimtos grupos, se repartid un cuesti@némio mimeografia-
do para evaluar el contenido temét?co;coraesp@mdiemte a 7=
ésa sesion, el cual fué resuelto em forma individual. Los
resultados de las ewalyaciongs no ge'diéroﬂ a compcer a --

los alumnos.

Fase "C" Durante esta fase, se aplicaron los postests

a los tres grupos, cuyo contenido fuée el mis

s R



-mo de los pretestser ambas areas (Ciencias -

Sociales y Ciemcias Naturales).

E1 correspondiente a Ciencias Sociales se -
aplicé al finalizar la ba. sesiGn, y el de_
Ciencias Naturales al analizaE la 5a., en_
ambos casos, los postests se apligaron des-
pu€’s de la hora de recreo, dispaniendo para

esto de 30 minutos apr@xim@damemte-

Al finalizar el experimento, los alummos que cumplieron
los requisitos de asistencias ( 100% ),en cada grupo fueron:
30, 30 y 31; se elimind al azar uno del Gltimo grupo para --
que fueran equivalentes los tres em cantidad de sujetos, pa-

ra el tratamiento estadistica.
Técnica Instruccional

La técnica seguida para 1la ensgﬁanzq de las Cienmcias -
Sociales y Ciencias MNaturales, se disefid apegada a las reco
mendaciones dadas en los auxiliares Didicticos de la Secre-
taria de Educacidén POblica, 1978; enm los cuales se imdica -

que los alumnos sean mas participativos enm su aprendizaje.

1.~ Se indico a los alumnos que leyeran el cantenido del -

tema en forma individual em su libro de texto (Ver -~ -
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Anexo 1 y 2), disponiéndo paira ello de 10 minutos apro

ximadamente.

El tiempo que se indica para cada una de las activida-
des, fué convencional para cada grupo, segén el crite~

rio del maestro.

Al término de lo anteriaor, se les pidio a los alumnos,
que locarizaran em su libro y subprayaran los términos__
desconocidos, amotando sys dudas, se dispuso para es--

tas tareas de 10 minutos aproximadamente.

Exposicidn y aclaracidom de lgs términ0§ g&scpmocidos -
y las dudas, por los alummos del grupo o en caso mece-

sario por el maestrao. ( 15 mimuwtas aproximadamente).

Posteriormente, se les repartid un cuestiomario mimeo-
grafiado (Anexo 5 y 6), para que lo contestaran en foL
ma individual em su cuaderno, auxilidndose del 1ibro =

de texto. (20 mimutos aproximadamente).

Una vez concluido lo anterior, se les. imdicd a Jos -

alumnos que se integraram em sus equipos respectivos -

]

para discutir las respuestas del cuestiomario. (15 mi

nutos aproximadamente).
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6.- Al término de lo anterior, elaboraron las conclusiones por equi

po (10 minutos aproximadamente).

7.~  Posteriormerite, el Secretario de cada equipo, leyd las conclu--

siones al grupo. (10 minutos aproximadamente).

8.~ La evaluacién se hizo al finalizar cada sesién, mediante un - -
cuest ionario mimeografiaﬁb=( Anexo: 7 y 8 ), integrado por 10 -
reactivos ‘de opcidn miltiple y completmentacién. ( 10 minutos =-

aproximadamerrite) .

Minejo de Variables Independiemtes

E1 reforzamiento verbdl consistid en administrar palabras como -
i muy bien ! | perfecto ! i excelente ! i estan aprendiendo ! ique
bien trabajan ! 1 que buetos alumios son ! . El reforzamiento se --
did a todo el grupo de acwerdo a un programa de intervalo fijo ( IF. -
10). La actitud del maestro fué la de amabilidad, paciencia y agra-

do, caminahdo por el s&ldn; supervisaba el trdbajb y aplicaba la téc-

nica instruccional.

E1 Castigo Verbal consistio en palabras como i muy mal ! i pongan -~
atencion ! i hagan lo que se indicé ! , desaprobacidon con la mirada.

y cabeza. E1 castigo se di6 a todo el grupo de acuerdo a un programa

de intervalo fijo (. IF. 10 ).
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El maestro impartia el castigo, supervisaba el trabajo y aplica-

ba la tétnica instriuccional.

No Aplicacionh voluntaria de Reforzamiento, ni Castigo Verbal. En es-
ta variable, €l maestro se concretd a dar instrucciones a los alumnos_
siﬁ administra} véluntariamente castigo o reforzamiento. Su actitud
fu€é la de indiferencia total, limitandose a aplicar la técnica instruc

cional.

Dependiente

- Aprovechamiento Escolar: Se definid como: las calificaciones

de ltos alumnos (comparadas entre los tres grupos ).

Conductas de Intereses en el Estudio.

Seguimiento de Jnﬁtruttiohes: Se definid que los alumnos rea-
lizaran lo indicado por el maestro, de acuerdo a la técnica instruccio
nal..

Criterios de Validéz Externa.
Criterios empleados para controlar la validéz externa durante --

la. Fase en qué se desarrolld el estudio.
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Ausent i smo:

Se cortrold no tomando eh cuenta a los alumnhos, que no cumplie-

ron con €l 100% de asistencias y exdmerres al finalizar el experimento.
Inter Fupeiones

Se comtrolaron pidiendo a los maestros de la escuela que por nin
gin motivo dejaran salir a sus alumnos del salén a interrumpir las cla

ses de los demds grupos.
Puntual idad:

Solo se permitid la emtrada a los alummos al plantel hasta diez

minotos después de iniciada la clase.
Permisos para ir &l bafio: S$Olo se concedieron en casos muy especiales.

Los dos trfterioﬁ siguientes se adoptaron con la finalidad de -

disminuir los dispositivos reactivos. (42).

Respecto a las preguntas de los alumnos del porqué de su movi--
miento de grupo, se les dijo que era por acuerdo de los maestros y que
$6lo iba a ser por uha semana. Lo mismo se les dijo a los padres de

familia qué lo preguntaron.

(42) Campbell D.F. Stanley. Disefios experimentales y Cuasiexperimenta

les en la Investigacidoh Social,Buenos Aires., Amorrortu Editores,
1978, p., 45.
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l1ificaciones:

en

Mater

fu

Preduntas de los alumnos acerca del destino de

las ca-

Se-les indicd que no se les iba a perjudicar

lo absoluto, ya que no se les darian a sus maestros.

Los materiales que se utilizaron en el presente

eron:

Unidad

""La Revolucién Mexicana', correspon-
diente al Area de Ciencias Sociales_
que se incluye en el programa de ko.
afo de Educacidn Primaria de la Se--
cretaria de Educacidn Pidblica, / cuyo
contenido se encuentra en el Libro -
de Iekto Gratuito, (19783), concreta
mente en las pdginas de la 198 a 1la
207, el cual se empled para desarro

llar tres sesiones de Ciencias Socia

les (Anexo 1).
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- Unidad la. - '"La agsricultura', correspondiente al
‘Area de Ciencias Naturales, que inclu-
ye el Programa de Lo. afio de educacién
primaria de la Se¢retaria de Educacidn
P&BLica, y cuyo contenido se ehcuentra
en el libro de Texto Gratufto (1978),-
en l&s paginas 131 a 142, el cual se =
empled para cubrir dos sesiones de - -

Ciencias Naturales. (Anexo 2).

Exanien mimeografiado de Ciencias Naturales, constituido
por nueve reactivos de opcidén miltiple y once de complementa
cidén, relativos a la Unhidad "La Agricultura', el cual sirviéd

de pretest y postest (Ahexo 4).

Exaffen mimsografiado de Ciencias Sociales, constitufdo_
por veinticuatro reactivos de opcién miltiple y seis de com-
plementacidon, relativos a la Unidad "La Revolucidén Mexicana',

el cual sirvid de pretest y postest. (Anexo 3).

Tres cuéstionarios mimeografiados de la Unidad '"La Revo
lucién Mexicana", integrado por diez prequntas abiertas cada
und, los cuales s& utilizaron para desarrollar las clases de

Ciencias Sociales. (Amexo 5)

Do's cuéstionarios mimeogtafiados de la Unidad '"La Agri-
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%@&lt&rﬂ”g‘iﬁféﬁféﬁbgzﬁor dLézipregmntas abiertas cada uno,
losftuéﬂéﬁ se util.izaton para desarrollar tas clases de Cien

cias Naturdles. (BArexo 6).

Tres cuestionarios mimeografiados de la Unidad '‘La Revo
lucion Mexicana', integrados por cinco preguntas de opcidn -
miltiple y cinco de complementacién cada uno, para evaluar -

las clases de Ciencias Sociales. (Anexo 73 P

fﬁ&ﬁ;&&@ﬁfﬁaﬁéfﬁﬁssﬁmﬁédgréfiadds%de la Unidad "La Agri-
thw&ﬁfaﬂ; intégrado por cinco reactivos de opcidn miltiple y
CFﬁfb,déﬁé@mpméﬁ%ﬁtéﬁiﬁhglb@ra evaluar las actividades de =-

Ciencias Naturales. (Avexo 8).
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vV I 1 ANALISIS DE LOS RESULTADDS
Tratamiento Estadistica

A medida que se ha avanzado en la experimentacidn, la
fase del tratamiento estadistico de los datos se ha hecho
cada vez mas importante, ya que la confiabilidad de los re

sultados d? un experimento debe ser evaluada.

Asi por ejemplo, se hace nmecesario emplear una‘técnica;
estadistica,para determinar si es significativa la diferen-
cia encontrada entre la media de las calificaciones de dos_
grupos, éste andlisis indicara las p@s}bi1idades de que la__
diferencia de los dos grupos pudiera haber ocurrido por - -
azar. Lo importamte es que los datos puedan ser evaluados

por una prueba estadistica.

El uso de las pruebas estad?sticas,frecuentememte re--
quiere que se hagan ciertas suposiciones respecto al disefo
experimental vy al tipo de datos obtenidés; siendo necesario
que se planeé el procedimiento completo del amalisis esta--
distico, ya que el experimento puede ser jnvalidado debido a
la falta de rigor, al uso de la estadistica o por la imade-
cuada seleccidén de un método estadfstiqb'id@meo para el di-

sefio experimental seleccionado.
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Ura vez obtenidos las datos de la variaghle dependiente,
es necesario determinar que tam significativas son las dife-

rencias encontradas entre los grupos.

Los datos de la presente investigacidénm se obtuvieron a_
partir de las evaluaciones de los ex3menes aplicados a los -
tres grupos, los cuales se concentraronm en los cuyadros que -

posteriormente se presentan.

Con estos datos se obtuwo:

= Desviacidn estamdar
- Prueba '"F" de Fisher

- Prueba ''t" para grupos
Independientes.

Utilizdndose los dos primeros para conocer el comporta-
miento estadistico de los datos y la tgfdéré para comprobar
el nivel de significancia de los datos obtenidos.,en relacidn

a la efectividad de las variables mamipuladas-.

La media es una medida de tendencia cemtral, basica -

para la estadistica de probabilidad.
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La desviacion estdndard es una medida .de dispersidn -
que describe cuan estrechamente se agrupanm distintas obser
vaciones en tormo a sy media, o cuan lejos se gpartan de -

ella.

La prueba "t", es uma prueba estadistica que se apli-
ca para determinar que las diferencias de las medias obter
nidas de los grupos, no son el resultado de fluctuaciones

del azar o de un error experimental,

La prueba '"F' de Fjsheﬁf al itgual que la ngaba R
también sirve para comprobar qy@Z}as~d$fermmgfa§fdbtgﬂidgs
de los grupos seam o nd significativas, pero en esfa se --
comparan mds de dos grupoes ;@mgﬁﬁéneamenfeifjppﬂggﬂn@:gpuw

rre con la prueba '"t'.
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Puntajes crudos de las pmgmgﬁts,(cigmﬁJgg Sociales =+
Ciencias Naturales) y postests (Ciemcias Sociales + Cien-
‘cias Naturales) del GRUPO X qu rea&tlvos del cuestxo*

mario de Ciencias Sociales fueron 30 ¥ Ios de Maturales -

20. Se presenta la puntuacién total (acumu]atlva].
Puntajes Puntajes
Alumno del del
Pretests: Postests
1 13 - 38
2 6 27
3 8 o 36
4 10 41
5 16 ; 32
2 19 | 49
7 13 ' 4o
8 4 - 29
9 e S 43
10 2 23
11 17 43
12 a ] L2
13 21 Lo
14 T4 ‘ 38
15 14 . 35
16 17 36
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Puntajes Puntajes

del del
Alumno Pretests Postests

17 9 _ 34
18 12 38
19 10 33
20 10 34
21 9 32
22 17 L9
23 10 26
24 7 ' 21
25 10 L2
26 17 34
27 15 46
28 RS 37
29 13 _ 4
30 11 30
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TeAB E A S

Puntajes crudos de los pretests (Ciencias Sociales +
Ciencias Naturales) y postests (Ciencias Sociales + Cien-
cias Naturales), del GRUPO x1. Los reactivos del cues--

tionario de Ciencias Sociales fuweron 30 y los de Natura--

les 20. Se hre@énfa la puntuacién total (acumulativa).
Puntajes Puntajes
del del
Alumno Pretests Postests

1 ‘ 19 42
2 7 36
3 5 31
4 14 43
5 14 L2
6 11 37
W/ 23 48
‘8 13 28
9 11 L8
10 15 L7
11 14 L2
12 11 48
13 11 38
14 , 13 L7
15 9 38
16 ' 15 45
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Puntajes Puntajes

del del
Alumno Pretests Postests

17 " 50
18 16 43
19 15 Le
20 : 12 43
21 1h 49
22 14 - ks
23 20 50
24 : 19 L9
25 4 32
26 16 42
27 11 43
28 5 30
29 11 36
30 20 Ly
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Puntajes crudos de Los pretests (Ciencias Sociales +
Tlentias Natwrales) y postests (Ciencias Sociales + Cie i

2

.cias Naterales)., del GRUPO X,. Los reactivos del cuestio
‘naricl ge Ciencias Naturales fuéron 20 y los de Sociales --

30 :‘.gS:éﬁ;ifpi_?“‘éﬁéﬁft 7&’5':' 1:a rp-‘ug'r‘::t::u;a;t;;i‘-fc‘fhr.‘ jt'o-‘tt:a‘l‘;, (acumulat iv\a-):.

Puntajes Puntajes
del de |
Al umno : Pretests Postests

1 24 kg
2 11 30
3 T | 2 20
4 . 13 34
5 : | 33
6 i L 26
7 10 33
8 21 b7
9 17 Ly
10 15 b1
11 13 37
12 : 15 39
13 22 48
14 9 31
15 | 3 19
16 1 18
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Puntajes Puntajes

del del
Alumno Pretests Postests

17 11 33
18 12 37
19 14 39
20 ' 14 38
21 12 38
22 1 26
23 15 39
24 9 27
25 18 45
26 15 33
27 13 42
28 7 25
29 8 27
30 5 23
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F6érmulas

Las férmulas que se emplearon en el tratamiento estadistico -

(Mc.

SC

1l

il

Guigan,

z X

n -1

1975), fueron:

Para obtener la media aritmética.

Donde: £ X = a la suma de todos los puntajes -
obtenidos en los tests por los -
alumnos de un grupeo.

n = nimero de sujetos

Para calcular la desviacidn estdndar.
Donde: = X° = a la suma de todos las (i - X)2

siendo X el puntaje obtenido por
cada alumno.

n = nlmero de sujetos

- (=X) Para obtener la suma de cuadros de -
todos para la prueba "t".

Donde: = X2 = a la suma de los cuadrados de to-

dos los valores de un grupo.

( ./;X)2 =a la suma de todos los valores de

grupo, al cuadrado.

n = nfimero de sujetos.

=5



1 2
/
sc1+sc2\\/ 1 4 1\
_ ! |
(nl ])+{n2 1)_“1 n, /
Donde il = a la media del grupo 1
X, = a la media del grupo 2
SCI = Summa de los cuadrados del grupo 1
sC, = Suma d¢ los cuadrados del grupo 2
n = nGmero de sujetos
2 2 /
= e ) 5 ‘ } i
sC total = (£X] + ZX, + 2x3) |2x1+2x2 +éx3\
'\ |
: /
SC ‘entre = (2X9% (£%.7 (2302 (2 X, + £X, £X,)
1 =02 =R 3 1 2 3
Ny N, N, N

SC intra

Donhde: £ X2

Il

SC total - St entre  para obtener la prueba F.

a la suma de los cuadrados de todos los valores
de un grupo.

a la suma de todos los valores de un grupo.
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Donde: ( = X)) = a la suma de todos los valores de

un grupo, al cuadrado.

2
1l

nimero de sujetos.
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v. I 1 1 INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
Diferencias no significativas de los Pretests.

Uha‘CQmprUBati6n importante que debe hacerse en cuzl-
quier tipo de disefio en que se trabaja con grupos de suje--
tos, es que los medios de los dos grupos no difieran signi-
ficativamente él iniciar el experimento; por esta razdn los
medios de los prefests de los tres grupos, fueron compara--
dos entre sT. Los datos obtenidos permiten suponer que --
los grupos erah equivalentes antes de introducir las varia-

bles experimentales.

T AB LA | v

Comparacion Pre - experimental de las medias aritméti

cas y desviaciones estindar de los tres grupos.

GRUPO CONTROL GRUPO EXP. X1 GRUPO EXP. X2
(Reforzamiento) (castigo)

N = 30 N = 30 N = 30

X B 12.60 X - 12.56 X = 11.76

S = k.95 S - L.9g9 - S = 5.68
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Para reforzar la conclusidn anterior se realizé la -
prueba '"F'" de Fisher, la cual indica que para que haya di-
ferencias sfgnificativas a un nivel del 5 por ciento entre
los grupos, con dos y ochenta y siete grados de libertad,-
-la "F" debe ser de 3.13 (segin tabla de F. Mc. Guigan 1975
pdg. 281), puesto que la "F" calculada es de 0.24 que di -
aceptada la hipbotesis de nulidad y se cgn;1uye que los gru

pos son equivalentes.

TABLA v

Tabla sumaria Pre - expgrimental del andlisis de vari

anza y proporcidon 'F'',

Fuente de Suma de Media del
variaciodn cuadrados gl cuadrado F
Entre grupos 13.35 2 6.67 0.24
Intra grupos 2396.93 87 27.55 p 0.05
Total 24b10.28 89

Diferencia significativa de los postests.

A los tres grupos de acuerdo con las condiciones expe-

rimentales disenadas, se les aplico el postests corre€spon~ -
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-diehte para evaluar los efectos de los tratamientos, del -

cual se& obtuvieron los siguientes resultados.

TABLA v I

Media y desviacidén Estandard de los tres grupos:

GRUPO CONTROL X ' GRUPO X GRUPO X

1 2
N = 30 N = 30 N = 30
A ’ 36.5 X = 41.63 % = 3h.03
S = 7597 s = 6.09 § = 8.67

Los resultados del pretests taibién fueron comparados
entre st con la prueba "t'" , la cual indica que la diferen-
cia de las medias de los grupos control vy X] son significa-

tivas con una p.<0.01.

La diferencia de las medias entre los grupos X; v X

taﬁbiép es significativa con una P.£0.10.

Segin la Tabla "F" {(Mc. Gwigan 1975, p., 281) el valor

de la proporcidn debe ser de 3.13 coti 2 y 87 grados de liber
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-tad para que haya significancia a un nivel del (5 por cien
to), el vdlor obtenido en éste experimento de la proporcién
"FU' es de 8.25 (Tabla Vil), por lo tanto éste sobrepasa el
valor arriba'inﬁiCado y puede concluirse que la variable in
dependiente {(reforzamiento), influys significativamente en_
la variabile depeﬁdiente (calificaciones) con las condicio--

nes experimentales manejadas en éste estudio.

TABULA v Il

Tabla sumaria Pos - experimental del anidlisis de varianza -

y proporcién "F'l.

Fuente de Suma de Media del
Variacion Cuadrados gl* cuadrado F o
Entre grupos ' 901.92 2 450.96 8.25
Intta grupos §753.46 87 54.63 P 0.05
Total 5655.38 89

% gl (grados de tibertad)
** F (Fisher)

La prueba de 1a proporcidon "F" indica que los tres gru
pos significativamente diferentes, sin embargo, para conocer
las diferencias y su significacion entre pares de grupos, se
procedid a andlizar los datos mediante la prueba de Student.

(Tabla VIt1).
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La ''t"" obtenida em el grupo Control y Exp. 2 ( 1.26), no reba-
sa el valor indicado por la tabla '"t" (1.95), por lo tanto, no hay -

diferencia significativa al 5 por ciento; s6lo la hay con una P. 0.10.

TABLA vit

Comparacién Pos - experimental de los tres grupos com la prusba " t '-

de Student ( Mc. GQuiganm, 1975).

Control wvs Exp. 1 vs Control Vs
GRUPOS Exp. 1 Exp. 2 Exp. 2

t = 3.14 t = L.15 t = 1.26

gl = 58 gl = 58 gl = 58

P 0.05 P 0.05 P 0.10

De acuerdo a la tabla ™ t ' ( Mc. Guigam, 1975, pig. 134 ), con, -~
58 g1, se tiene una t de 1.95 para una P-\’O..O;;'.. De las tres "t'" aobte-
nidas en éste estudio ( Tabla VIIl ), dos sobrepasan el puntaje arriba_
indicado, ~ lo que conduce a la conclusidn de que para e€sos grupos - --

( control vs Exp. 1 y Exp. 1 wvs Exp. 2 ), se rechaza la hipote
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-sis de nulidad.

Dicho de otra manera, se afirma que existe una verdadera diferen
Cia entre estos grupos, ya que, se observa que la Direccidn de la dife
rencia es la especificada por la hipltesis empirica, es decir, la hipo
tesis predijo que las calificaciones de los grupos experimentales se -

iban a alterar al introducir reforzamiento social y castigo verbal.
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I X CONCLUS I ONES

En el presente informe se describe uma aplicacién de
los principios del reforzamiento al amﬁiente educativo en_
tres grupos de cuarto afio, de uma escuela primaria vesper-
tina, en los cuales se obtuvieron los siquientes resylta--
dos: Para el grupo Control X = 36.5; para el grupa de -
reforzamiento: X = 41.63; y para eliggu@o de castigo - -

X = 34.03.

Estos datos fueron comparados por medio de la prueba
et ;egﬁn ésta pfueba, la diferencia encomtrada entre el =
grupo control y el grupo de reforzamjenmto es significativa
con una P<L0.01, la diferencia entre g{ grupo de reforza--
miento y castigo también es sigmnificativa con una PL0.01_
y la diferencia de las medias de los grﬁﬁps control yfcas;

tigo es significativa com una P£0.10.

En el grupo de reforzamiento, el maestro presentd en
forma contingente reforzamiento social, para incrementar -
la conducta de seguimiento de imstrucciones. Los efectos
dgl reforzamiento social, hicieron que'ei.aprqwechamiento_
escolar ( calificaciones ) de los alumnos, se incrementara,
y comparandolos con el del grupo de castigo y el control.

Estos resultados, indicam que el reforzamieato social apli
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“cado a conductas especificas, hace que éstas se incremen-

ren.

En los resultados de la presente investigacidon, se =
tiene que en el grupo control.en el cwal el maestro no re-
forzé ni castigd a los alumnos que presentaban o né, las -
conductds antes menhcionadas, el aprovechamiento de los a--
lumnos, fué superado por el del grupo de reforzamiento so-

cial.

Este ékpérimeﬂto confirma que el reforzamiento social
arroja mejores$ resultados que el castigo verbal, cuando se
trata de incéeméntar alguna conducta; que el grupo de re--
forzamiento social obtuvo el puntaje ( calificaciones ) su

perior con respecto al grupo de castigo.

En la investigacidén se encontré una diferencia signi-
ficativa a favor del grupo de reforzamiento social, sobre -
los grupos de castigo y de no reforzamiento ni castigo; pe-
ro no se detectd diferencia significativa entre el grupo de

castigo, sobre el de no reforzamiento ni castigo.

Por 16 tanto, los resultados obtenidos contestan las_
preguntas de investigacidon de la siguiente manera: en los_

tres grupos hubo increménto en el aprovechamiento escolar,-

pero fué mayor en el grupo donde se aplico reforzamiento so

AL



-cial, la sigui6 el grupo de no reforzamiento ni castigo y por Oltimo

el de castigo.
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X  SUGERENCIAS Y APORTACIONES

Los resultados aqui presentados, son dados a conocer con la fi-
nalidad de alentar a quienes estén en posicién de efectuar una inves-
tigacion semejante; de ahi que convenga mencionar algunos aspectos --

miy importantes de este estudio.

Uno de los principales problemas se refieren a los " Dispositi-
vos Reactivos " { Vér Campbell y Stanley; Disefios Experimentales y --
cuasiexperimentales 1978); o sea situaciones en las cuales los sujetos
sienten que son ' conejillos de indias ', u otras actitudes que no son
represetitativas de la verdadera-situacidn escolar; como son: la selec
cién de los alumnos en un curso ya avanzado, la aplicacién de examenes,
gque algunos alumnos cambien de saldn y otros no, que algunos tengan la
presencia de un maestro familiar y otros no; todo esto, crea expecta--
cio;es de hechos fuera de lo comin sucitdndose asi el asombro y una ac

tiva curiosidad en cuanto a su objeto y finalidad.
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RPREND ZAJE :

CASTIGO:

CONDICIONA=-
MIENTO:

CONDICIONA=-
MIENTO
OPERANTE :

CONDIC | ONA-
MIENTO
RESPONDIENTE:

Gk S A K I 0

Es el cambio conductual que se produce por medio del

estimulo =~ respuesta.

El castigd déescribe un procedimiento en que a una --
ejétutiéh Operante sigue un estimulo aversivo. El
castigo es por consiguiente, una interacci6n entre -
una ejecucidn manteriida por reforzamientos positivo_

o negativo y un estimulo aversivo.

Este término se usa lo mismo para conducta operante -

que para respondiente, se refiere al cambio de fre- -

cuencia o forma de la comducta del organismo a resul-

tas de la influencia del medio.

En el condicionamiento operante la frecuencia de una
ejecucion cambia conforme un organismo interactua con

el medio.

En este uh estimwlo neutral produce una - - - -
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CONDUCTA DE -
ESCAPE :

CONDUCTA DE -
EVITACION:

CONFIABILIDAD:

CONTROL EXPERI-
MENTAL :

= respuesta a consecuencia de parearlo c¢con

un estimulocondicionado.

Con el término conducta de escape se des--
cribe la relacién entre una ejecucidn y un
estimulo aversivo en que dicha ejecucidn -

hace terminar el estimulo aversivo.

La evitacidn describe una ejecucidn cuya -
frecuencia se incrementa por que aplaza la

aparicién de un estimulo aversivo.

Es la consistencia que muestran los datos _
a traves del tiempo (dadas las mismas con-
diciones), el grado de acuerdo entre obser

vadores independientes o la consistencia -

_de los datos a traves de diferentes inves-

tigaciones.

Esta es una caracteristica de la metodolo-
gia cientifica, el control experimental se
refiere a la manipulacion de algunas de ~--

las variables que determinan la conducta.
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DISENOD
EXPERI MENTAL: Es un plan de acuerdo al cual se asignan los sujetos

a los diferentes grupos 0 condiciones experimentales.

ENSERNANZA : Disposicidn de las contingencias de reforzamiento que

permiten la adquisicion de nuevas formas de conducta.

ESTI MjLO: Es eualquier acontecimiento fisico o condicion inclul
da la propia conducta del organismo. Un estimulo pue
de tener muchas relaciones funcionales diferentes con

el repertorio de wn organismo.

EST | MJLO ‘

AVERS IVO: Se llama estimulo aversivo a todo aquel cuya termina-
cién incrementa la frecuencia de una ejecucion.  Tal
incremento de frecuencia recibe el nombre de reforza-
miento megativo.

ESTI MILO

CONDICIONADO:  Estimulo que adquiere la propiedad de producir una -

respuesta previaménte incondicionada.

FASE EXPE-

RIMENTAL : Es la parte del experimento durante la cual se aplica
la variable ( s ) independiente.

ENERAL IDAD: Esta se refiere a que un experimento debe replicarse

exitosamente en diferentes situaciones a fin de que_
los datos obtenidos sean generalizables.
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GRUPO CONTROL:

GRUPO EXPERI-
MENTAL :

HIPOTESIS:

POSTEST:

PRETEST :

PUNTAJE
CRUDO:

REFUERZO:

REFORZAMIENTO:

Es aquel que es tratado exactamente iqual que el gru-
po experimental, excepto que no recibe el tratamiento
experimental, tiene la funcidén de servir como punto o
nivel de comparacion para evaluar los efectos de la -

variable independiente sobre el grupo experimental.

Es aquel que recibe el tratamiento experimental.

Una hipitesis es una afirmacign, generalmente indica -

una relacién especifica entre dos o mas variables.

Este término se refiere a la prueba que se aplica des

pués del tratamiento experimental.

Este término se refiere a la pruyeba que se aplica antes

del tratamiento experimental.

Son los datos ohtemidos de la vagriable dependiente --

sin tratamiento experimental.

Todo estimulo que incrementa la probabilidad de ocu--

rremcia de una conducta dada.

Cuando se presenta um estimulo a un sujeto que ha omi

tido uma respuesta, el cual auméenta la prababilidad -
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RESPUESTA:

VAL IDEZ
EXTERNA:

VALIDEZ
INTERNA:

VARTABLE

VAR IABLE
DEPENDIENTE:

VARIABLE
E XTRANA:

VARIABLE
INDEPENDIENTE:

mula¢idén interna o externa.

= de futuras respuestas de ese tipo.

Son las reacciones fisicas de un organismo.a la esti-

Se refiere a los aspectos que se relacionan con la re

presentatividad o generalizacidn estadistica.

Se' refiere al control que ‘se ejerce sobre las varia--

bles extranas en los disefios experimentales.

ES cualquier cosa que cambie en valor.

Es el cambio resultante en 1a conducta debido al efec-

to de la variable independiente.

Se refiere a todas aduellas variables ajenas al control
del experimentador aunque este tengs conocimiento de -

ellas.

Es- el aspecto del ambiente que se estudia experimental

mente.

-93-



B I B L I 0 GRATF I A

ANASTAS!, Anne. Psicologia aplicada, Edit. Kapelusz, Buemos Aires

1970.

ANDERSON, R.C. y FAUST G.W. Psicologia educativa, Edit. Trillas, -

México, 1977.

ARDILA, Ruben, Psicologia del aprendizaje, Edit. Siglo XX, Mxico,

1973.

BI1JOU, S. W. y BAER B.M. Psicologia del desarrollo Infantil, Edit.~

Trillas, MExjco, 1977.

CABRERA, Hidalgo. Ps»i_cq]_qﬂgf‘a, Libros de México, Mexico, 1978.

CURRAN, Charles Arthur, Relacién maestro alumno, .New York Crune --

Stratton, 1973.

CAMPBELL, Donal y STANLEY, Julidn. Disefos experimentales y cuasi-

experimentales en investigacidon social, Amorrorty Editor-

res, Buemos Aires, 1978.

FERSTER Y PERROT, Principios de la Conducta, ‘Edit. Trillas, México, -

1974.

GROULUMD, E, N, Elaboracién de Test de Aprovechamiento, Edit. Trillas,

Mxico, 1978. _04-



HILL, Winfred F, Teorias contemporaneas del aprendizaje, -

FEdit., Paidos, Buenos Aires, 197h4.

HUNT, J.G., Psicoloaia y Vida, Edit. Trillas, Mxico, 1276.

KANTOR, J. R. El.Conductisémo en la historia de la Psicolo-
gia, UNAM, México, 1975.

KELLER, Fred, Psicologia Pedagbgica, Edit., Trillas, Mé-
xico, 1973.

Mc.GUI GAN, F.J. Psicologia .experimental, Edit., Trillas, -
México, 1975.

MACKENZIE N, ERAUT, My JONES, H.C., La Ensefanza y el -
Aprendizaje, SEPSETENTAS No. 137, 138, 139, Mé=
xico, 197h4.

MAGNUSSON, David, Teoria de los Test, Edit., Trillas, Mé
xico, 1969.

MILLENSON, J.R., Principios de la Conducta, Edit., Triltlas,
México, 1972.

MORALES, Ma. Luisa, Psicometria Aplicada, Edit., Trillas, -
México, 1975.

OETTING, Eugene, THORNTON, George, Practicas de Psicome-
tria, Edit., Trillas, México, 1974.

PAVLOV, Ivan, Petronic, Reflejos condicionados e inhibicio

nes, Editﬂ, Labor, Barcelona, 1970.

POPHAM, W.J. y BAKER, L., El maestro y la ensefanza escolar.
Edit., Paidos, Buenos Aires, 1972. -

-9§5-



'REYROLDS, G, S., Compendio de condicionamiento operante, CECSA, M-

xico, 1973.

;RLQES [. Emilio, El Andlisis conductual aplicado al retardo en el

desarrollo, Edit., Trillas, México, 1978.

SKINNER, B. F., Ciencias y Conducta Humana, Edit,, Fontanela, Bérég

lona, 1974.

SKINNER, B. F., Registro Acumulativo, Edit. Fontalena, Barcelona -

1974.

SKINNER, B. F., Tecnologia de la ensefianza, Edit., Labor, Barcelo-

‘na, 1970.

SKINNER, B. F., Sobre el corductismo, Edit., Labor., Barcelona, -

1970.

-96-



ANEXOS



ANEXOS 1

CONTENIDO TEMATICO DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES

Uno de los temas tratados en la Fase Experimental, fue el
correspondiente & Cieftcias Sociales que incluye el progra-
ma de Cuarto ano de Educacibén Primaria de la Secretaria de

Educacidn. Paiblica, México ‘1977, el cual es:

" La Revolucisfi Méexkicand ", cuyos objetivos son:

- El alunirfo comocerd las cawsas y el desarrollo-

de’ ka Revolucidn Mexicana.

=~ Bl alumr valorari las garantias individuales =

plasmadas en. la Constitucidn de 1917.

La informacidn que sé preésgenta para cumplir con dichos obje
tivos, se encutntrd eh el Libro de Texto Gratuito de Cuarto
ano de Educacidn Primaria de la Sec¢retaria de Educacidn PiG-

blica (1978), p&g. 198 a la 207.

LA REVOLUCION MEXICANA

El movimiento maderista.~ Porfirio Diaz gobernd a México -~
durante mds de treinta anos. Este gobierno tan largo, quereu
nia todo el poder en mdnos de una sola persona, resultd muy-

malo.
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para la yida de México, poraue no se le daba oportunidad al -
pueblo de elegir a sus gobernantes en 1908, Diaz dijo que Mé&
Xxico ya estaba maduro para ejercer la democracia. El pensa-
ba que, gracias a los ahos de paz que su gobierno le habfa da
do al pafs, los mexicanos estaban preparados éara elegir a -
sus gobernantes, y prometi6 elecciones libres para 1910. Es

tas palabras de Dfaz impresionaron a la gente. Se empezd a-

hablar, a escribir y a pensar sobre el futuro de M&xico.

Entre los mé&s interesados por estos temas estaba Francisco T
Madero, que era persona de buena situacidn econdmica, lo gue
‘le permitiq estudiar y viajar por todo México por paises ex-
tranjeros. Aunque era un hombre rico, que vivia com8damente,
sablia que en México existfan grandes problemas gque era nece-
cesario resolver. Madero se dedicd a viajar por todo México
para explicar al pueblo sus ideas polfticas. Desde la Refor
' esto nunca habia ocurrido, nadie habfa informado al pueblo-

sus asuntes del gobierno; por eso Madero se hizo popular.

Con la campana de Madero, todo el mundo esperaba con ansias-

las eleccicnes de 1910, deseando elegir nuevo gobernante.

El Plan de San Luis Potosi, pero, poco antes de las eleccio-
nes libres, Dfaz cambi6 de opinibn, no acepté las elecciones,
y para eliminar problemas, encarcel6 a Madero en San Luis Po

tosi. Hasta entonces Madero habfa sido una persona pacifica
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habfa pedido en sus escritos y en sus discursos una serie de-
reformas o cambios necesarios para el buen gobierno del pais.
Pero al ver que no se podfia confiar en Dfaz pagd una fianza,- -
para poder salir de la c8rcel y publicd un documento llamado-
Plan de San Luis. Este documento pedia al pueblo gque se le -
vantara en grmas el 20 de noviembre de 1910, contra la Dicta-
dura de Dfaz. Madero pensd que el Gnico camino para conseguir
el cambio era luchar, lanzarse a la Revolucidén. El pensamien .
to de Madero se resumi6 en "Sufragio efectivo no reeleccidn".»~
Con estas palabras se pedia al pueblo que se respetara su voto
Yy gue los presidentes no se reeligieran, para gue no ocurrie-

ra lo mismo que con Diaz.

Se inicia la Revolucidén. El movimiento que dirigia Madero tu
vo éxito, el pueblo se levantd en armas y empezd a luchar con
el gobierno de Diaz, asf comenzd la Revolucibn. Al principio
aparecieron varios jefes que tenfan relacibén estrecha con el-
pueblo, especialmente con los campesinos, que lograron arras-
trar a la Revolucién a mucha gente. Los jefes mds importantes
fueron Zapata y Villa. Zapata era un campesino de Morelos, -
que queria devolver la tierra a los campesinos que la habfan-
perdido durante el gobierno de Diaz. Villa trabajaba en el -
campo de Durango y a pesar de no tener preparacibén militar re

sultd ser un buen general.
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Los ferrocarriles trasladaban a los lugares de batalla a esta
machedumbre. El éjército de Diaz, que habfa mantenido una -
cierta paz durahte 30 anos, parecfa tener fuerza; pero en rea
lidad ro tenifa tanta, pues sus soldados estaban dispersos en-

todo €l territorio.

El &jéreito revolucionario, en cambio, tenfa el apoyo del pue
blo, asi en seis meses sus fuerzas triunfaron sobre el viejo-

di¢tador -Diaz.

Mﬁtﬁosjpfbbiemas3§dr resolver. Porfirio Dfaz salid de Mé&xico-
en 1911 y se fue a vivir a Francia. En México habfa proble -
tas ‘Gque la lucha. armada no resolvid, eran problemas.que venian
de tiempo atris, que se habfan agravado durante la dictadura-
-de Diaz y que ib&\a costar mucho trabajo resolver. Uno de -
. los mayores etra lda gran &iféréncia entre las clases sociales.
Habfa un grupo de personas muy ricas, con grandes haciendas y
caSasllujosas, que vivian con tiuchas ¢omodidades. Pero la ma
yor parte de la geﬁte.apenas conseqguian lo indispensablée para
comer, y Hho temian'dportunid&d de educarse ni de mejorar su -

situacibn. De esta desigualdad social nacfan otros problemas.
Durante la-dictadura de Porfirio Dfaz, la tierra habfa estado
en manos de unos cuantos hacendados; los campesinos trabaja -

ban como pednes para esas personas porque no tenfan tierras -
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propias. Los obreros de las fdbricas trabajaban en malas con

diciones y cuando hacian protestas o huelgas casi nunca se
les escuchaba y a veces eran atacados por el ejército..- Por -
eso, los peones campesinos de las haciendas y ranchos desea -
ban tener un pedazo de tierra propia; los obreros de las f& -
bricas, deseaban mejores salarios,un horario de trabajo mas -
justo, sobre todo, el respeto al derecho de huelga. Ademds,-
durante el gobierno del general Profirio Dfaz se habfa favore
cido mucho a los extranjeros que tenfan neqgocio cn México.

Madero tuvo que enfrentarse a todas estas cuestiones.

Para resolver tales problemas, y otros mds, habfa dos caminos.
Uno era ir poco a poco mejorando al pafs siquiendo las leyes-
y la Constitucidén de 1857. Otro camino era proceder violenta
mente, seguir en lucha y ‘cambiar todo lo que estaba mal. Ma-
dero era partidario de la primera forma, es decir solucionar-
POCO a poco todas las injusticias. En cambio, gente como Vi-

lla y Zapata era partidaria de cambiar todo ripidamente.

Gobierno y muerte de Madero. El gobierno de Madero pasaba por
serias dificultades. Al mismo tiempo, el embajador de los Es
tados Unidos y representantes de gobierno de otros paises co-
menzaron a intrigar contra el presidente, porque querfan ayu-
dar a los'extranjérbs que tenfan negocios en México. Una par

te del ejército, gue segufa siendo fiel al porfirismo, se le-
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vantd en armas contra Madero. El embajador de los Estados -
Unidos y otros extranjeros apoyaron la rebelidén, Madero se en
frentd con valor a los sublevados y logrd convencer a muchos-

jefes de que siguieran cumpliendo su deber de vigilar el bien

del pais. En la ciudad de México se desarrolld una gran lu -
cha entre partidarios del presidente y sus enemigos. Ocurrid
entonces la "Decena trigica" de febrero de 1913. Madero ha -

bia entregado el mando de sus tropas al general Victoriano -
liuerta, pero éste lo traiciond e hizo prisionero a Madero, -
cque decidid dejar la presidencia y salir del pais, pensando -
que asi evitaria males mayores. Se arregld que saliera del -
Palacio Nacional y que se le dejara marchar en paz, pero cuan
do ya iba fuera de la ciudad le hicieron bajar del coche y 1lo
asesinaron. Al pﬁblico se le informd que Madero habia inten-
tado huir, y que en la huida habia resultado muerto. Victo -
riano Huerta tom“o el poder y se declard presidente. El ase-

sinato de Madero indignd a todo el pals y la lucha contra =

Huerta se extendidé por todas partes.

La revolucidn Constitucionalista. Huerta usurpd la presiden-
cia; después de mandar asesinar a Madero ocupd él la silia --
presidencial. Esto causd tan hondo descontento en el pueblo-
que, enfurecido por:el uso de la fuerza y la falta de respeto
a las leyes, volvid a empezar la lucha, ahora contra Huerta y
en defensa de la Constitucidn. Uno de los jefes mas importan

tes de esta nueva etapa de la revolucidén fué& Venustiano Ca- -
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rranza, que habi sido partidario de Madero y era gobernador -

del estado de Coahuila. Carranza organizd un ejército para -
luchar contra Huerta. A éste ejército se le 1lamd constitu -
cidn.

La lucha se extendid por todo el pafis. La agricultura, la -
industria y el comercio, sufrieron sus efectos. Los hombres,
y a veces también las mujeres, abandonaban sus trabajos y se-
lanzaban a la revolucidn, Huerta nc pudo mantenerse mucho -
tiempo en el poder. Confiaba en recibir ayuda de los Estados
Unidos, perc sucedi® todo lo contrario, pueé el pazs vecino -

se volvid en su contra y acab® por enviar tropas que ocupaban

el puerto de Veracruz.

La Constitucién de 1917. En 1916, los diputados se reunieron
en Queretdro y en lugar de reformar la Cpnstitucibn decidie -
rron preparar una nueva, porque pensaban que los problemas de
México eran diferentes a los que hubo en tiempos de Jufrez, -
cuando se redactd la Constitucidn de 1857. En 1916 el pais -
tenfa mds obrerocs con problemas de horas de trabajo, de sala-
rio justo, de derecho de huelga para protestar cuando las ccn
diciones de trabajo no fueran justas, muchos latifundistas ha
bfan invadido tierras de los campesinos pobres; la mayorfa de
las indugtrias y la explotacién del petrbleo estaba en manocs-
extranjeras. La nueva Constituc¢idn se promulgd el 5 de febre

ro de 1917. Algunos articulos, como el 3°, 27°, 123°, cran -
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revolucionarios, .porque, cambiaban totalmente lo que antes e-
xistfa. El artfculo 3° declara que la educacién debe ser lai
ca, gratuita y obligatoria. El articulo 27° declara que la -
propiedad de las tierras y aguas. Del territorio mexicano es
de la nacidn y ademis establecer ejidos. La nacién tambidn -
puede ceder el .derecho de propiedad a personas particulares -
pero pueden expropiarlas cuando sea necesario. Las riquezas-
del subsuelo, como el petrb6leo pertenece a la nacidn, sin im
portar en gue terreno se encuentre. Rkl articulo 123° protege
a los trabajadargs; garantiza una jornada de ocho horas (an -
tes trabajaba dé 12-a 15 horaé), un dia de descanso obligato-
rio, participacifn de las ganancias que hace la empresa que

los emplea, derecho de formar sindicatos y hacer huelga.

La Constitucibn de 1917 todavia rige la vida del pais vy signi

ficd un gran esfuerzo para proteger los derechos de los mexi-
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ANEXO 2

CONTENIDO TEMATICO DEL AREA DE CIENCIAS NATURALES

Otros de los temas tratados en la fase experimental, fue el
correspondiente a Ciencias Naturales que incluye el progra-
ma de 42 ano de educacidn primaria de la Secretaria de Edu-
cacidén PGblica, México, 1977, el cual es la Agricultura, co

rrespondiente a la 6a. Unidad y cuyos objetivos son:

- Que el alumno reconozca en la Agricultura una forma-

de explotacidn racional del suelo.

- Que aprecie, cébmo la Agricultura ha permitido al --

hombre consumir gran variedad de productos agricolas.

- Conocerd que los cultivos pueden ser de temporal y -

de riego.

~ Describira las condiciones necesarias para mejorar -

la Agricultura. (1)

La informacidén de esta Unidad, se encuentra en el Libro de -
Texto Gratuito de Cuarto ano de Educacidn Primaria de la Se-

cretaria de Educacidén Pfiblica. (1978), p&gs. 131 a 142.
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L A AGRICULTTURA,

Los primeros hombres que existieron se alimentaban de las -

plantas que encontraban y de los animales que cazaba.

El hombre no siempre ha sabido como cultivar las plantas. -
Hace aproximadamente de 10, 000 a 15, 000 anos todas las-
plantas que existfan eran silvestres, es decir, que no las -
cultivaba el hombre. Este tenifia que viajar de un lugar a o-
tfo en busca de comida. Asi fue observando cémo se desarro-
llaban las plantas y db6nde y cu&ndo crecian, lo que le ayudb
a descubrir que €1 podia plantar y cultivar algunas de esas-
plantas que acostumbraba recolectar. Asi nacid la agricultu

ra.
En México, nuestros antepasados descubrieron cbémo cultivar -
algunas de las plantas que aqui crecian.

éConoces alguna? ¢Cudl?

Estas fueron llevadas despu€s a otras partes del mundo.

También llegaron a México plantas que se cultivaban en otras

partes. ¢Conoces algunas?.

Aunque hemos aprendido a cultivar muchas de las plantas que-
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son Gtiles, afin seguimos utilizando algunas plantas silvestres

o parte de ellas dque se recolectan en distintas &pocas del -ano.

El hombre ha aprendido a seleccionar las plantas que cultiva;-
las selecciona de acuerdo con las caracteristicas que conside-
ra mis Gtiles. Después de cada cosecha escoge para sembrar --
las semillas de las plantas que han crecido mds, que han resis
tido mejor una enfermedad o la sequifa, las que tienen semillas

grandes, etc.

Al hacer esto va obteniendo variedades de cada tipo de plantas

y asi puede mejorar ano con ano la produccién de su cosecha.

En México se ha seleccionado mucha variedad de frijol y recien
temente también algunas variedades de trigo muy productivas y-

resistentes a las enfermedades.

En gran parte de nuestro pais la agricultura es de temporal, o
sea se cultiva s6lo en la temporada de lluvia. Muchas veces -
las cosechas se pierden porque no llueve, otras porque llueve-

demasiado.
En algunos lugares de la Repfiblica, los cultivos se pueden re-
gar con agua que se almacena en las presas o que se saca de po

208,
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éQue ventajas tiene cultivar en terrenos de riego? . para apro
cvechar y controlar bien el agua de riego, se contruyen cana -
les. Donde hay poca agua se puede usar el riego por goteo.

Se usan tubos o botes de tal manera que a la planta le llega-

el agua que necesita y casi no desperdicia.

Los sistemas de riego son por lo general muy costosos por lo-

gue no siempre se puede disponer de ellos.

Los suelos no son iguales en todas partes. ¢En qué pueden -

ser distintos? ¢Qué tiene un buen suelo?

Los suelos se agotan, es decir pierden las sustancias que ne-
cesitan las plantas. Cada tipo de planta absorbe una cantidad
diferente de las sustancias del suelo y a diferente profundi-

dad.

¢Por qué es conveniente sembrar diferentes cultivos en la mis

na parcela de un ano a otro?

A esto se le llama rotacibn de cultivos.

¢C6mo se puede reponer las sustancias que pierde ‘el suelo?

¢Por qué es bueno agregar estiércol o dejar restos de plantas

en los suelos de cultivo?
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Ahora hay fertilizantes fabricados por el hombre. Es necesa-
rio estudiar las condiciones del suelo y el tipo de cultivo -

para saber cufles fertilizantes usar y en qué condiciones.

Si queremos que un terreno produzca durante mucho tiempo hay-

gue cuidar el suelo para que no se pierda.

Si en la zona hace mucho viento y la tierra estd muy suelta,-

iC6mo se puede proteger el suelo de la erosibén por viento?

Si el terreno est&d en una ladera inclinada, ¢Qué se puede ha-

cer para evitar que el suelo se erosione por el agua?

En los valles hay terrenos planos o con poca pendiente, buen-
suelo y suficiente agua, éstos son los mejores terrenos de —-
cultivo. En MExico hay pocos terrenos de este tipo, por lo -

que debemos de cuidarlos y conservarlos.

Al cultivar el hombre aplica varias técnicas que permiten me-

jorar las cosechas.

¢Por qué es importante barbechar el terreno antes de sembrar?

éCbmo se debe arar la tierra para aprovechar bien el agua?

Es necesario saber cbmo y cudndo sembrar cada tipo de cultivo.

¢Por qué?
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Las hierbas pueden quitar al cultivo el agua y las sales mine

rales que rnecesita.
¢Qué se hace para evitarlo?

Hay diversas plagas y enfermedades que pueden atacar a las -
plantas, y es necesario saber cfmo combatirlas, pues algunos-

insecticidas, como el DDT, pueden ser perjudiciales al hombre.

Cuando se va a sembrar es importante escoger la planta y la -
variedad m&s adaptada al suelo y al clima de la regidn. Tam-
bién debemos tener en cuenta si el cultivo es de temporal o -

riego.

Gran parte del pafs tiene zonas 4ridas o semi&ridas. En es -
tos lugares se deben cultivar plantas que se adapten a las ne
cesidades y condiciones, de preferencia plantas fitiles de las

que ya crecen ahfi.

Se puede cultivar nopal, maguey, sorgo y otras. En estos lu-

gares también se puede cultuvar algunos frutales.
En 2zonas calientes y hfimedas se pueden cultivar una dran va-

riedad de frutas tropicales, asi como &rboles de diversas ma-

deras y otras plantas como café&, yucana y jicamas.
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En lugares frios y hGmedos se pueden cultivar algunos fruta -
les como durazno, manzanas, peras y algunas variedades de tri
go, alfalfa y papa. Sobre todo se puede cultivar el bosque -

para obtener madera, resinas y otros productos.

En casi todas partes se puede cultivar algfin tipo de hortali-

za y alguna variedad de mais o frijol.

Antes de sembrar una variedad de planta, escoger un fertili
zante o una técnica de cultivo, es necesario primero compro -
bar sus resultados en una parte del terreno en que se va a -

sembrar.

Si tu escuela tiene parcela pueden experimentar para saber -
qué hortalizas crecen mejor y qué abonos se les debe propor -

cionar. Tu maestro te puede ayudar.

Cuando el hombre comenz6 a cultivar plantas, la agricultura -
dependia en gran parte de las condiciones naturales y de los-

pocos conocimientos que tenfa la gente.

A través del tiempo, el hombre ha ido aprendiendo cémo mejorar
las plantas que cultiva, las condiciones del suelo, controlar
algunas plagas y enfermedades, usar buenos fertilizantes y lle

var agua a donde no. la hay.
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Aunque tengan los conocimientos necesarios, muchos campesinos

no pueden aprovechar nuevas técnicas por falta de dinero.

¢Qué ventajas pueden lograr si se organizan para trabajar co-

lectivamente y se reparten el trabajo.
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A N E X O 3

SECRETARTITIA DE EDUCACION PUBLTICA

Evaluacibn -.correspondiente del drea de Ciencias Sociales de -
la unidad de aprendizaje "La Rewvolucién Mexicana" de Cuarto -

ano de Educacibn Primaria.

PRIMERA PARTE
INSTRUCCIONES: Lee con atencibn las siguientes preguntas y es
cribe sobre la linea la palabra o las palabras que completen-

correctamente cada cuestiftn. Ejemplo:

- ¢Por qué todo el mundo esperaba con ansias las elecciones -

de 19107? Porque deseaba elegir nuevos gobernantes.

I.- ¢Cuidl fue el pensamiento de Madero gue sirvid de lema a la

Revolucidn Mexicana?

2.~ ¢Por qué resultd malo el gobierno de Don Porfirio Dfaz pa-

ra la vida de M&Exico?
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3.~ ¢Qué deseaban los obreros durante el gobierno de Don Por

firio Dfaz?

4.- ¢Qué se le informb al pueblo, acerca de la-muerte de Ma-

dero?

5.~ ¢En qué lugar se promulgé la Constitucidn que nos rige -

en la actualidad?

6.~ Menciona un personaje que luchd por la Revolucidn

SEGUNDA PARTE

INSTRUCCIONES : Lee con cuidado las siguientes expresiones; -
de las cuatro respuestas que le siguen a cada una, solamente-

hay una que contesta correctamente; elfgela y subrdyala. Ej.:

- El Revolucionario que trabajaba en el campo de Durango y -
Chihuahua era:

= Emiliano Zapata . - Francisco Villa

- Francisco I Madero - Venustiano Carranza
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I.- La duracitn del gobierno de Porfirio Diaz fué de :

- 6 ahos
-~ 10 ahnos
=~ 20 anos

~ M&s de. 30 afios

2.~ borfirio Dfaz prometid para 1910 :

- Mis escuelas

- Elecciones libres
- M&s empleos

M&s diputados

3.- Madero y su partido estaban en contra de Dfaz porque

- Ya estaba anciano

- Era un getreral

- Madero: consideraba que Diaz ya no era Gtil al pais.
- Era liberal

4.~ Madero se hizo popular porgue :

Eta soldado

t

Participaba en huelgas

Ayudaba a los pobres

Informaba al pueblo de los asuntos del gobierno
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5.— E1 abbumeﬁ£0'llamado "Plan de San Luis" pedia al pueblo :
-~ Que se respetaran las leyes de Reforma.

- Que se levantara en armas el 20 de noviembre de 1910

- Que se diera libertad a los presos politicos

- Que no se pagaran impnestos

(=)

.~ Lo guwe Zapata queria era :

- Mejorar las tierras
- Mejorar los salarios
- " Libertad de prensa

- Devolver a sus paisanos sus tierras.

~

.= El ejército revolucionario triunfd sobre el de Diaz por -
que :

- Tavo el apoyo del pueblo

- Era fiends numeroso

- Tenia muchas armas

Lo apoyaban los conservadores

8.~ Porfirio Diaz partid a Francia en el afio de :
- 1876
- 1900
- 1910

- 1911
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9.~ El prohlema qué se agravd durante la dictadura de Diaz vy
que: La lucha armada no resolvid fué :

- La gran diferencia entre las clases sociales

- La necesidad de escuelas

- La sobre poblacién

El desempleo

10.~ Los camipesinos trabajaban como peones porque :

_ Necesitaban dinero
- Les daban habitacidn

No tenian tierras prbpias

Garnaban mas

'

11.~- Durante el gobierno de Diaz se facorecid principalmente
a :

- Los obreros

~ Los campesihos -

- Los religiosos -

-~ Los extranjeros

12.- Antes de las elecciones de 1910, Madero fué :

~ Exiliado

- Encarcelado én San Luis Potosi

Fusilado
-~ Nombrado senador de San Luis Potosi
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13.~ El1 embajador de Estados Unidos intrigd contra México por

que :

Quéfia'aYUdar-a los extranjeros que tenian negocio en nues
tro pais. L)

- No simpatizaba cori Diaz

- Estaban de acwerdo con los liberales

- Queria ayudar al pueblo de México.

14.« Lo gue hizo Victoriano Huerta, antes de tomar el poder -

y hombrarse presidente fué :

Bl Plan de San Luis

4

- Mandar matar a Madero-

Apoyar al ejéreito

Ayudar a los campesinos

15.<« cuando Huerta traiciond a Madero, éste decidid dejar la-
presidéncia y salir del pais, porque :

- Fl pueblo lo obligd

- Perdid las elecciones

- Su pericdo presidencial habia terminado

Queria evitar mayores males.
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16.= Después ‘de la muerte de Madero, se quedd en el poder :

Francisco Villa

Victorian® Huerta
- 'Emdiliano Zapata -

Venustiano Carranza

17.~ Doti Venustiano Carranza se levantd en armas contra Huer-
ta :
« | Quweris defender a los campesinos.

-~ Queria cambiar la Constitucidn

Queria elecciories libres

Queria que se respetara la Constitucidn

18.- Durante la Revolucidn, la agricultura, el comercio y la-

industria sufrieron graves efectos porque :

NbO habia presupuesto

l

- A los campesinos nadie les compraba sus productos

Faltaban técnicas adecuadas

Hombres y mujeres abandonaban sus trabajos para ir a luchar

19.~ Don Venustiarno Carranza fué nombrado presidente porque :
- Todo el pueblo io apoyd

- Terilia mucha expefiencia politica

- Era el mds anciano

- El mismo se nombrd presidente
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20.- La Constittcidn que nos rige en la actualidad fué promul

gada en el ano de :

- 1810
= 1857
= 3817
- 1924

21.- En 1916 se decidid hacer una nueva Constitucidn porque :

I

La Constitucidn de 1857 estaba equivocada
- Queria eliminar el articulo 3°

- La Cohstitucibn-de 1857 era injusta

‘Penisaban que Lbs problemas eran diferentes a los que hubo

en tiempos de Juirez.

¥2.« Bl articulo tercero de la Constitucidn se refiere a :

- Educacidn
- Trabajo
- Tierras

- Esclavitud

23.- El articulo que declara que la propiedad de la tierra, -

agua y subsuelo son propiedad de la nacibn es el :

- Primero
- Tertero
- Veintisiete

Cieh to veintitrés
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24.- El articulo que proteje a los trabajadores, garantiza -

una jornada de ocho horas y did el derecho de huelga es :

- Primero
- Tercero
- Veintisiete

- Ciento veintitrés
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ANEXDO 4

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

Evaluacidn correspondiente al &rea Ciencias Naturales de la -
Unidad de aprendizaje nGmero seis "La agricultura® de Cunarto-

afio de Educacidn Primaria.

PRIMERA PARTE

INSTRUCCIONES: Lee con atencidn las siguientes preguncas y -
escribe sobre la linea la palabra o las palabras gue comple-

ten correctamente cada cuestidn. Ejemplo :

- Los hombres primitivos tenian gue viajar de un lugar a otro

en busca de alimento, © sea, eran : ndmadas

I.- ¢De qué se alimentaban los primeros hombres que aparecie-

ron sobre la tierra?

2.~ ¢COmo se llaman las plantas gue no son cultiwvadas por el-

hombre?
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¢Cudles fueron algunas de las plantas que nuestros ante-

pasados cultivaron?

¢Cudles son las causas por las que se pierder las cose -

chas en las tierras de temporal?

¢Para qué se construyen los canales en las tierras de -

rieqgo ?

¢Para qué se dejan restos o se agrega estiércol en los-

terrenos de cultivo?

¢Qué plantas se pueden cultivar en las zonas &4ridas o se

midridas?

éQué plantas se pueden cultivar en las zonas calientes-

y hlmedas?.
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9.- ¢Qué plantas se pueden cultiyar en lugares frios y hime-

dos?

10.~ ¢Por qué muchos campesinos no pueden aprovechar las nue

vas téchicas, aungue tengan conocimiento de ellas?

11.- ¢Qué es lo que ha aprendido el hombre a través del tiem

po para una mejor agricultura?

SEGUNDA PARTE

INSTRUCCIONES: Lee con cuidado las siguientes expresiones; -
de las cuatro respuestas que le siguen en cada caso, solamen

te hay una contestacidn correcta; eligela y subréyala.

I.- Cuando el hombre se did cuenta que &l podia plantar y cul

tivar plantas nacid :

-~ La jardineria
- La agricultura
- La floricultura

- La ganaderia
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2.- Lo que el hombre hacia para mejorar su cosecha era :

Seleccionar su semilla

-~ SB6lo sembrar un tipo de semilla aho tras afio
- Dar mis caro su producto

Regar su parcela

3_—iEhila‘tferfa'dE,ﬁemPOfal se cultiva :

Todo el afio

'

~ Cada mes
« Tres veces al ano

- Sbdlo enﬁépdcaé de lluvias

o

+= Cuando los suelos pierden las sustancias que las plantas-

necesitan dicen que :

.

Agtietan
- Se mueren

Se erosiofan

|

- Se agotan

5.- Se siembran arboles alrededor de los campos de cultivo pa

ra :

Dividit las. parcelas

- Mejorar el paisaje

Proteger el terreno de la erosién por viento

Mejorar las cosechas
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6.- Los mejores terrenos de cultivo deben ser ;

]

Planos con poca pendiente
- Arenosos y ¢on poca pendiente
- Arenosos y con mucha pendiente

- Rocosos y poca pendiente

~J

.~ Las plagas y enfermedades que atacan a las plantas se com

ten con :

= Medicinas

- Insecticida
- Agua
- Espanta péj aros

8.~ BEn yran parte de nuestro pais la agricultura es :
- De riego

- De monocultivo

- Abundante

- De temporal

9.+ Ef nuestro pais los sistemas de riego no pueden utilizarse
porque :

- PFalta agua

- Son muy costosos

- Se desconocen

- No son permitidos
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L LAY E DE RESPUESTAS

DE CIENCTIAS SOCIALES
(Para ugo exclusivo del aplicador)

PRIMERA PARTE

Se asignd un punto por cada respuesta correcta'

I.- " SUFRAGIO EFECTIVO. NO REELECCION"

2.~ Por que no se le daba oportunidad al pueblo de elegir a -

sus gobernantes.
3.- Mejores salarios, un horario de trabajo mds justo y respe
to al derecho de huelga. (Con una sola peticidn, se dera-

la respuesta como correcta).

4.~ Que Madero hibia intentado huir, y gque en la huida habia-

resuiltado itmerto.

5.~ En Queretaro .

6.~ Francisco I Madero, Francisco Villa, Emiliano Zapata, Ve-
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nustiano carranza. (Con un solo nombre la respuesta

ra como correcta).

SEGUNDA PARTE

Se asignara un puynto por cada respuesta correcta.

I.- Mas de 30 anos

2.- Elecciones libres

3.- Madero consideraba que Diaz ya no era Gtil al pais
4.- Informaba al pueblo de los asuntos del gobierno

5.- Que se levantar en armas el 2Q de noviembre de 1910
6.- Devolver a sus paisanos sus tierras

7.- Tuvo el apoyo del pueblo

8.~ 1911
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9.~ Lia gran diferencia entre las clases sociales
10.- No tenian tierras propias

11.~ Los extranjeros

12.- Encarcelado en San Luis Potosi

13.~ Queria ayudar a los extranjeros que tenian negocios en -

nuestro pais. -
14.~ Mandar matar. a Madero
15.- Queria evitar males mayores
16.~ Victoriano ﬁuerta
-17.~ Queria que se respetara la Constitucidn
18.~ Hombres y mujeres abandonaban su trabajo para ir a luchar
19.- Tenia mucha experiencia politica
20.- 1917

21.- Pensaba que los problemas eran diferentes a los que ha -
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bia en los tiempos de Juarez

22.~- Educacidn

23.- Veintisiete

24.- Ciento veintitrés
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CLAVE DE RESPUESTAS

'DE CIENCIAS NATURALES

I PARTE

Se asignara un punto por cada respuesta correcta.
I.- De las plantas gue encontraban y de los animales que ca-
zaban

2.- SBilvestres '.

‘3l3jéﬁiié§;f&@w38§ﬁé§f &lotes, magueyes, nopales, calabazas,
‘totiates, frijoles, ete. (La respuesta se dard por correc
" ta si pone tres plantas como minimo)

4 .- Porque no llueve O porque 1lueve demasiado

& . Pata dprovechar y controlar bien el agua

§.- Para abonar la tierra



10.-

Ll.=

- Nopal, maguwey y sorgo (Un solo nombre d& como buena la-

respuesta) .

. Fruatas tropicales, drboles de diferentes maderas, café,

yuca., cafia y jicama (Un solo nombre dar3d como correcta

la respuesta).

. Durazno, manzaha, pera, trigo, alfalfa y papa (Una sola

meneidn 44 como buena la respuesta)

Por falta de dinero

Cémo mejorar las plantas que cultiva, las condiciones -
del suelo, controlar algunas plagas y enfermedades, usar
buenos fertlizantes y llevar agua a donde no la hay. (Un

solo aprendizaje mencionado da como buena la respuesta).

11 PARTE

Se aSigharﬁ un purito por cada respuesta correcta.

I.- L& agricultura
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