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INTRODUCCION.

En el presente trabajo se exponen los enfoques psicogenéticos -

que inciden en el proceso de adquisiclon engua escrita,-
la forma en que paulatinamente el nifio logra su desarrollo, op-
té por el abordaje de este tema en virtud del enorme tradiciona
lismo observable en los primeros grados de las escuelas prima--
rias, para de alguna manera colaborar en infundir el interés en
el docente por conocer la forma en que el educando pasa de un -
nivel evolutivo a otro, logrando asi mejorar el proceso ensefian
za-aprendizaje, fué necesario iniciar con el conocimiento de la
evolucién de la escritura para conocer la necesidad que siempre
ha tenico el ser humano de expresar sus ideas. Entre los funda-
mentos tedricos, se inicia con los distintos conceptos de apren
dizaje, donde la diferente concepcidn del docente puede alterar
las posibilidades del educando, puesto que ha persistido un an-
tagonismo entre los seguidores del conductismo y los nuevos co-
nocedores de la Psicologia; se continfa con la comprensién de -
las caracteristicas de la lengua escrita, puesto que para que -
el nifio obtenga un aprendizaje significativo debe comprender la
funcionalidad de la escritura, se menciona la arbitraria utili-
zacidén de los métodos analitico y sintético, siendo factores de
cisivos ya sea en el uso de una metodologia o de un método, es-

te Gltimo es factor elemental en las implementaciones de la es-

cuela tradicional.

En el tercer capitulo se enuncia el sistema de la lengua y su -




relacidn con el sistema de escritura, iniciando la forma en que
se da el tratamiento del mensaje, elemento indispensable para -

pecto estld la compe

on sentido, inmerso en este a

tencia, factor que contiene las reglas del habla, para su com--

prensidén dividido en tres componentes.

En el cuarto capitulo se analiza el desarrollo y el aprendizaje,
sus determinantes junto con el desarrollo del conocimiento, la -
forma en que se da el proceso evolutivo del nifio, y como 8ste -
construye su conocimiento con sus componentes, asimilacidn, aco
modacidn y equilibrio, se concluye este capitulo con el polémi-
co tema de los errores constructivos, donde se dice por qué es

conveniente permitir que el nifio tenga errores pues éstos le fa

cilitardn construir su conocimiento.

En el quinto capitulo estd el aprendizaje de la lectura y su --
evaluacidn; se concluye con los capitulos VI, VII y VIII conte-
niendo conclusiones y sugerencias, bibliografia y glosario, res

pectivamente.

He utilizado el ensayo como técnica; el trabajo ha sido documen

tal.

Uno de los objetivos del presente estudio es que como resultado
de su reflexidén los maestros experimenten la metodologia llama-

da: Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escritz "PALE), -



la cual refine elementos importantes de la psicologia genética y

que no ha sido aceptada por un amplio sector del magisterio.

En este trabajo expongo con mi punto de vista el panorama tedri

co de los elementos psicogenéticos, considerando no incluir el
aspecto prictico, tomando en cuenta que es material necesaria--
mente para un trabajo posterior, puesto que la consecuencia de
un trabajo docente mal encauzado provoca altos indices de repro
bacibén y desercibén en los primeros y segundos grados de educa--
cién primaria, de tal manera mi intencién en este trabajo es di
lucidar la forma en que se da el proceso del aprendizaje en el

nifio, para mejorar el mismo.



CAPITULO 1



I. EVOLUCION DE LA ESCRITURA.

rior comenzd a hacer marcas en tablillas de hueso o de marfil,-

cada marca representaba un ciclo lunar (2 afios), esta prictica

se mantuvo casi 20 mil afos.

En el periodo mesolitico, hace unos 10,000 afios el hombre ten--
dié al sedentarismo y sus registros ya los hizo en materiales - !

: |
perecederos. Asi se van conformando las bases de un sistema es-

tructurado de registro.

Aproximadamente hace 9,000 afios se fundan las aldeas pioneras -
del sedentarismo agricola. La necesidad de anotar productos del
trueque motivdé a representar qué cosas, cuintas, a quiénes y fe

chas. :

Asi el hombre empezd a combinar simbolos; mediante dibujos se -
fueron representando cosas. Cada vez los contenidos de las re--
presentaciones se diversificaron’'y problematizaron més, se man-

tuvo la necesidad de mejorar el sistema de representacidn.

"Cualquier dibujo que transmite un mensaje es escritura, escri-
tura pictogrdfica. Fué una de las primeras maneras de escribir

que inventd el hombre'. (1)

(1) Nueva Enciclopedia Temdtica T.6. México, Ed. Cumbre S.A. --
1985 P. 226.




El arte en su mds antigla expresidén se refleja en lo escrito, -

porque:

g 3 g
de Francia, llamada La Dordofia, se encuentran algunas de las cavernas -

que estuvieron habitadas por el hombre hace 15,000 afios, y sobre sus pa
redes hay muchos dibujos de mamuts y de otros animales".(2)

La relacidén entre referente y representacidn dejd de ser direc-
ta, se establecid el signo lingliistico. Comenzé la arbitrarie--
dad en la escritura, el referente ya no fué motivo de la repre-

sentacidén; el aspecto lingliistico se volvidé mds econdmico.

B A BB R R T AR Ran s

= &

De tal manera que la escritura fué una de las grandes necesida-

des del ser humano y se cree que asi fué como se inventd el al-

fabeto que en su esencia se deriva de lo siguiente:

1. Que un dibujo dijera algo a alguien.

2. Que un dibujo representara, ya no una cosa, sino un sonido.
Esto recibe el nombre de principio "acrofdnico", es decir, -

el uso de un signo para representar el primer sonido de una

i am e e ik e A 4B M M S

palabra, en vez de la palabra entera. (3)

Hace 4 mil afios a.C. los sumerios hacian sus trabajos escritos
en trozos de arcilla alisada

" .sobre las que se imprimfan con diferentes formas geométricas a modo
de troqueles, o con punzones, los signos o dibujos. Esa formula de tra
bajo se mantuvo, aunque el tipo de escritura evoluciond com cierta ra-
pidez hacia formas en las que, a cada palabra le correspondia un signo.
De ese modo se ampliaba la capacidad de transmitir contenidos, pero ha
cfa que la escritura fuese demasiado compleja, al tener que utilizar -
una gran cantidad de signos. Esa dificultad pronto transformd esa es--

(2) op. cit. P. 225
(3) op. cit. P. 229




critura ideogrdfica (idea=dibujo) en una escritura fondtica en la que
los sonidos sildbicos, inicialmente se identificaran con un signo o -
cardcter. Este tipo fué el que adoptaron los acadios y, a partir de -
8l desarrollaron en su lengua la llamada escritura cune1forme, denomi
nada_asi

nacidn, indicaban unos sonidos u otros". (4)

Fueron los egipcios quienes idearon ejecutar dibujos que repre-
sentaran sonidos en lugar de ideas y se cree que fué hace mis -
de 6,000 afios; que de esa idea general jeroglifica, cuyo desci-
frado se inicid en 1799, (aunque no de los trazos que alli se -

usaron), provienen todos los simbolos para sonidos que existen

R VU Y

actualmente.

Los jeroglificos eran, de uso oficial; pero el pueblo utilizaba
una mds ripida y fécil de manejar llamada "demdtica", en griego
significa pueblo, los jeroglificos jamids podrdn ser pronuncia--

dos.

iDe ddnde provienen las letras del alfabeto espanol?. Hebreos y
fenicios eran pueblos semiticos y se inspiraron en la idea del

alfabeto egipcio cuando iniciaron la elaboracién del propio; pe

ro fué de los fenicios y no de los hebreos de quienes los grie-

gos tomaron el alfabeto que un poco cambiado se usa actualmente.

Los fenicios escribian de derecha a izquiera; cuando los grie--

gos copiaron el alfabeto fenicio, escribieron de izquiera a de-

(4) Enciclopedia de las Grandes Civilizaciones. Espana. Ed. Gru
po Anaya S5.A. 199T. P. 16




recha, pero invirtiendo las letras.De aquellos signos fenicios,
que los griegos adaptaron invirtiéndolos desciende el moderno -

actual,

El desarrollo de un alfabeto.- Al pasar de los fenicios a los -

griegos, a los romanos, espafioles, los antiglios trazos semiti--

dos cambiaron hasta hacerse imposible su reconocimiento.

Es asi como la escritura se convirtid en resultado del trabajo

. e M h e a

creador del hombre cuya base ha sido la lengua oral y su necesi
dad de comunicar; esta representacidn se hace a través del tiem

po y del espacio.

"E] desarrollo de la escritura parece que estuvo unido a la necesidad
de organizar la economfa de los templos, y al proceso de burocratiza-
ci6n del poder real, que administraba toda la vida de las ciudades es
tado desde los palacios. En cualquier caso, es evidente que la comple
jidad de las relaciones en las aglomeraciones urbanas em las que habi
taban miles de individuos, debid hacer de la escritura un instrumento
iddneo para fijar contratos, realizar transacciones comerciales, de--
mostrar propiedades o administrar justicia”. (5)

Asi como los egipcios abandonaron algunos de sus signos mds com
plicados, en los actuales tiempos el hombre ha buscado nuevos -

métodos para escribir mis ripido, estas formas de escritura son

e e i o

l1lamadas taquigrafias.

Baste para ejemplificar la dificultad para la creacidn alfabéti
ca que

(5) op. cit. P. 16

e e s EuaaEm o A SAassen



“uno de los alfabetos de mids reciente creacidn, en uso en la actuali-
dad, es el de Rusia que fué creado hace s6lo unos 500 afios, en base -
al griego y consta de 36 letras, 9 mis que el espafiol. En &l cada so-
aido tiene un signo que lo representa". (6)

(6) Nueva Enciclopedia Temitica. T.6.México, Ed. Cumbre S, A.
1985 P. 226




CAPITULO II
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I1. FUNDAMENTOS TEORICOS.

todos para la ensefianza de la lectura y escritura, pero lo mids -

importante serd, conocer el proceso de aprendizaje de la lengua
escrita en el nifio, este conocimiento permitird abordar una meto

dologia que permita desarrollar en el nifio todas sus aptitudes.

Son dos los métodos fundamentales en la ensefianza de la lengua

escrita:

Sintéticos y analiticos.

Sintéticos; que parten de elementos menores a la palabra. El sin
tético ha insistido, fundamentalmente, en la correspondencia en-

tre lo oral y escrito, entre el sonido y la grafia.

Analiticos; que parten de la palabra o unidades mayores. La lec-

tura es un acto "global e ideovisual®.

Hace algunos afios se tenia un concepto conductista en relacifdn a
ia forma en que se da el aprendizaje. Ahora en base a las inves-
tigaciones realizadas por Ana Teberoski, Emilia Ferreiro, Monst
serrat Moreno, Eliseo Guajardo y Margarita Gomez Palacios, entre
los mids importantes, sobre el proceso de aprendizajé de la len--

gua escrita en el nifio, se han descubierto importantes momentos
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evolutivos por los que pasa el nifo para adquirir la lecto-escri

tura. Estos investigadores adaptaron los conceptos de Piaget al

cimiento" que vino a dar como resultado la teoria constructivis-

ta del aprendizaje.

Los avances psicoldgicos son amplios y permiten explicar el desa
rrollo infantil, de esta forma, las investigaciones efectuadas -
por Jean Piaget y su escuela son la mejor aportacidn que existe

en la actualidad sobre el conocimiento de la evolucidén de la in-

teligencia del nifo.

Tal vez la mayor contribucidn de Piaget fué su demostracidn de -

que el nifio es el principal agente de su educacibén y desarrollo

mental.

Sus investigaciones no solo son instrumentos de andlisis y de co
nocimiento del desarrollo de las facultades intelectuales huma--

nas, sino que pueden aplicarse al estudio de todo tipo de apren-

dizaje.

La actual psicologia evolutiva ha confirmado varios de los postu
lados que Jean Jaques Rousseau intuyd hace dos siglos; abogd por
una educacién que tome en cuenta al nifio como tal, con sus nece-

sidades de juego y libertad, propios de la infancia.

RURPRINE & 3B
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En el afio 1962 comienzan a producirse cambios sumamente importan

tes con respecto a nuestra manera de comprender los procesos de

Y a principios de 1la anterior década se inicia en nuestro pais -
el abordaje de una revolucionaria ensefianza-aprendizaje de la --
lecto-escritura mediante la Propuesta para la Adquisicidén de 1la
Lengua Escrita, surgida a raiz de las investigaciones menciona--
das anteriormente; es en esta metodologia donde se puntualiza la
conveniencia de conocer el proceso de aprendizaje de la lengua -
escrita en el nifio, que permitird mejores resultados escolares

disminuyendo la reprobacidn y la desercibn.

En el aprendizaje de la lengua escrita, los elementos implicados
son: el nifio {(sujeto cognoscente, centro del proceso didictico -
al ser el principal protagonista del aprendizaje) y el sistema -
de escritura (objeto de conocimiento), medio social y el maestro
como agente propiciador de la interaccidn necesaria entre el su-
jeto y el objeto, indiscutiblemente la actividad pedagbgica es -

eminentemente un hecho social de gran profundidad.

Jacques Barzun, dice que este aprendizaje "es una de las grandes
ventajas que se dan al lograr que un nifio lea, es el estimulo --
primordial para que la persona logre una identidad bien hecha, -

plenamente realizada" (7)

(7) Los porqués de la mente humana. Reader's Digest México,P.180

mmmmt moa e mmeicm s mmm e s e A et et
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El avance de los alumnos nunca serd totalmente homogéneo

"al psicSlogo David Elkind, le preocupan los nifios que no aprenden tan
rdpidamente como sus compafieros ya que &sto puede ocasionar que el ni-
= o cio 1o aconalall (8

Cada docente, dependiendo de las caracteristicas conceptuales de
cada uno de sus alumnos, determina, elige o crea actividades ade

cuadas para las etapas de trabajo.

Es importante conocer su nivel de evolucién, para saber su posi-

bilidad-de comprender los respectivos contenidos y qué dificul--

tad tendrd en cada aprendizaje.

Al empezar los nifios el primer grado tienen diferentes concepcio
nes sobre lo que es leer y escribir, y éstas dependen del grado

de desarrollo cognoscitivo que ha alcanzado el nifio en su proce-
so de aprendizaje de la lengua escrita en relacidn con las opor-
tunidades de interaccidn que ha tenido con ella en su hogar, ca-

lle, televisibn, etc.
No se puede concebir al conocimiento como algo acabado y limita-
do por el nivel de informacifn tedrica que una institucidn pueda

darnos.

Existe un proceso en el aprendizaje de la lengua escrita, &ste -

(8) op. cit. P. 180

tam aaam s s B s ae BB an hem e s ot M wa D At R e A e s s s
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se inicia desde muy temprada edad en el nifio y avanza de acuerdo

con las oportunidades que éste tenga para cuestionarse sobre las

caracterilsticas

AT s —
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CONCEPTOS Dt APRENDIZAJE.

res de "como se aprende' se exponen algunos puntos de vista al -

respecto:

- Ivan Pavlov, ruso, 1849-1936; el aprendizaje es la respuesta a
un suceso o estimulo externo, al cual el organismo se ha acos-

tumbrado o se ha condicionado psicoldgicamente.

- Edward Lee Thorndike, norteamericano, 1847-1949, se aprende -~
por tanteo (ensayo-error), postuld una ley del efecto; si a -~
una respuesta le sigue una satisfaccidn, se graba en la mente

con mds fuerza que si le sigue una decepcién. (9)

- Jean Piaget; la inteligencia es el resultado de una interac- -
cibén del individuo con el medio. Los descubrimientos de Piaget
indican que los nifios pequefios han de manipular las cosas para

aprenderlas (10). No es pues el medio en si el que produce --

i AL Ee mmm b dman o am i DM it o o b b A e s 8 A W mmmeR R e A

aprendizaje, sino lo que el sujeto, es decir, el nifio en desa-

~rrollo, es capaz de hacer con lo que le provee el medio.

(9) Ang, Gonzalo. Los porqués de la mente humana. México, Ed. --
Selecciones del Reader's Digest, 1991.

(10) Craig, Robert. Et.Al. Psicologia Educativa. México, Ed. Cien
cia y Tecnica. 1988, P, 67, -




15

Piaget ha mostrado que el nifio, en su esfuerzo por comprender lo

real, reinventd las categorias fundamentales del pensamiento 16-

gico-matema
reconstruye su gramitica., el andlisis de los datos que poseemos
nos lleva a postular que, para comprender la naturaleza de la es
critura, el nifio debe reinventarla, es decir, reconstruirla acti !

vamente. [l

Piaget mismo no realizd una reflexibn tedrica ni trabajos experi
mentales sobre los problemas de adquisicidén de la lengua escrita,
su teoria general sobre los procesos de adquisicidn de conoci- -

mientos, es potencialmente aplicable también en este dominio. --

(11)

La concepcidn tebrico-piagetana de una adquisicién de conocimien
tos basada en la actividad del sujeto en interaccidén con el obje ,

to de conocimiento, aparece también siendo el inicio necesario -

para cualquier estudio del nifio confrontado con este objeto cul-

tural que constituye la escritura.

Al respecto, estudiemos algunos conceptos manejados por Maria --
Montessori quien expuso tesis sobre ese aspecto y llambé al ensi-
mismamiento del nifio "atencidn polarizada'. Es un descubrimiento

que marcard en el futuro todo su estilo de educacidén. "Por natu-

{11) Metodologia de la Investigacidén I. México, SEAD-UPN, 1981.-
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raleza, cualquier nifio posee suficientes fuerzas para autoeducar

se. Si las circunstancias externas son favorables, el pequefio --

Se afirma que el aprendizaje de cualquier conocimiento es el re-
sultado de la reflexidn que cada individuo realiza para compren-
derlo y poder utilizarlo de manera creativa, se debe explicar lo
que sucede en el proceso que se desérrolla cuando tratamos de --

aprender.

Esto se reafirma con la idea principal de Jean Piaget de compren
der la formacién de los mecanismos mentales del nifio para captar

su naturaleza y su funcionamiento en el adulto.

. Conclusién: El aprendizaje es el proceso mediante el cual la ca-
pacidad o disposicidén de una persona cambia como resultado de la

experiencia; es un proceso de cambio no un producto.
ANTAGONISMO DEL CONDUCTISMO Y LA PSICOLOGIA GENETICA.

Si se hace un andlisis de las teorias en que se basan los ante--
riores autores se puede obtener una conclusidén interesante, vea-

mos:

- Concepcién conductista; el estimulo determina la respuesta, se

piensa que el método determina el proceso.
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- Psicologia genética; que el método puede simplemente favorecer

o dificultar los mecanismos de aprendizaje del sujeto mismo,

crear.

j;Por qué psicologia genética?, porque el proyecto axiolégico de
Piaget es el conocimiento de la inteligencia en su desarrollo --
desde el nacimiento de esa funcidén hasta su perfeccionamiento en

1a edad adulta.

- Conclusién: El1 concepto conductista detuvo mucho tiempo la ca-
pacidad de creacién del nifo, siendo diametralmente opuesta en

relacién al concepto de la psicologia genética.

CARACTERISTICAS DE LA LENGUA ESCRITA.

- Sistema de representacibén de la lengua; se escribe lo que se

habla.

- Su aprendizaje se realiza de manera consciente; el aifio sabe - j

que va a aprender a escribir.

- Convencionalidad; toda persona que conoce nuestro sistema de -

escritura sabe los simbolos que utilizamos.

- Arbitrériedad; las grafias solas carecen de significado.
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- Alfabéticzo; se utiliza una grafia para cada fonema.

- Direcciornalidad; de izquierda a derecha y de arriba hacia aba-

jo.
- Segmentacidn; espacio entre palabras.

- Aspectos formales de la escritura; ortografia, puntuacidn, es

tilo, etc. (12)

La gran dificultad que representa para el nifio lograr el dominio
de la lengua escrita, es fdcil demostrar porqué es comiin obser-
var altos indices en los niveles sildbico y presildbico.
"De los nifios que ingresan a primer grado regular, el 62% la terminan
con escritura de tipo alfab8tico, el 13% tipo silébico-alfabético, y
casi el 25% presenta escritura sildbica y presildbica, en cada clasi-
ficacidén su aprendizaje ha sido variado, el docente tiene que ayudar
a cada nifio en su proceso". (13)
Una observacién importante sobre las cifras anteriores, es que
entre la poblacidn indigena, rural o marginada de los centros ur

banos, es donde se concentran los mayores porcentajes de fraca--

sos escolares.

(12) Antologia PALE. México, Ed. SEP 1990. P. S
(13) G3me-, Margarita. Et. al. Propuesta para el Aprendizaje de-
la Lengua Escrita. México, Sept. 1980. P. 6




19

Cabe preguntarnos ;doénde puede estar la causa de estos resulta--

dos?,

"al abordar el problema del aprendizaje de la lecto-escritura es preciso
no confundir la polémica sobre los métodos de ensefianza con el estudio =~
de los procesos de aprendizaje del sujeto™ (14)

METODOS: ANALITICO Y SINTETICO.

Un gran dilema ha sido elegir el método adecuado,al respecto Pia

get nos dice:

"Por ejemplo, un problema de pedagogia experimental es decidir si la me
jor manera de aprender a leer consiste en empezar por las letras, pasar
después a las palabras y finalmente a las frases de acuerdo con el méto
do cldsico llamado "analftico", o si vale mds proceder por orden inver—
so segiin el método "global" de Decroly". (15)

Mediante el método analitico-sintético, el nifio llega a leer pe-
ro sin la lectura como hdbito, no es capaz de eslabonar ideas --

mediante la escritura.

Decroly reacciond contra los postulados del método sintético acu
sdndolo de mecanicista y postulé que las "visiones de conjunto -

preceden al andlisis en el espiritu infantil".

Lo previo seglin el método analitico, es el reconocimiento global
de las palabras u oraciones; el andlisis de los componentes es -

una tarea posterior. No es importante cufl sea la dificultad au-

(14) Metodologia de l1la Investigacidn I. México, SEAD-UPN 1981 P.
81

(15) Piaget, Jean. Psicologia y Pedagogia. México.Ed. Ariel 1991
P.29
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ditiva lo que se aprende, puesto que la lectura es una tarea fun

damentalmente visual. Por otra parte se postula que es necesario

comenzar con unidades significativas para el nifio (de aqui la de

nominacidén de "ideovisual".

Son muchos los aspectos en que discrepan ambos métodos, dichos -
desacuerdos se refieren principalmente al tipo de estrategia per

ceptiva en juego: auditiva para unos, visual para otros.

Al respecto debemos recordar que:

"No existen métodos infalibles para ensefiar a leer. A algunos nifios les es
muy Gtii relacionar primero cada sonido con cada simbolo, después ir for=--
mando palabras y luego frases y oraciones (los sonidos se denominan fone--
mas, y por eso este método se denomina fonético), pero otros tiene capaci-
dad para captar de inmediato palabras completas. Sea cual fuere el método,
los nifios marcan siempre su propio paso; unos aprenden pronto y otros des-
pacio". (16)

Precisamente por eso no se debe ejercer una presién sobre el nifio.

Es dificil determinar la eficiencia de cualquier método si no cong
cemos el nivel inicial de los nifios en términos de sus conceptua-

lizaciones sobre la escritura y en cudl estd actualmente.

J. Foucambert senala, con razdén, que cuando a un docente se le --
pregunta coémo aprende un nifio a leer, el docente cuenta su método,

confundiendo los pasos que &l propone con los que el sujeto efec-

(16) Ang, Gonzalo. Los porqués de la mente humana. México, 1991,
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tivamente sigue.

La asimilacién entre la concepcidén sobre la naturaleza del obje-

to a adquirir (el cbédigo alfabético) y las hipétesis acerca del
proceso, ha llevado a confundir métodos de ensefianza con proce--

sos de aprendizaje.

Por eso se afirma que cuando un docente ingresa al trabajo acadé
mico, lo efectia con la seguridad de que tiene un adecuado domi-
nio de la asignatura que impartird. Sabe ensefar pero no cdémo ha
cerlo. En este sentido contintan vigentes las palabras del maes-
tro ignacio M. Altamirano: "La pedagogia no es impositiva, anali

za, propone, sugiere y el maestro escoge el método"

DIFERENCIAS DE METODOLOGIA Y METODO.
METODOLOGIA:

f. (del gr. methodos, método y logos tratado, ciencia que trata

del método. Estudio de los métodos de ensenanza).(17)

La metodologia agiliza, optimiza la ensefianza-aprendizaje.

- Principales acciones de la propuesta PALE,
- Conjunto de actividades a realizar no secuenciadas, con alter-

nativas de trabajo.

(17) Garcia-Pelayo, Rambén. Pequefio Larousse Ilustrado. México, -
Ed. Larousse, 1989. P. 679.
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- Considera la concepcidn que cada alumno tiene sobre lo que es

- Los alumnos producen los textos sobre los cuales trabajan.

- Los alumnos aprenden a representar su lengua en forma escrita.

Lo antes anotado no sucede en los grupos regulares donde las ac-
tividades son iguales para todo el grupo, mediante la utiliza- -

cién de determinado '"mé&todo", por ejemplo el Global de Andlisis

Estructural. Los métodos parten errb6neamente del supuesto de que

el nifioc lo ignora todo al iniciar su escolaridad.

METODO m. (gr. methodes, de meta., con, Yy odos, via). Modo razo-
nado de obrar o hablar; Proceder con método. (SINON. Procedimien
to, técnica, teoria,tratamiento, sistema. V. tb.. ensefitanza y or-

denacién) (18).

METODO:

- Serie de actividades para que el maestro enseiie parte del maes
tro.

- Presenta secuencia de pasos; si no se desarrolla uno completo
no se puede trabajar con el siguiente.

- Ensefian lo mismo para todos los alumnos sin importar lo que és-
tos ya conocen.

- El maestro presenta los textos para trabajar.

(18)0p. cit. p. 679




- Ensefia a los alumnos autilizar un c6digo.

Mediante la utilizacidén de un método, el nifio que repite afio, -

reitera una experiencia de fracaso, en idénticas condiciones, -

ésto significa obligar al nifio a repetir su fracaso.

Estas aseveraciones permiten considerar que la Propuesta PALE -
no es un "método", porque no hay una secuencia de fases ordena-
das para obtener el fin que persigue; es una metodologia porque
se caracteriza por la bGsqueda de las causas que determinan el

proceso de aprendizaje de la lecto-escritura y el diseifio de si-
tuaciones didacticas acordes al desarrollo mental y necesidades

del educando.

En la Propuesta PALE es importante la colaboracidén de padres de

familia, pero también hay otros factores, como espacio fisico,-

e e e et e ———————— o n A o WO AN oD

que intervienen para que pueda darse una real prictica docente, !

de esta manera:

"Los padres que no muestran inter€s, crean hijos que fallan y a la lar
ga pueden desertar”". (19)

El apoyo de los padres para la educac16n de los nifos es parte

vital porque:

(19) Ang, Gonzalo. Los por qués de la mente humana. México, Ed.
Reader's Digest. P. 285
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"Algo que tienen en comin los buenos estudiantes es que sus padres -
se preocupan por su educacidn. Un padre que apoya a su hijo puede —-
marcar la diferencia entre el &xito o fracaso académico". (20)

Indudablemente que la atencidén de las personas que rodea al alum
no inciden; Piaget postuld que las experiencias de socializa- -

ci6n ayudan al alumno a emanciparse de su propio egocentrismo.

La actividad de un profesor siempre serd determinante.

"Si un maestro espera mucho de un alumno, &sto puede ser suficiente -
motivacifén para que &ste mejore; si ocurre lo contrario, el alumno —-
puede tener un rendimiento mediocre". {21)

Esto lo demostrd el psicdlogo Roberth Rosenthal en 1968,

Las personas se comportan por regla general de la misma forma -

en que se les trata, tratidndolas como si fueran malas se harén

peores.

e

Habri excelentes maestros pero si no consideran en el alumno su
nivel de desarrollo, su capacidad de asimilacidn, su ritmo, ja-
mds podrd hacer que el nifio "aprenda" lo que &l quiera, su ense

fianza serd nula y el maestro no estari satisfecho con su labor.

(20) Op. Cit. P. 285
(21) Op. Cit. P. 285
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"El maestro no debe ser un artesano habilidoso, que una vez apren
dido el oficio no necesita saber m3s. Los maestros deben ser pro-
fesionales, inbuidos no s6lo de dedicacidn, sino de una actitud -
que les permita continuar aumentando en efectividad como lo hacen
las ciencias, que, como la Psicologia Educativa, contribuyen al =~

Definitivamente en una relacidén horizontal si se puede tener --
una buena expectativa del rendimiento del alumno y habri un --
buen aprovechamiento. Al respecto Herminio Almendros ha expresd
do: "es preciso dar confianza al nifio para que hable y nos cuen
te sus menudas cosas; que hable y que escriba, que éon €llo rea
lizarid una de las esenciales condiciones de todo aprendizaje; -
hacer hablar y a escribir se aprende hablando y escribiendo", -

puesto que el hombre es un ser creativo, aprende haciendo.

ESCUELA TRADICIONAL.

No se debe olvidar que la confianza se pierde en la escuela tra
dicional y en &lla surgen la pereza y el desdnimo, donde el tra

"bajo es impuesto ¢ inmotivado,
El nifio nunca ha sido comprendido. Piaget lo describe asi:

"Efectivamente, la educacidn tradicional ha tratado siempre al nifio
como adulto pequeiio, ser que razona y siente como nosotros, pero -~
desprovisto, simplemente; de conocimientos y experiencia". (23)

Piaget reafirma sus ideas y le da la puntilla a la Escuela Tra-

dicional.

{772y Craig, Woberto. Et.Al. Psicologia Educativa. México, Ed. -
Ciencia y Técnica. 1988. P. 17
(23) Piaget, Jean. Psicologia y Pedagogia. Ed.Ariel.1991.P,184.

[
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"En consecuencia, si el objetivo de la educacidn intelectual es for
mar inteligencias wds que poblar la memoria y formar investigadores
y no solamente eruditos, en este punto hay una carencia manifiesta
de la ensefianza tradicional"™. (24)

La imposicidén de contenidos no comprendidos por el educando con
duce a éste a memorizarlos, a decirlos mecdnicamente. La Gnica
utilidad de los conocimientos mecanizados es la de permitir al
nifio aprobar exdmenes que le dan pase a un siguiente grado so-

lamente.

En el examen se les pide a los nifios que repitan con la mayor -

fidelidad lo que dijo el docente.

Estos conocimientos no los puede integrar a su prictica inmedia

ta ni modificar su actuacidén diaria.

Por Gltimo es justo mencionar que en Pedagogia no existe nada

nuevo, no todo lo viejo es malo ni todo lo nuevo es bueno.

(24) Op. Cit. P. 166
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EL SISTEMA DE LA LENGUA Y SU RZ_ACION
CON EL SISTEMA DE LA ESCRITUXA.

Lengua; Conjunto de las palabras del lenguaj: hablado o escrito

propio de un pueblo, de una nacidn. {25}

En el mundo se hablan mds de 3,000 lenguas. En Mé&xico se hablan
56 lenguas, reconocides oficialmente, con 272 variantes que -

encuadran en 12 familias lingliisticas.

Lenguaje; m. Empleo de la palabra para expresar las ideas. El -
lenguaje articulado pertenece solo al hombre, cualquier medio -
que se emplea para expresar las ideas. Hay tres clases de len--

guaje: el hablado, el escrito y el mimico. (26)
La comunicacifn es el eje central de la sociedad.

Desde 1la educacidn inicial, el docente debe tener la capacidad

para detectar lo mds temprano posible casos de dificultad para -
oir y/o hablar, desde los mds leves hasta los graves como el mu-
tismo, ésto puede ser originado por una enfermedad cerebral (afa
sia) o de los nervios relacionada con la laringe, principal 6rga

no vocal (afonia) a veces la afonia tiene causas emocionales.

(25) Garcia-Pelayo, Ramén. Pequefio Larousse Ilustrado. México,-
Ed. Larousse 1989, P, 622

(26) Op. Cit, P, 622
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Es conveniente también verificar la capacidad visual y cuando -

se detectan casos de deficiencia, lo mis prudente es canalizar

al nino al Centro de Educacién Especial mis cercano, donde brin

darin el servicio que requiera el nifio.

"Por otra parte, no debemos olvidar que el objetivo del lenguaje es
la comunicacidn, &sto implica que siempre habr3 dos usuarios del len
guaje, por lo tanto, el lenguaje siempre estard inmerso en un contex
to socio-cultural, asi la escritura en relacidn con el contexto nos
transmite significado. El usuario del lenguaje deberd utilizar las -
relaciones escritura-contexto para marcar el significado". (27)

TRATAMIENTO DEL MENSAJE.

Forma en que la fuente selecciona y estructura el cédigo y el -
contenido, un contenido puede traducirse o variar cédigos, debe
elegirse el que mejor comozca el receptor. Esto, traducido al -

proceso ensefianza-aprendizaje es cuando el docente tiene muchos

conocimientos y domina el cldigo pero no le da orden; en otros
no enfatiza los conceptos claves o no establecen la conexidm «-
entre los objetivos y educandos y no logran unificar en un --

bloque la informacién que les llega.

(27) Consideraciones Tedricas Generales Acerca de la Lectura. -
Ed. SEP, 1987. P. 3
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ESQUEMA

Emisor
Maestro

Mensaje

Contenido
cultural

Retroalimentacidn
” t

Segin opinibén del neurofisidélogo Colwyn Thevanthen (de la Uni--

versidad de Edimburgo, Escocia) el beb& recurriri a una forma -
de comunicacién sin palabras, principalmente con la madre; la -

mayoria de los psicb6logos concuerdan en que esa comunicacidn --

constituye la raiz del lenguaje. (28)

La psicolinglistica contempordnea ha cambiado: en el modelo aso
cionista cl@sico todo se explicaba en funcidén de una tendencia
a la imitacidén, por parte del nifio y la administracidn de refor

zamientos selectivos, por parte de los adultos.

Ahora ya no observamos un nifio pasivo que espera el reforzamien

(28) Ang, Gonzalo. Los porqués de la mente humana. México. Ed.-
Reader's Digest. 1591, P. 175
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to de fuera, es alguien que busca activamente comprender el len

suaje que escucha, busca regularidades, hace hipdStesis, antici-

relacién con la concepcién piagetiana.

Paralelémente a la lengua subsisten varios sistemas que pueden

tener una funcidn comunicativa; Ejemplo: sistema de sefias de --
sordomudos, los semdforos, clave morse, clave de radio civil, -
etc. La lengua tiene caracteristicas propias que la hacen supe-
rior a cualquier otro sistema. Ejemp. Comparando el sistema de

comunicacidén de los animales coneluso de la lengua, los anima-
les reaccionan por instinto, en el hombre interviene la volun--
tad; si a un gato lo golpean siempre maullard si ésto le ocurre
a una persona puede reaccionar de muy variadas formas, &sto es

lo que hace diferente e interesante a la lengua, su gran ridue-

za de expresidn.

El animal s6lo puede comunicar algo referente a un "aqui" y --
“ahora'. El ser humano, en cambio, utilizando parte de sus 100
mil millones de células cerebrales que tiene al nacer (esta can
tidad comienza a disminuir de inmediato), puede desplazarse en
el tiempo y en el espacio con su lenguaje y comunicar cosas de
un "no aqui" y "no ahora", por medio de la lengua el hombre pue
de comunicar a un oyente experiencias desconocidas por este Ql-
timo, a los animales les es imposible transmitir este tipo de -

experiencias.

s o A
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Antigdamente, los padres y los cientificos sélo podian conjetu-

rar lo que pensaba un bebé&; pero, gracias a los avances logra--

dos en la observacién cientifica ahora contamos con mas datos -

sobre los primeros afios de la vida de un ser humano. {29)

El conocimiento de la lengua se adquiere ain sin tener concien-
cia de éllo, sin que se reciba instruccidn, el nifio domina la -
lengua, mediante su capacidad natural interactuéndo con los ha-
blantes mayores. Jean Piaget nos describe cdmo capta un bebé el
entorno;

"E1 beb& organiza ya en el plano de la accifn todo un universo s6lido
y coherente”. (30)

alin permanece en la etapa sensorio-motora, pero Ya muestra avan

ces significativos.

"Al acercarse a los 18 meses, inician otra etapa importante: entran -
al mundo de las palabras. La capacidad de hablar estd contenida en -~
los genes humanos. Como una flor que se abre, una singular flor huma-
na, el lenguaje florece llegado el momento propicio®. (31)

* —— . e o i, i M . A, KA Kol i . . AT ©

En esta forma continfia la evolucién de su lenguaje:

"A los 18 meses dice algunas frases y tiene un vocabulario de unas 50
palabras, al menos hasta los dos afios, parece ser que los nifios saben
mids de lo que dicen, y a los 3 empiezan a manejar el pensamiento abs—
tracto, su vocabulario es de 1000 palabras y sus frases constan de ~-
hasta 5 palabras; y a los 6, usa el lenguaje béisico del adulto™. (32)

(29) Stern, Daniel. Diario de un beb&. México Reader's Digest.-
Octubre 1991, P, 127

(30) Piaget, Jean. Psicologia y Pedagogia. México, Ed.Ariel 1991
P. 126

(31) Stern, Daniel. Diario de un bebé. México, Selecciones del
Reader's Digest. 1991. P. 132

{32) Ang, Gonzalo. Los porgués de la mente humana. Reader's Di-
gest. México. IO9T.P.1I73
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A los seis afios el nifio usa oraciones, conoce en promedio unas

2,600 palabras y entiende unas 12,000,

Asi se logra rescat

"El resultado mis evidente de la aparicidn de la lengua es el per-

mitir un intercambio y una comunicacidn permanente entre los indi-
viduos™". (33)

Contradictoriamente dirén algunos, ha sido sorprendente contar
con nifios que no hablan pero ya efect@ian determinado razonamien
to; el lenguaje es, por tanto, una condicidén necesaria pero no
suficiente de la construccién de las operaciones légicas,

"Pero como el lenguaje no es mis que una forma particular de la --
funcién simbSlica, y como el sfmbolo individual es, ciertamente, -
mis simple que el signo colectivo, nos es permitido conclufr que -~
el pensamiento precede al lenguaje, y que &ste se limita a trans——
formarlo profundamente ayudfindole a alcanzar sus formas de equili~-
brio mediante una esquematizacidn mis avanzada y una abstraccidn -
mds mévil". (34)

La lengua es una estructura muy compleja, que expresa creativi-
dad. Para comunicarnos con otra persona necesitamos adquirir el

mismo sistema de lenguaje (Espaiiol, etc.), conocer elementos y

reglas de dicha lengua, este conocimiento debe estar registrado

en nuestra mente.

Cuando el nifio inicia el diilogo, segiin Piaget, hay una mezcla

de sentimientos:

(33) Piaget, Jean. Seis estudios de psicologia. Barcelona, Ba--
rral Editores. 1971. P. 30 i

(34) Op. Cit. P. 11§



"A partir del momento en que es factible la comunicacidn entre el -
nifo y su ambiente se desarrolla un sutil juego Jde simpatias y anti
patias, que completard o diferenciarid indefinidamente los sentimien
tos elementales ya puestos de manifiesto durante la fase precedente"

Para que el nifio adquiera cada palabra con su significado, es -
condicidén necesaria que forme un concepto (concepto del referen

te) al cual se aplica la palabra.

El nifio elabora hipltesis y construye su propio sistema en el -
desarrollo de la lengua; pone a prueba la producci6én de expre--
siones, las confronta con todo haBlante que le rodea, encuentra
diferencias, elabora hipStesis, hasta que consiruya una similar
al adulto, para ésto se requiere un buen funcionamiento cere- -
bral, que permita elaborar hipStesis mediamte su contacto con -
el.medio ambiente que le rodea, y para captarlas se necesita --
buen funcionamiento del sistema auditivo, de esta manera .el ni-

fio realiza una verdadera accifn transformadora.

Al iniciar el nifio su primaria, conoce de manera no consciente
su sistema de lengua y aunque todavia no se apropia totalmente
de &1, se enfrenta a un nuevo objeto de conocimiento: la lengua
;scrita. Para que domine este sistema, sigue otro proceso simi-
lar al anterior donde debe reconocer la funcionalidad de 1la len
gua escrita, tiene que indagar las caracteristicas del sistema

.escrito que sirva para representar, este aprendizaje se logra -

(35) Op. Cit. P.31
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de manera consciente difiriendo de la adquisicién del sistema -

de la lengua oral.

Todos los nifos siguen el mismo proceso de apropiacidén de la --

lengua escrita, lo que varia es el tiempo en adquirirla.

Aln cuando a cada instante comprobamos la existencia de la len-
gua a través del registro que haremos de expresiones y palabras,
no es posible que ubiquemos este sistema de la lengua como una

materializacidén. Ya que solamente entramos en contacto con ésta

a través de las oralizaciones que realizan los hablantes.

COMPETENCIA.

Al hablar y escuchar necesariamente tanto oyente como hablante
estén haciendo uso del conocimiento que tenemos de la lengua y
a este hecho se le denomia competencia. Cuando hablamos y cuan-
do escuchamos hablar estamos utilizando este conocimiento; a es

te uso se le llama actuacidn o realizacién.

En la competencia tenemos registradas las reglas para formar --
frases y oraciones y no solo aprendemos las ya construidas. Es-
to permite al hablante interpretar construcciones mayores adin -

cuando nunca antes las haya escuchado.

Una persona bilinglle posee doble competencia, etc.

- e
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COMPONENTES DE LA COMPETENCIA.

La competencia tiene tres niveles o componentes:

a) Componente fonolbgico: donde se encuentran registrados los -

fonemas y reglas para combinar las .silabas y/o las palabras.

b) Componente sintdctico: que registra los elementos léxicos y

reglas para combinar y construir oraciones.

c) Componente semdntico, que estudia los significados de los --
elementos léxicos y reglas para combinar estos significados

y asi interpretamos oraciones. (36)

La lengua humana tiene doble articulacién:

1/a Unidades con significado (palabras-morfemas)

2/a Unidades sin significado (fonemas) ,

“Combinando fomemas obtenemos morfemas, combinando &stas, segln las
reglas de construccin, obtenemos palabras que, a su vez, combinin-
dolas seglin las reglas de construccidn, obtenemos oraciones". (37)

Con el sistema de doble articulacidén, la lengua es *“econdmica"-

con 23 fonemas. En base a la sintdxis el nlimero de oraciones po

sibles de formular es infinito. La competencia hace realidad la

(36) Gomez, Margarita. Et.Al. Propuesta para el Aprendizaje de-
la Lengua Escrita. México, Sept. 1980. P. 21

(37) Op. Cit. P. 22
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creatividal de la lengua.

Conclusién, El docente ya no puede seguir trabajando como si el
educando nc supiera nada de su propia lengua, asi se le obliga

a ignorar.



CAPITULO 1V



EL DESARROLLO Y EL APRENDIZAJE.

Desarrollo; el ser humano como organismo natural bioclégico, esta

sometido a una evolucidn permanente, esta evolucién significa --
preferentemente el despliegue de sus facultades, crecimiento de
sus fuerzas, aumento de posibilidades de accidén y realizacibén --
frente al ambiente circundante, este desarrollo es una de las --

primeras necesidades del hombre y mids antigiias.

A través de diversas investigaciones, se he llegado a determinar
que lo midximo del desarrollo mental, respecto a lo mids mensura--

ble se logra antes que el individuo llegue a su plenitud fisica.

Para que el desarrollo sea posible es necesario que se desencade
ne un didlogo entre sujeto y entorno, de tal forma que aprendiza

je y desarrollo sean elementos en constante interaccién.

La autonomia es el objetivo de la educacidn seglin Jean Piaget, -
de esta manera la funcidén de la escuela es preparar individuos -
aptos para el medio social, pero antes es necesario que el nifio
desarrolle su potencial intelectual, emocional y social para po--

der entender asi el cambio del mundo moderno.

En este sentido la convivencia y una comprensidén permite que el

nino tenga un desenvolvimiento general dptimo,
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"Las transformaciones de la accifn provocadas por los inicios de 1la
socializacidn no afectan Unicamente a la inteligencia y al pensa~ -

miento, sino que también repercuten profundamente en la vida afecti
” Q

En el conocimiento y el aprendizaje escolar, para que el docente
propicie aprendizaje y desarrolle conocimiento en sus'alumnos, -
debe comprender cudl es el proceso que sigue y cuiles son los --
factores bioldgicos, psicoldgicos y sociales que intervienen en

el aprendizaje.

DETERMINANTES DEL DESARROLLO INTELECTUAL.

(Qué determina el desarrollo intelectual?

Segin Piaget son 4 los determinantes, a saber: madurez o creci--
miento regulado bioldgicamente, transmisidn social o paso de la
informacién de una persona a otra mediante el lenguaje y la edu-
cacién; experiencia y equilibrio (39), que se puede esquematizar

de la siguiente forma

EXPERIENCIA INTERACCION
MADURACION ey " pyr 0 ey o> EQUILIBRIO

La aceleracidn del desarrollo:

(38) Piaget, Jean. Seis estudios de psicologia. Barcelona, Ba--
rral Ed. 1971, P. 124.

(39) Craig, Roberto. Et. Al. Psicologia Educativa. México, Ed. -
Ciencia y Técnica. 1988. p. 55.
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La opinién del rénombrado psic6logo de Harvard Jerome Bruner de
que es posible ensefiar cualquier asignatura con efectividad de -
quier estadio del desarrollo, es dificil de aceptar porque las -
pruebas que hay hasta ahora, indican que las posibilidades de --

tal aceleracidén son limitadas.

Piaget se mostrd escéptico sobre la posibilidad de acelerar el -
horario del nifio, tampoco logrd entender por-qué los norteamerica
nos se proponen adelantarlo.
“En el desarrollo psiquico que se inicia con el nacimiento y finaliza
en la edad adulta es comparable al crecimiento orgénico; al igual que

&ste Gltimo, consiste esencialmente en una marcha hacia el equilibrio”

(40)

DESARROLLO DEL CONOCIMIENTO.

Al nacer el nifo presenta reflejos innatos, y una fuerte disposi
cién potencial para desarrollarlos, este potencial intelectual -
nos determina:

a) Qué es lo que se desarrolla,

b} Cémo se efectia ese desarrollo,

c) Qué factores intervienen en ese desarrollo.

(40) Lépez,Asuncién. Et. Al., Piaget en el aula. Cuadernos de -
Pedagogia. NGm. 163. Espafia. Ed. Fontalba, S.A. 1988, P. 22
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a) Hay dos aspectos para entender el desarrollo del conocimiento:

Las estr

turas de la int

- E1 contenido del conocimiento.

Mediante las estructuras se constituyen los instrumentos que or-
ganizan el conocimiento, éstas se forman desde los reflejos inna
tos y a través de interaccién con el medio. El lenguaje interna-
lizado permite afianzar que en:el pensamiento los contenidos del
conocimiento y la explicacidén de la realidad, dependen del nivel

de desarrollo de las estructuras.

De acuerdo con Piaget, existen estas estructuras de 1la inteligen

cia en funcidén de las etapas del desarrollo del niiio.

Al respecto podemos considerar lo siguiente:

*[Etapa] indica la existencia de una progresidém ordenada de las fases
distinguibles del desarrollo que son cualitativamente distintas unas
de otras y que, por lo general, son caracterfsticas de los pequerlios -
en una gama determinada de edad". (41)

ETAPAS DEL DESARROLLO.

Piaget clasifica las etapas del desarrollo en el nifio de la si--
guiente manera:
I. Inteligencia sensorio motora. (0 a 2 afios)

- Coordinacidén de sus movimientos fisicos, representacional y

(41) Craig, Robert. Et. Al. Psicologia Educativa. México, Ed. --
Ciencia y Técnica. 19887 P. 56
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preverbal.
II. Preoperatorio (2~7 afios)

a) Periodo preconceptual; de los 2 a 4 afios.

b) Periodo intuitivo; de los 4 a los 7 afios.
EfectGa estrategias experimentales; manipula objetos, ésto le
dd a nivel prdctico la base sobre la que sustentari el conoci
miento cientifico. Presenta habilidad para representar la ac-
cién mediante el pensamiento y el lenguaje prelbgico. Recons-
truye a nivel representativo sus descubrimientos, mejorindolos
con nuevas observaciones y dando explicaciones con enfoque ani
mista. Ej.: que la luna nos sigue, etc.
Se constatan los fendmenos, las explicaciones causales se asen
tardn mids tarde, debido a la aparicidn de las operaciones in-

telectuales.

I1I1I. Operaciones concretas (7 a 11 afios)

Pensamientos 138gicos pero limitados a 1la realidad fisica, reali
za operaciones mentales de espacio, tiempo, fisicas, sociales y
otras; el nifio interpreta la realidad de acuerdo a sus estructu-
ras intelectuales, esta modificacibn es necesaria al crearse una
contradiccidn perceptible por é1 entre los hechos extensos y la
idea errdénea que tiene de los mismos. La contradiccién naceri al
tomar conciencia de la incompatibilidad existente entre sus ideas

preconcebidas y la realidad exterior y en &sto la experiencia --
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juega un papel mucho mds decisivo que la mejor de las clases ma-

1f

istrales, porque el conocimiento e to de un proce

sonal e inalienable.

IV. Operaciones formales (11 a 15-18 afios). Pensamientos 1ldgicos,

abstractos e ilimitados.

Es un pensamiento hipotético-deductivo, que le permite operar no
solamente con datos concretos como en el anterior periodo, sino
con enunciados resultado de operaciones previas, aisla datos o -
variables en forma sistemitica, no sb6lo las realeslo evidentes, -
sino también las hipotéticas efectuando todas las combinaciones

posibles entre éllas.

Nada hay de absoluto sobre las edades en que el nifio entra en de
terminada etapa, aunque la mayor parte de los alumnos de determi
nada edad manifestard algunas caracteristicas propias de una eta
pa. Lo que Piaget considera como absoluto es la secuencia u orde

namiento de éstas.

En investigaciones realizadas en los nifios se detectd que

"Entre los factores que parecen indicar inteligencia estén: la capaci
dad de atencidn, la factibilidad para hablar, la frecuencia y el gra-
do de actividad, la irritabilidad, la disposicidn para el juego y la
tendencia a sonrefr". (42)

(42) Ang, Gonzalo. Los porqués de la mente humana., México, Rea--
der's Digest. 1991, P. 243 ’
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Es importante la valoracidn del nifio porque;

b} ;Cdémo se efectfia el desarrollo para Piaget?, el desarrollo de
las estructuras y contenidos, es a través de las invariantes fun
cionales mediante la acomodacidén y asimilacidén que el sujeto de-

sarrolla en las estructuras y los contenidos de las mismas.

Aqui es necesario puntualizar este aspecto porque:

"Es conveniente oponer desde un principic las estructuras variables,-
definiendo las formas o los estados sucesivos de equilibrio y un cier
to funcionamiento constante que asegure el paso de cualquier nivel al
siguiente”. (44)

Las explicaciones que recibe y las acciones que efectiia el nifo,
las interpreta y las hace segin su propia interpretacidén, y no -
como lo hace un adulto, de acuerdo a su propio sistema de pensa-
miento también llamado estructuras intelectuales, que evolucio--
nan durante el desarrollo, la disertacidén del docente, por expli
cita que sea, no es suficiente para modificar los sistemas de in

terpretacibn.

c¢) Factores que intervienen en el desarrollo

(43) Piaget,Jean. Psicologia y Pedagogia. México, Ed. Ariel 1990

. 184

(44) Piaget,Jean. Seis estudios de Psicologia. Barcelona, Barral
Ed. 1971. P. 12
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Los elementos circunstanciales, la calidad del medio, las oportu

Jidades de accidn y muchas realizaciones, determinan el

logre o no el desarrollo Sptimo de los potenciales cognoscitivos

de un sujeto.

Los nifios no son sociables de nacimiento; sus vidas comienzan en
un estado de egocentrismo por el cual sienten que éllos son el -
centro del universo y que las demds personas que los rodean apa-

rentemente son como extensiones de €llos mismos. (45)

El comprender y facilitar lo anterior es una forma eficaz de edu

car propiciando el desarrollo del individuo.

La accidén transformadora conduce al nifioc a realizar experiencias
fisicas y 1légico-matemdticas, descubriendo propiedades mediante

abstracciones por medio de las acciones mismas.

El nifio debe construir su propia teoria y ponerla en prictica.

"Educar es adaptar el individuo al medio social-ambiental; pero los
nuevos métodos tratan de favorecer esta adaptacidn utilizando las -~
tendencias propias de la infancia, as{ como la actividad espontdnea
inherente al desarrollo mental, y &llo con la idea de que servird pa
ra el enriquecimiento de la sociedad". (46)

(45) Ang, Gonzalo. Los porqués de la mente humana. México, Rea--
der's Digest. 1991, P. 224.

(46) Piaget, Jean. Seis estudios de Psicologia. Barcelona, Barral
Edit, 1971, P. 12
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Es decir, ver, tocar, manipular, comparar, clasificar, enrique-

ce mids que una gran explicacidn verbal.

Se debe fomentar en el nifio la creatividad (cddigos, razonamien
tos matemdticos, etc.) esta actividad motivard enfrentarse al -
problema, y darle solucifn, ésto induciri a entender otras solu

ciones diferentes.

PROCESO EVOLUTIVO DEL NIRO

El abordar correctamente el proceso natural de cada nifio permi-

tird sostener un ritmo de aprendizaje ascendente.

En el proceso que recorre un sujeto para llegar a su culmina- -
cidén, el nifio va conociendo las cosas poco a poco, interpretin-

dolas de acuerdo a ese conocimiento.

Se entiende por proceso: "el camino que el nifio debe recorrer -
para comprender las caracteristicas, el valor y la funcién de -
la escritura, desde que &sta se constituye en objeto de su aten
cién y por lo tanto de su conocimiento, el fimalizar correcta--
mente este proceso permitird que el nifio lea y escriba facili--
tindole ésto, estar en condiciones de conocer mis &e cerca.el -

mundo que le rodea.
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Es muy importante conocer los procesos que sigue el nifio para --
miacgar a la nocion de

tura y escritura.

Respetar el proceso; ritmo y tiempo de adquisicidén, sin presio--
nar el proceso, puede facilitar su desarrollo y éste es el obje-
tivo del docente, porque cuando desconoce los factores psicoldgi

cos por los que atraviesa el nifio, limita su trabajo pedagdgico.

Asi;
"La visi6n de un mismo objeto desencadenard preguntas muy distintas

en un nifio pequeiio, que alin es incapaz de poder clasificar y en uno
mayor cuyas ideas son mds extensas y mis sistemdticas". (47)

- Comunicacién de experiencias:

La comunicacibn es una caracteristica natural del ser humano;
la primera comunicacidén es el llanto, la sonrisa, la accién; des
pués paulatinamente, el lenguaje. El lenguaje escrito es una nue

va posibilidad de comunicacidn.

(47) Piaget, Jean. Op. Cit. P. 16
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CONSTRUCCION GENERAL DEL CONOCIMIENTO

da en forma de espiral:

Estructura propia del nifio. La cual le per-
mite conceptualizar "algo" formidndose una
hipdtesis o idea del objeto de conocimiento.

Desequilibrio.~- El1 cual es provocado cuando
el nifio tiene la oportunidad de confrontar
su propia hipbtesis con la informacién pro-
veniente del objeto. :

Asimilacidén y acomodacién.- Proceso que le
permite al nifio recuperar toda la informa--
cidén que es capaz del objeto de conocimien-
to llevédndola a un acomodo dentro de sus --
propias estructuras.

Equilibrio.- Es el resultado de las invarian
tes funcionales lo cual le permite en fun- =
€idn de la informacién asimilada y acomodada,
generar una nueva hip6tesis, probablemente -
aln no cercana a la realidad del objeto de -
conocimiento pero invariablemente mis evolu-
cionada que la hipétesis anterior.
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ASIMILACION Y ACOMODACION.

Asimilacidn; designa la accién del sujeto sobre el objeto, esta
accién va a depender de los instrumentos de conocimiento que tie

ne el sujeto, es decir, de sus estructuras cognoscitivas.

"Un primer tipo que podrfamos denominar -constructivismo estdtico-
proximo en la terminologfa piagetiana a la asimilacidn, quedarfa —
resumido por la cé&lebre frase del psicdlogo gestaltista Kofka: -
'vemos las cosas no como son, sino como somos nosotros'™. (48)

Acomodacién;

consiste en las modificaciones que el sujeto realiza sobre sus -
propias estructuras con el fin de adaptarlas mejor al medio, si
el sujeto logra "forzar" sus estrucutras tratando de comprender
mis y logrando mejores razonamientos,ampliard estos mismos y asi
milarid mds aspectos de la realidad, en una ampliacidn de estruc-

turas.

Es el segundo tipo o principio del comnstructivismo, que 11amare-
mos dindmico, conectado a su vez con la acomodacidén piagetiana;-
seglin esta idea, el aprendizaje seria siempre el producto de 1la
interaccidn de la idea previa activada y la nueva informacidn --

propiciada por la situacidén de aprendizaje.

El desarrollo y aprendizaje se logran a través de este doble sis

(48) Pozo, Ignacio. Una nueva forma de aprender. Cuadernos de Pe
dagogia Nim. 180. Espafia, Ed. Fontalba, S.A. 1990, P. 25
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tema.

La adaptacidén intelectual es siempre resultado de una interac- -

El vocablo adaptacidén se refiere simplemente a zse proceso si--

multidneo de asimilacidén y acomodacidn.

EQUILIBRIO

Las distintas experiencias irdn conforman el equilibrio. Para -

Piaget é8ste es un elemento importante;

"En realidad la tendencia mis profunda de toda actividad humana
es la marcha hacia el equilibrio que refine a la inteligencia y
12 afectividad". (49)

De tal manera que el equilibrio es una compensacidn activa con
el medioc ambiente que lleva a niveles superiores de entendi--
miento,

"El equilibrio no es un cardcter intrfnseco o sobreafiadido, si

no una propiedad intrinseca y constitutiva de la vida orgdnica

y mental. En el organismo existen Srganos esenciales de equili

brio. Lo mismo ocurre con la vida mental”. (50
Cuando el nifio recibe nuevo conocimiento que no encaja con lo -
que ya sabe, su mente entra en un estado de desequilibrio.Segin

la teoria piagetiana,para que hdya desarrollo mental hay que --

perturbar el equilibrio del alumno. El desequilibrio produce un

(49) Piaget, Jean. Seis estudios de Psicologia. Barcelona,Barral
Edit. 1971, P. 12Z.
(50) Piaget,Jean. Op.Cit. P. 127
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estado de conflicto cognoscitivo que le resulta incémodo al alum

no. Con el fin de reducir el conflicto, el alumno se ve impelido

librio".

También manifiesta la oportunidad de resolver conflictos, es de-
dir; poder reflexionar, aprender de nuestra experiencia y mejo--
rar. Esta retroalimentacidén es necesaria, sin &sta no se da el -
adecuado desarrollo. Mediante la equilibracidén el nifo pasé de -

un nivel a otro mis evolucionado.

ERRORES CONSTRUCTIVOS.

Solo la toma de conciencia de un nuevo dato que contradiga su --
primera afirmacidén modificari su razonamiento. Pero esta toma de
conciencia debe realizarla el propio nifio. El adulto puede ayu--

darle pero no sustituirle en este proceso inalienable.

No se debe confundir aprendizaje con conductas impuestas, automa
tismos, imitacidén, etc. Las mecanizaciones (planas, etc.) son --
contenidos sin estructura, conocimientos desorganizados, sin po-

derse usar inteligentemente.

La funcidén del docente es crear situaciones didicticas que le --

provoquen al nifio conflictos cognitivos, &sto ocasiona un dese--
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quilibrio que le va a permitir asimilar otro conocimiento.

se equivoque no dejaremos que haga este aprendizaje. A nadie se

le ocurriria que solamente cuando los nifios pequefios hayan apren

dido a hablar bien, se les permitirid decir algo con sentido.

Para conocer, no solo con maestros y libros, se debe observar, -
experimentar, interrogar a la realidad combinando razonamientos,
antes de que reciba una respuesta el nifio debe localizar la suya

propia, aunque no sea econfmica.

Los errores permiten arribar a un nuevo conocimiento, mediante -~

un proceso constructivo.

Lo que antes aparecia como un "error" por falta de conocimiento,
por ejemplo "yo poni", se nos aparece ahora como una de las mejo
res pruebas del sorprendente grado_de conocimiento, que un nifio-
de esa edad tiene acerca de su lengua; para regularizar los ver
bos irregulares tiene que haber distinguido entre radical verbal
y desinencia y haber descubierto cufl es el paradigma "normal" -

(es decir regular) de la conjugacidn de los verbos.

En el aprendizaje, el actor principal es el sujeto mismo que ac-

tia sobre la realidad, la posee, la comprende y la utiliza para
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adaptarse al medio. El docente que acompafia al nifio, lo motiva,-

interrogindolo, logrando

que adquiera mejores niveles de conocimiento, de ahi que se dice
que deben ser aprendizajes significativos, es decir aquéllos que

sean de interés para el nifio.

No se trata de transmitir un conocimiento que el sujeto no ten--
dria fuera de este acto de transmisi6n, sino de hacerle cobrar -
conciencia de un conocimiento que el sujeto posee, pero sin ser

consciente de poseerlo.

E1 docente debe tener en cuenta el nivel de desarrollo de cada -
nino, la capacidad de asimilacidén y el ritmo; jamis se lograra -

que el nifio aprenda lo que el profesor quiere.

Si se insiste en esta labor, serd iniitil y el maestro se frustra

=

ra.

‘Siempre serd mds fdcil ensefiar cuando se le muestran cosas que -

les gustan a los nifos;

“A ello se debe que, por ejemplo, los escolares rindan mucho mis -~
cuando parte de sus intereses y cuando los conocimientos propuestos
responden a sus necesidades”. (51)

El docente debe tener siempre presente que la principal regla de

(51) Piaget, Jean. Op. Cit. P. 49
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la buena pedagogia es despertar ei interés de los alumnos.

Con 1a escuela activa el maestro se redujo a un mero observador,
con la teoria de aprendizaje constructivista surge un nuevo pa--
pel del docente; que lo coloca como: conocedor, diagnosticador,-
moderador y sobre todo facilitador del aprendizaje. El docente -
al conocer al nifio, organizari un programa de aprendizaje dindo-
le elementos necesarios, que lo motivarin y lo encauzardn a in--
vestigar, a observar y a sacar conclusiones importéntes, favore-

ciendo con esto la adquisicidn del conocimiento.

Uno de estos ejemplos lo constituy6 el Dr. Harold Eugene Edger--
ton, inventor de la fotografia ultrarrdpida con flash electrdni-
co que permite congelar la accidn; "era esa ave rara" el maestro
a quien se recuerda toda la vida, para &1 compartir conocimien--~
tos significaba trabajar juntos para descubrirlos, sin. tener que

tocar en cuenta el ego. (52)

S61lo con una verdadera interaccidén maestro-alumno, alumno-maes--
tro, alumno-alumno, se llegard a un verdadero aprendizaje que --
enriquecerd intelectual y personalmente al sujeto, estableciendo

una relacidén que remarca la importancia de un trato cordial.

(52) Gray, Padl., Inolvidable '"Doc" Edgerton. México, Selecciones
Reader's Digest. Octubre 1991. P. 96.
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"AsT pues, afectividad e inteligencia son indisociables y consti-
tuyen los dos aspectos complementarios de toda conducta humana'.
(53)

Con relacién al proceso de adquisicidén de la lengua escrita, --
ias producciones que los nifios hacen y las cuestiones que formu-
lan sobre lo escrito y leido, nos fécilitan el conocimiento de -~
los momentos evolutivos del proceso de adquisicidén de la lengua

escrita.

Los indicadores mds claros de las exploraciones que realizanllos
niftos para comprender la naturaleza de la escritura son sus pro-
ducciones espontdneas, entendiendo por tales las que no son el -
resultado de una copia (inmediata o diferida). Cuando un nifio es
cribe tal como &1 cree que podria o deberia escribirse cierto --
conjunto de palabras, nos esti ofreciendo un valiosisimo documen

to que necesita seguirse interpretando para poder ser valorado.

Cuando el nifio entra a la escuela, €1 ya empezd su reflexidn acer
ca de la lengua escrita y mediante el ambiente social construye

hipdtesis.

(53) Piaget, Jean. Seis estudios de Psicologia. Barcelona, Barral
Edit. 1971, P. 26. '




CAPITULO V.



APRENDIZAJE DE LA LECTURA.

;Qué es aprender?

Se define como un cambio relativo permanente en la tendencia con

ductual del que aprende. (54)

Leer es comprender un mensaje de los elementos puestos en juego
para acceder a dicha comprensidén no son de tipo mecdnico sino --

cognitivo.

En la lectura utilizamos dos tipos de informacidn, uno visual y

otro no visual (competencia). En la lectura tradicional se olvi-
da el propdsito fundamental que es la reconstruccién del signifi
cado. La lectura es una conducta inteligente en la que se coordi

nan diversas informaciones con el fin de obtener significado.

La complejidad de ciertas estructuras cerebrales es uno de los -
motivos por los que aprender a leer es tan pasmosamente ficil pa

ra unos nifios y tan dificil para otros. (55)

F. Smith considera que los nifios aprenden a leer Gnicamente le--

yendo; la forma de hacerles natural el aprendizaje es facilitan-

(54) Craig, Robert. et. al. Psicologia Educativa. México, Ed. --
Ciencia y Técnica. 1988, p. 16

(55) Ang, Gonzalo. Los porqués de la mente humana. M&xico Rea- -
der's Digest. 1991. P. 180




52

do la lec=ura, respondiendo a lo que el nifio estd tratando de ha

cer. est:. requiere conocimientos y comprensidn del proceso de --

"as{ como sensibilidad y paciencia para poder brindar al nino la in-
formacidn y retroalimentacidn necesarias en el momento adecuado”. (56)

Los nifios deben comprender que lo escrito tiene significado, sin
ésto no puede haber prediccibén, ni comprensidén, ni aprendizaje.-
La funcién del docente es facilitar la lectura, no significa la

utilizacidn de material sencillo pero sin significado para el ni

no.

Ayudar al nifio a comprender todo material impreso que le intere-
se permitiéndole cometer errores sin castigarlo ni interrumpirlo

seguido, es la mejor estrategia en la ensefianza de la lectura.

Al principio surge en el nifio 1la necesidad de diferenciar entre

dibujo y letras.
Es el primero de los problemas que los nifios se plantean; la nece
sidad de diferenciar entre dos modos diferentes de representa- -

cidén grdfica; dibujo y escritura.

Los primeros intentos de escribir son trazos espigados o una se-

(56) Coordinacidén PALE. Consideraciones tedricas generales acerca
de la lectura. Ed. SEP. P. 4
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rie de ruedas unidas, o trazos rectos, €llos dicen que eso es al

go escrito.

Primero hace dibujos para representar algo, no diferencia entre
escritura y dibujo, después descubre que hay una relacidén entre
grafias y sonidos del habla. Por lo que hay una sistematizacidn
necesaria para vincular escritura y lengua. El conocimiento de -
la escritura le permitird vincular sonidos del habla con los fo-

nemas.

Las estrategias utilizadas por los lectores son: muestreo, pre--
diccibén, anticipacidén, inferencia, conformacién y autocorreccidn.

Estas estrategias se desarrollan y modifican durante la lectura.

Al llegar a éstos, tendrd acceso a todo el sistema de la lengua.

Es precisamente la convivencia en 1° y 2° grados, elementos que

propician una coordinacidn.

"Desde el punto de vista de las relaciones interindividuales el niiio,
a partir de los 7 afios, es capaz de cooperar, puesto que ya no confun
de su propio punto de vista con el de los demis, sino que disocia &s~ .
tos Gltimos para coordinarlos”. (57)

De lo anterior se deduce que la socializacién permite que el niifio

se vaya deéprendiendo del egocentrismo, se debe tener cuidado de

(57) Piaget, Jean. Seis estudios de Psicologia. Barcelona, Barral
Edit. 1971. P. 55 ’
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detectar casos de importancia porque hay casos en que se dificul

ta el proceso en el educando.

"Si en un nifio la aptitud para leer es mucho menor que la de sus com
pafieros de primer grado, es posible que sea disl&xico, y en ese caso
seguramente podrd aprender a leer, aunque no siempre por métodos co-
munes". (38)

Al darse la vinculacién, podri aprender las convenciocnes ortogré

ficas, de puntuacidn y estilos de la lencua escrita.

Paulatinamente aprenderd que la relacidn grafias y sonidos del -
habla no siempre es uno a uno. Ejem. la H, G y J. Grafias a las

que les corresponde mAs de un sonide (gato-girasol).
EVALUACION DE LA LECTURA.

Tradicionalmente las evaluaciones de lectura efectuadas por el -
docente se centran en los aspectos menos importantes dentro del

proceso, como la buena pronunciacidén de las palabras que apare--
cen en el texto, velocidad y ritmo de lectura. Esto conduce al -
nifio a concentrarse en lo impreso y a dejar de lado la obtencidn

del significado.

Si se le pregunta al nifio de la lectura, recuerda poco a caso na

da, asi no se evalfia la competencia real de la lectura, s6lo el

(58) Ang, Gonzalo. Los porqués de la mente humana. M&xico, Rea--
der's Digest. 1991. P.
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desempefio de una determinada situacidén se deben hacer preguntas

especificas del contenido leido para conocer la informacién asi-

milada por el lector.

Otra opcibén de evaluar la comprensidén del texto después de leer

en voz alta es analizar niGmero y calidad de desaciertos.

Los presentes fundamentos contemplan un panorama general de la -
concepcidén del desarrollo mental de acuerdo a las hipbtesis de -

Jean Piaget.



CAPITULO VI



JEAN PIAGET.

Psicologo sulzo (Neuchatel, 1896. Ginebra, 1980).

Uno de los estudiosos mis 1lGcidos de 1la psicologia infantil y -
evolutiva, catbflico, estudioso de las ciencias naturales, entrd
en crisis estudiando la relacidn entre ciencia y fé; de la cri-
sis 1o sacé la filosofia de Bergsdén, que veia en la vida, obje-
to de la investigacidn cientifica la expresibén de una fuerza --
divina(59). Biologia y L6gica fueron para &1 las disciplinas --

fundamentales.

En 1951 funda en Ginebra el "Centre International d'Epistemolo-
gie Genétique'". Su aportacidn fundamental ha sido la investiga-
cién desde una perspectiva biolbgica, 1l6gica y psicolfgica de -
l1a génesis y desarrollo de la inteligencia en el nifio. Los prin
cipios epistemoldgicos del psicdlogo ginebrino han tenido una -
honda repercusidén, tanto en la teoria como en la prictica educa

tiva,

El método de Piaget se denomina método clinico, relacidén dual -~
médico-paciente, en la que la biisqueda de la deficiencia somidti
ca se opera mediante una serie de preguntas acompafnadas de exi-

menes efectuados con instrumentos especificos. (60)

(59) Ravaglioli, Fabrizio. Perfil de la Teoria Moderna de la --
Educacidn. Coleccidbn Pedagdgica. Ed. Grijalbo, 1977. Méxi-
co. P. 143.

(60) Gilber, Roger. Las ideas actuales en Pedagogia. Coleccién
Pedagdgica. Grijalbo, México 1977. P. 72.
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Procedimiento de Jean Piaget:

S61lc con un nifio o mids, el psicdlogo observa su comportamiento;

pasa el tiempo necesario y anota sus observaciones, &stas son -
minuciosas, cuando el psicdlogo quiere experimentar lo hace de
manera tan simple que presenta todas las experiencias del empi-
rismo intuitivo, no se limitd a registrar las respuestas de los
sujetos; las provocd mediante preguntas, asi explord lo que no

salia a la luz espontdneamente.

A través de investigaciones pacientes 1llegd a la determinacidn
de las lineas de la evolucidn intelectiva, estudiandoc el pensa-
miento y el lenguaje, juicio, razonamiento moral y la inteligen

cia.

Mediante las investigaciones de Piaget, la nueva clase de test
de inteligencia atiende mids bien a la calidad del razonamiento
infantil, en vez de conformarse con tabular las respuestas acer

tadas y equivocadas.

Las respuestas equivocadas pueden decir mds acerca del pensa- -
miento del ninoc que las acertadas, porque caen dentro de tipos
ficilmente reconocibles que parecen estar ligadas a las diver--

sas etapas del desarrollo mental.
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Los test estandarizados de inteligencia y de rendimiento sirven
a propésitos que no pueden cumplir las técnicas de Piaget, pero
una entrevista piagetiana bien estructurada proporciona al maes

tro algo mids de lo que puede obtener de un test estandarizado.

Asi se determina si se continfia con esas experiencias de apren-

dizaje o se modifican.



CAPITULO VII
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CONCLUSIONES.

la importancia de conocer c6mo se da en el nifio el proceso del

aprendizaje de la lengua escrita, considerando que de esta mane
ra se tendrdn los principales elementos para encauzar de mejor
manera el proceso enseianza-aprendizaje; en base a lo anterior

me permito hacer la siguiente afirmacién: En este momento la me
jor alternativa para abordar el proceso mencionado es mediante

la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita "PALE" --
donde se darid la asesoria correspondiente al docente para la --
conduccién mis idénea de su quehacer cotidiano, hecho que reper

cutird en el aprendizaje del sistema de escritura del nifio.

La Propuesta '"PALE" se basa en el proceso del nifio, sus acfivi-
dades favorecen el aprendizaje, con esto se logra que el nifio -
"saboree'" la lecto-escritura, lo cual no se da con la utiliza--
cién de métodos tradicionales, cuyos resultados son mecanizados,

sin un rescate positivo para el educando.

Con una visién diferente de la prictica docente se facilitard -
elevar el nivel académico de los nifios, en la medida que se les
permita que sean éllos mismos quienes construyan su conocimien-
to, y que el maestro deje de ser un transmisor de contenidos y
actle como un moderador, mediador y principalmente, facilitador

del aprendizaje.
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CAPITULO IX



GLOSARIO

~ ABSTRACCIONES.  Conocimiento de una cosa prescindiendo de --

AFASIA. Pérdida de la palabra.
AFONIA. Falta de la voz.
APRENDIZAJE. Resultado de la reflexidn realizada para com

prender y utilizar de manera creativa, se -~
debe explicar lo que sucede en el proceso --
que se desarrolla cuando tratamos de apren--
der.

ASOCIACIONISMO. Doctrina psicolbégica que explica todos los -
fendmenos psiquicos por las leyes de la aso-
ciacidén de las ideas.

AXIOLOGICO. Relativo a los valores.
COGNOSCITIVO. Dicese de 1o que es capaz de conocer.

CONCEPTUALIZACIONES. Los distintos momentos evolutivos del pro-
ceso de adquisicidén del sistema de escritura.

CONOCIMIENTO. Punto de vista constructivista; éste no es -
una simple copia de la realidad, el sujeto -
que aprende tiene un papel muy activo que ju
gar para hacer suyos los contenidos que la -
realidad le propone.

DORDORNA. (Dordogne) Departamento de Francia; 9184 sz
370100 habitantes. Cap. Perigueux. Regibn --
esencialmente agricola con importantes yaci-
mientos paleoliticos.(Lascaux, La Madeleine)

ECONOMIA DE
GRAFIAS. Con un nimero limitado de grafias, se escri-
be infinidad de palabras, oraciones, etc.

EPISTEMOLOGIA. Estudia las bases que sustentan a las cien--
cias, es un concepto filos6fico porque abar-
ca el saber cientifico, por el saber pricti-
co demostrado,

ESTADIO. Los estadios son cortes en la evolucidn gené
tica que satisfacen varias condiciones.
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ESTRUCTURALISMO. Teoria comiin a ciertas ciencias humanas, co-
mo la lingtiistica, la antropologia social, -
la psicologia, etc., que concibe cualquier -
objeto de estudio como un todo cuyos miembros
se determinan entre si. tanto en su naturale

generales.

INVARIANTES. Magnitud, relacidn o propiedad que permanece
invariable en una transformacién de naturale
za fisica o matemitica.

INVARIANTES

FUNCIONALES. Procesos de interaccidén adaptativa que deno-
minamos asimilacidn y acomodacidn.

LINGUISTICA. Ciencia del lenguaje; estudio de los fendme-
nos referentes a la evolucibn y al desarro--
11lo de las lenguas, su distribucidén en el --
mundo y las relaciones existentes entre ellas.

MENSURABLE. Que puede medirse.

MESIANISMO. Creencia infundada en la solucidn de proble-
mas mediante la intervencibén de una sola per
sona. -

OBJETO. En la ensefianza, es la realidad, asi como 1la
pridctica que se realiza en la misma.

PROCESO. Serie de fases de un fenfmeno.

SEMITICOS. Rglativo a los semitas: Arabes, Hebreos, Si-
rios. »



