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INTRODUCCION

En el presente trabajo, se pretende despertar el interés de los docentes por
la ensefianza de la correcta lecto-escritura en los alumnos que cursan la educa---
cibn primaria, particularmente en el 5¢ grado, ya que de acuerdo a los estudios -
realizados, los alumnos que se ubican en este nivel se encuentran en condiciones-
biopsiquicas de adquirir este conocimiento.

En el capitulo I de este trabajo, se presenta la definicién del objeto de --
estudio; la justificaci6n, donde se menciona la importancia de manejar correcta--
mente la lecto-escritura y los objetivos de investigacidn.

En el capitulo II, se describe la situacibn geogréfica e histérica social de
la comunidad. Se hace alusi6n también al grupo de 5° grado, particularmente en el
problema de Ié incorrecta lecto-escritura y la forma tradicional de llevar el pro
ceso del aprendizaje. '

En el capitulo III, se presenta el Marco Tebrico, dividido en tres grandes -
temas. En primer lugar se expone la importancia que revista el manejo correcto de
la lecto-escritura. Se sefiala ademds que el nifio debe temer cierto nivel de madu-
racién para adquirir y manejar las reglas ortogréficas.

En tal sentido y para proporcionar una informacibn mds amplia sobre el desa-
rrollo biopsiquico del nifio, se exponen las teorias de Jean Piaget y Henri Wallon,
que describen el desarrollo del nifio clasificéndolo en etapas o estadfos. Es asi-
como se dan a conocer los cuatro estadios en que divide Piaget, el estudio del de
" sarrollo infantil y los siete estadios empleados por Wailon. Se dan estos aportes
ademds, en razén a que el maestro debe tener un panorama general del desarrollo -
biopsiquico del nifio, para proporcionar los conocimientos considerando esta madu-
racién a fin de obtener resultados satisfactorios.

En el Gltimo tema del Marco Tebrico, se sefialan los conocimientos precedentes
que deben tener presentes los alumnos del 52 grado, para el manejo correcto de las
tres reglas ortogréficas: La acentuacifn ortografica correcta de las palabras ---



agudas, graves y esdrGjulas.

Se expone en el capitulo IV el andlisis de la metodologia que se empled en -
la presente investigacidén, la necesidad y la importancia de elaborar una Propues-
ta Metodolégica Didactica, que corrija o disminuya el problema de la incorrecta -
lecto-escritura de las palabras agudas, graves y esdrijulas.

Se presenta en el capitulo V los resultados de los cuestionarios aplicados -
a los alumnos y a los maestros, y las conclusiones de éstos.

En el capfitulo VI, se describe en forma general la estrategia metodolégica--

didactica que se propone, se presenta la estrategia diddctica con los pasos secuen

ciales y los procedimientos que el autor sugiere.
Al final del trabajo se presentan las conclusicnes y sugerencias.

Cabe sefialar que la propuesta que se sugiere, no es la total solucibn a los-
problemas de lecto-escritura, sino una alternativa que el docente debe adaptar de
acuerdo a las condiciones, necesidades y recursos del grupo a su cargo.

Ademds es necesario mencionar que la elaboraci6n de esta propuesta fué basa-
da especificamente en las condiciones del grupo de 5° grado donde se realizé la -
investigacibn.

El maestro deberd estudiar y conocer la posicién situacional de su grupo al-
inicio de cada ciclo, aunque sea el mismo grado el que tenga a su cargo, porgue -
debe tener presente que NO hay dos grupos iguales.

Se reitera que este trabajo NO es una "receta de cocina", sino una alternati
va de solucidn que debe adaptarse de acuerdo a las condiciones de cada grupo y de
cada contexto social.

R
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DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La lectura y la escritura son elementos esenciales para la adquisicibn del -
conocimiento abstracto. Permiten ademds el desarrollo del pensamiento y el desen-
volvimiento general del individuo.

Se coincide con Gomez Palacios y Emilia Ferreiro, cuando afirman que la com-
prensién de la lecto-escritura, es un proceso social psicogen&tico. Se entiende -
como un proceso social en el sentido de que se registra en sociedad, ademds favo-
rece y cultiva las relaciones entre los integrantes de nuestro contexto social.

s psicogenético porque su aprendizaje es gradual dependiendo de la madurez-
psiquica y biolégica del nifio.

A través de la lecto-escritura y de la observaci6n, el individuo adquiere y-
abstrae el conocimiento; obtiene una mayor concepcibn de la realidad y a la vez -
modifica su conducta.

Mediante la palabra hablada o escrita, el individuo se desarrolla social y -
psicoldgicamente. Aristbteles decia que "la palabra es para manifestar lo conve--
niente...lo justo e injusto y es exclusiva del hombre”.

El desarrollo del lenguaje es gradual, el individuo aprende a pronunciar las
primeras palabras en el seno familiar, y en la medida que aumenta el nlmero de --
personas con quienes convive, crece también su lenguaje. o

Fl lenguaje hablado o escrito, sirve para expresar nuestras ideas, sentimien
tos, inquietudes, etc. Se considera gque a través de este medio, adquieren mayor -

trascendencia nuestras manifestaciones.

Lo anterior permite reflexionar sobre la importancia de una correcta lecto--

- . . s . 1
escritura; si ésta se realiza incorrectamente, se presentan confusiones al leer -

y/o al escribir un texto.

B s



La observacidn de anuncios o rotulos, y la lecto-escritura de los alumnos --
(52 grado) con errores ortograficos, permiten apreciar la magnitud de este proble
ma. Ya que al leer o escribir incorrectamente, se distorsiona muchas veces el men
saje que se desea dar.

Se considera que este problema radica principalmente, en la incomprensi6n de
las reglas de acentuacién, de las palabras agudas, graves y esdr@julas.

Se debe practicar con los alumnos la lecto-escritura correctamente, desde --
los primeros grados de educacién primaria, aunque el manejo de las reglas ortogrg
ficas se sugieren después del tercer grado de primaria.

Piaget afirma, que el nifio adquiere la capacidad de comprender las reglas, -
al final de la etapa OPERACIONES CONCRETAS. El educando que se encuentra en este-
nivel, se ubica entre el 42 y 52 grado de primaria. Sin contradecir lo anterior,-
se sugiere que la lectura y la escritura utilizada por el docente deberd practicar
se correctamente desde que atiende a nifios gue cursan el primer grado de primaria,
aGn sin enunciar las reglas ortogréficas.

A fin de evitar visualizaciones de expresiones incorrectas que a la postre -
inducen a los errores ortograficos.

Consideramos que las reglas de acentuacién, se aprenden aplicéndose correcta
mente en la lecto-escritura, como lo explica Margarita Gomez Palacios "... El -==
aprendizaje de la ortografia no se reduce & la memorizacién de palabras y reglas.
El nifio va aprendiendo la ortografia con la experiencia cotidiana del lenguaje, -
de la lectura y la escritura".

En el grupo de 59 grado, de la Escuela Primaria Rural "Hipblito Landefo“, de
la comunidad de Comején, Municipio de Acayucan, Veracruz, objeto de este trabajo-
de investigaci6n, presentan errores en la lecto-escritura; por la incomprensién -
de las reglas de acentuaci6n de las palabras agudas, graves y esdrijulas.



El programa escolar del 5% grado, contempla que los alumnos deben manejar ya,
las reglas de acentuacidn desde el grado anterior. Pero el problema persiste, aln
cuando Piaget y Wallon afirmen, que los nifios de esta edad, cuentan con la capaci
dad de aprender las reglas de acentuacion.

Observando la realidad, con el propbsito de encontrar las causas de este pro-
blema, se pudo apreciar que: Es la metodologia empleadabla que no favorece el ---
aprendizaje de las reglas de acentuacion, de las palabras agudas, graves y esdri-

julas.

ta finalidad es, proporcionar una metodologia acorde a las circunstancias, -
que permita resolver ¢ por lo menos disminuir los errores en la lecto-escritura,-
por parte de los alumnos del 5° grado.

Lo antes expuesto, permite formular el siguiente problema de investigacion:

iLA AUSENCIA DE UNA METODOLOGIA APROPIADA, EN LA ENSENANZA DE LAS REGLAS

DE ACENTUACION, DE LAS PALABRAS AGUDAS, GRAVES Y ESDRUJULAS; ES LA CAUSA
DE SU INCORRECTA LECTO-ESCRITURA, POR PARTE DE LOS ALUMNOS DEL 5° GRADO
DE LA ESCUELA PRIMARIA RURAL "HIPOLITO LANDERO" DE LA COMUNIDAD DE COME
JEN, VERACRUZ. DURANTE EL CICLO ESCOLAR 1991-927.



JUSTIFICACION

La lecto-escritura como parte medular del proceso del aprendizaje, es impor-
tante que al practicarse, permita una apreciacidn correcta de lo que se lee y es-
cribe.

Si la gran mayoria del aprendizaje se adquiere a través de la lecto-escritu-

ra, se impone la necesidad de cultivar esta importante rama del conocimiento huma

no.
f
Dado que los alumnos del 5¢ grado, manifiestan una| Iectura deficiente y una-
E*escrltura con muchos errores ortogréficos, partlcularmente en Ta acentuacién de -
u“las~palabras agudas, graves y esdrijulas, se pretende investigar las causas de --
este problema.

La finalidad es, elaborar y aplicar estrategias metodolbgicas propias, que -
corrijan en lo posible esta deficiencia, ¥ lograr que la lecto-escritura de estos

alumnos sea correcta.

También con el objeto de que el educando cuente con 10s recursos para apren-

der el conocimiento y enriquecer su saber a través de la lecto-escritura; que pue

da ubicarse cuando lea o quiera transmitir un mensaje.

Ademds, como este problema no es propio del 5° grado, ya que se circunscribe

a toda la escuela; el propdsito es, que la Institucibn cuente con elementos teéri

co-metodoldgico, producto de una investigacibn realizada en ella misma. En donde-
se propongan alternativas y permitan al resto de los docentes tener una fuente -
donde recurrir, a fin de adaptar esta metodologia a los demds grados donde se ma-
nifieste el problema.

Tal vez no se solucione, perc si se contrarrestre el problema, alcanzando --

con ello un trabajo eficiente, que repercuta en la vida posterior de los educan--
dos ante la sociedad.



6 BJETIVOS

Determinar que la ausencia de una metodologia apropiada es causa de
la incorrecta lecto-escritura de las palabras agudas, graves y esdr(

julas.
Explicar la importancia de la lecto-escritura.

Explicar la relevancia de conccer la maduracién del nifio, para la -~
ensefianza de la lecto-escritura.

Precisar la importancia de la aplicacidn de una metodologia apropia-
da,para la comprensién de las reglas de acentuacién en el 52 grado -
de educacibdn primaria.

Elaborar estrategias metodolégicas que permitan lograr la correcta -
aplicacién de las reglas de acentuaci6n en la lecto-escritura de las
palabras agudas, graves y esdr{ijulas.
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SITUACION GEOGRAFICA E HISTORICO SOCIAL
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Al sureste de la Repliblica Mexicana se encuentra el Estado de Veracruz; ba-
fiado a todo lo largo por el Golfo de México y a lo ancho por los Rios Pénuco, Pa
paloapan, Coatzaccalcos, etc.

Al Sur del Estado de Veracruz, casi al final de la Sierra del Sotavento, a-
escasos 100 km., de los limites con el Estado de Daxaca, se encuentra Acayucan;-
cuna de la Revolucidn Méxicana.

Comején se encuentra ubicado en el Municipio de Acayucan, al Sur del Estado
de Veracruz; en el punto medio aproximadamente de las Llanuras del Sotavento, --
que nacen en la Sierra de San Martfn hasta el Puerto de Coatzacoalcos, Veracruz.

Comején esté a 16 km., de la cabecera municipal, tiene acceso a la carrete-
ra Costera del Golfo, en el km. 10 Acayucan-Veracruz. Se comunica mediante un ca
mino de 6 km., de terraceria, que consta de un puente en la entrada a la comuni-
dad.

Esta poblacién se establecid unas décadas antes de la época del Porfiriato,
y como era la entrada principal a la Sierra de Soteapan, le permitid desarrollar
se econbmicamente.

Al suscitarse los levantamientos armados que desembocaron en la Revolucidn -
de 1910, sufri6 un periodo de recesidn econbmica, que se restableci6 en el perio
do Cardenista. Dado sus conflictos internos evolucioné paulatinamente a la par -
con las comunidades rurales aledafias.

La poblacién predominante es indomestiza, sumando un total de 2000 habitan-
tes aproximadamente, seglin el Gltimo censo general de poblacién; donde el 95% son
nativos del lugar, y el resto son personas que han llegado por c1rcunstanc1as di
versas a la comunidad. :

Persiste la agrupacién familiar, afin cuando los hijos estén casados viven -
en la misma casa, y los que se separan de ella sblo lo hacen fisicamente; pero -
los lazos afectivos, moral y sobre todo el econbmico aln prevalecen, salvo algu-
nas .excepciones. -
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Esto se debe tal vez a que el jefe de familia es el Gnico ejidatario; es de-
cir, &1 es el Gnico que tiene parcela, (terreno donde trabajan sus hijos y demés-
descendientes). De ahi la gran dependencia econdmica familiar. Aunque también mu-
chos de los descendientes buscan donde emplearse, ya sea en 1a comunidad o fuera-
de ella.

Las familias son numerosas, el nGmerc promedioc de hijos es de 6; se aprecia-
una escasa poblacidn flotante.

La actividad predominante es la agricultura, que permite un ingreso anual --
por familia de 4 millones. Se practica escasamente la ganaderia, ven mas reditua-
ble el cultivo de la papaya y en segundo orden la cafia de azGcar. Pues la papaya-
produce a los 6 meses de haberse sembrado, y deja de hacerlo hasta los 14 6 15 me
ses. .

La papaya que se cultiva en esta regién, es llevada principalmente a los Es~
tados del Norte y Centro de la Repfiblica.

El cultivo de la cafia es financiado por el Ingenio de Cuatotolapan, al cual-
se abastece; &ste ubicado en el Municipio de Hueyapan de Ocampo, Veracruz, a 36 -
km., aproximadamente de -esta comunidad.

El mafz se cultiva Gnicamente para el consumo familiar.
La flora de esta regiéd 1a constituyen principalmente, -ademas de las plan--

tas de cultivo mencionadas-, el café, drboles frutales, maderables y pastizales.-
Existen bosques constituidos por é&rboles de mediana altura y arbustos de diversos

especies; que pueblan una extensioén regular de la zona urbana y parcelas ejidales.

La fauna se conforma por animales domésticos y algunos animales silvestres,-
principalmente aves. Ha desaparecido por completo la caza.

La pesca tampoco se practica, ya que s6lo cuenta con un arroyo de escasos 4-
metros de ancho por unos 20 centimetros de profundidad. En este arroyo, en épocas
de calor, concurren a bafiarse toda la poblacion; ademds les sirve para lavar la -
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ropa y baflar algunos animales de carga y domésticos. Esto Gltimo ocasiona muchas
veces, que las personas se enfermen de la piel.

SERVICIOS:

a comunidad cuenta con los siguientes servicios pablicos:

Un jardin de nifios

- Una Escuela Primaria

Una Escuela Telesecundaria
Alumbrado pblico

Agua entubada.
Con la finalidad de hacer més explicita la exposicién, se menciona a la £§7—'
cuela Primaria, objeto de investigacién, al final de todos los servicios pGblicos.

E1 Jardin de Nifios, se establecif en este lugar hace aproximadamente 10 afios.
Después de funcionar algunos afios en casas particulares; el CAPFSE, le construyd-
un edificio con dos aulas, donde asisten un promedio de 50 nifios por ciclo esco--
lar; atendidos por dos educadores.

Por gestiones del Director de la Escuela Primaria y la Directiva de la Socie
dad de Padres de Familia, fué fundada la Escuela Telesecundaria, en el afio de ---
1988, atiende actualmente los tres grados con una poblacién de 47 alumnos. Cuenta
con edificio propio.

La energia eléctrica, fué introducida a esta comunidad en enero de 1991; gra
cias a las altruistas iniciativas de los ejidatarios y el apoyo del Gobierno Esta
tal. ‘

Por iniciativas y cooperaciones econfmicas de los ejidatarios cafieros de la-
comunidad, la desaparecida Institucién FIOSCER; introdujo el agua entubada en el-
afio de 1975. )
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Actualmente el 100% de la poblacidn cuenta con el servicio de agua potable.-
Es decir, todos tienen tomas domiciliarias, ademds el pueblo cuenta con un tanque
de almacenamiento.

Si en renglones anteriores se menciona que acuden las sefioras a lavar al ---
arroyo, es porque tal vez se les facilite realizar ahf dicha actividad; pero el -

servicio de agua entubada es suficiente y abundante para toda la poblacidn.

LA FSCUELA PRIMARIA:

La Escuela Primaria "Hipdlito Landerc", primera Institucién Educativa que se
establecié en esta comunidad; fué fundada en el afio de 1936, de tipo unitaria, es
decir, atendida por un sblo maestro. Permaneci6 en esta modalidad por décadas, e-
imparti6é solamente los 3 primeros grados de primaria.

En el afio de 1973 se convirti6 en bidocente, es decir, atendida por dos pro-
fesores; y a partir de 1980 funciona como organizacién completa, esto es, atiende
los 6 grados de primaria. Consta de 6 aulas y un local que funciona como Direccibn,
todos construidos con material de mamposteria; ademds de una cancha para usos mal
tiples.

Los primeros 2 salones hechos de block y techo de loza, fueron construidos -
en el afio de 1962 por el Gobierno Federal. En el afio de 1977, con aportaciones --
econdmicas de los cafieros del lugar, la Institucién FIQOSCER construyd 3 salones,-
todos con techo de loza; y en el afio de 1988 se construyd el dltimo salénm, con in
gresos que la escuela obtiene de las 7 hectéreas de cafia con que cuenta en la par
cela escolar.

{a Escuela Primaria “"Hip6lito Landero" funciona en los turnos matutino y ves
pertino, la poblacidn escolar es de 219 alumnos, atendidos por 7 maestros fungien
do uno de ellos como Director Comisionado con grupo. Distribuidos de la siguiente
manera:
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Primero
Segundo
Tercero
Cuarto
Quinto
Sexto

bt et b bt e N)

La superficie del terreno donde se encuentra la escuela es de una hectérea,-
actualmente se le estd construyendo una barda de block de concreto y "tela ciclén™.

Cuenta ademds con una parcela escolar, cuya superficie es de 20 hectéreas,~
de las cuales 7 se cultivan y el resto se renta para agostadero.

EL SALON DE CLASES:

La Escuela Primaria Rural "Hipblito Landero" Clave 30DPR3620T, dependiente -
de la Zona Escolar 021 del Sector 18, se localiza en la entrada a la comunidad.

El quinto grado que asiste a esta escuela, objeto de este trabajo de estudio
estd formado por 22 alumnos de los cuales 11 son varones y 11 mujeres.

De este grupo, la gran mayorfa manifiestan en forma acentuada el problema de
la incorrecta lecto-escritura de las palabras agudas, graves y esdrijulas; princi
palmente de aquellas desconocidas o poco usuales.

De acuerdo & la apreciacién general hecha al grupo sobre este problema, se -
concluye que los alumnos no han asimilado las tres reglas de acentuacibn, que se-

mencionan a continuacidn:

1.- Las palabras agudas se acent@an ortogrédficamente cuando terminan en N
S o VOCAL.

2.~ Las palabras graves se acentlan cuando NO terminan en N, S, o VOCAL.

w
.
3

Las palabras esdrGjulas se acentfian TODAS ortogréficamente.
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Con base a la observacidn directa hecha al grupo, y mediante la aplicacibn -~
de ejercicios de lectura y escritura a los alumnos del 5¢ grado, se aprecia que -
la situacibn se complica alin mas, debido a que un alto porcentaje no sabe separar
silabicamente las palabras e identificarlas en Gltima, penGltima y antepen(ltima.

Ademds no saben distinguir la silaba tonica, es decir, la silaba que se pro-
nuncia mas fuerte en la palabra. Y por lo tanto pasan por alto las tres reglas de
acentuacibn.

Tienen problemas en la correcta pronunciacifn de las palabras, no distinguen
el acento ortogr&fico en un texto y menos alin el prosddico, que es el que sblo se
pronuncia pero no se escribe. No saben diferenciar una palabra aguda de una grave

o esdr(jula. Ejemplos:

Particula; ellos la leen Particula.
Esta palabra esdrjula, le dan acentuaci6n grave.

Vieron; lo leen asi, vieron.
Eufrates; asi, eufrates.

S6lo leen correctamente las palabras que por Su uSO SOn comunes a Su vocabu-
lario.

En la escritura manifiestan grandes errores; es nulo el empleo del acento or
tografico. Las palabras que de acuerdo a las reglas necesitan acentuacion ortogrd
fica, al carecer de ello, cambian l6gicamente su significado distorcionando el --

mensaje. Ejemplos:

Tomas destruyb el camino.
Lo escriben asi:

tomas destruyo el camino.
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Camind y camind y no lo alcanzé.
Lo escriben de la siguiente forma:

Camino y camino y no lo alcanzo.

Con base en observaciones realizadas a profesores y alumnos del Centro dé -
Trabajo, se detectdé que lo anterior se presenta por no aplicarse una metodologfa-
apropiada.

Algunos docentes, elaboran su plan semanal de actividades, s6lo como requisi
to, porque se los solicita la Direccidn de la Escuela. Vacian los contenidos del-
programa a este registro sin que lo lleven a la practica, se limitan simplemente-
a los libros de texto; y caen en la improvisacidn.

En el mejor de los casos, los docentes realizan las actividades que marca el
programa, pero muy pocas veces incluyen en su trabajo actividades surgidas de su-
iniciativa.

Ante esta forma de llevar el proceso educativo, los alumnos solamente siguen
al maestro en las actividades rutinarias que indica, sin comprender gran parte de
ello. La participacidn activa de los alumnos es escasa.

El maestro, normalmente llega al saldn de clases, pide a los alumnos que sa-
quen su libro { de Espaficl en este caso) y lo abran en la pagina "x". Leen el tex
to y resuelven los ejercicios que ahi se sefialan; después en su cuaderno realizan
ejercicios similares (5 6 10 ejemplos) y se da por alcanzado el objetivo. Continda
con temas de otras é&reas programéticas hasta concluir con el horario.

Al dia siguiente realizan el mismo proceso con diferente tema , el que con-
tinGa en el texto.

Cuando se acercan los ex&menes semestrales o finales, se pretende dar retroa
limentacidn; el maestro dicta ejemplos a los alumnos sin dar una explicacidn deta
Ilada del mismo, los alumnos resuelven, el docente califica, dd una ligera expli-
cacidén en el caso de errores.
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Los educandos sblo memorizan la palabra "x" si es aguda, grave o esdrijula -
J

sin saber porqué. En’el momento del examen, si vienen en los cuestionarios esas -
palabras, serén en ellas donde acierten. Por lo tanto el resultado no es confia--

ble. Ejemplos:

EL MAESTRO:

LOS ALUMNOS:

EL MAESTRO:

EL MAESTRO:

EL MAESTRO:
LOS ALUMNOS:
EL’MAESTRO:
LUIS:

EL MAESTRO:

A ver nifios,saquen su librc de Espafiol Ejercicios y é&branlo
en la pégina (x) y lean la leccidn.

(Sacan el libro, leen el texto) iLo resclvemos!
Lo vamos a hacer juntos. A ver Juan comienza a leer.

{leen algunos alumnos, siguiendo le continuidad del texto --
hasta concluir).

Vamos a leer la lista de palabras que se encuentran debajo -
de la leccidn y después, a escribir en la raya delante de ca
da palabra, si es aguda, grave o esdrjula.

CAMARON:
MESA:
DIJERON:
Etc.

Camardn, ¢Qué palabra es?

iGrave!, iAguda!, iEsdrgjula!l

Luis, ¢Camardn que palabra es por su acento?

Grave.

iNoooo!
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EL MAESTRO: Contesta t(, Ernestina
ERNESTINA: iAguda!
EL MAESTRO: iMuy bien!, camardn es palabra aguda.

(Y delante de la palabra camarfn, escriben la palabra AGUDA). Y asi sucesiva
mente.

El maestro dicta palabras, los alumnos escriben en el cuaderno de trabajo y-
anotan si son agudas, graves o esdriijulas.

En la evaluacidn escrita, si vienen palabra como: camardn, mesa, etc. (los -
que resolvieron en ejercicios anteriores), serén en ellas donde acierten, sin sa-
ber exactamente porqué son agudas, graves o esdrfijulas. Obteniéndose un resultado
que no es confiable.

Normalmente los docentes, incluyen en la elaboracién de exdmenes, gran canti
dad de palabras que los alumnos emplearon en los ejercicios, que de tanto repetir
las lo memorizan; obteniendo muchas veces excelentes calificaciones y el maestro-
cree haber alcanzado los objetivos propuestos.

Cuando la verdad, el alumno no hizo mas que transcribir lo antes visto, sin-
comprensién. Prueba de ello es que si se aplica inmediatamente otra evaluacibn, -
cambiando solamente las palabras objeto de cuestionamiento, se obtienen resulta--
dos desfavorables.
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La longevidad del ser humano es una insignificancia en la linea del tiempo,-
es como un reldmpago en la historia de la humanidad.

Por lo tanto, el hombre de manera aislada e individual no podria dar aportes
de resonancia. Por lo que es importante para toda investigacidn, tomar en cuenta-
las aportaciones tebricas existentes sobre el tema, con el fin de profundizar so-
bre el trabajo que se esté realizando y obtener conclusiones mds exactas.

Casi todas las investigaciones exigen afios de entrega para obtener resulta--
dos significativos. De ahf que se recurra a los resultados obtenidos por genera--
ciones anteriores, recopile datos tefricos que servirdn como herramientas o ele--
mentos valiosos para realizar estudios, y se pueda llegar a conclusiones en menor
tiempo y a la vez dar aportaciones de resonancia o trascendencia para la humani--
dad.

En esa investigacién o recopilacién tedrica, se adquiere un panorama mds am-
plio del objeto de estudio, que al llevarlo a la practica, se aprueba, amplia o -
refuta tal sustentacidn; obteniendo nuevos conocimientos.

Para obtener o dar informacidn tedrica precisa, es importante saber leer y -
escribir correctamente.

Para aprender a leer y escribir, el individuo debe tener cierto nivel de ma-
duracién o superar algunas etapas, de acuerdo a clasificaciones que han hecho al-
gunos hombres de ciencia sobre el desarrollo psiquico del nifio.

Cabe sefialar que el ser humano sufre evoluciones ontogenéticas y filogenéti-
cas. Las evoluciones ontogenéticas, son los cambios que vive el individuo desde -
su nacimiento hasta que muere; atravezando por diferentes etapas o estadios segin
aportes tebricos de investigadores como Piaget o Wallon. Las evoluciones filogené
ticas, son los cambios que ha vivido la especie humana, desde su origen hasta ---
nuestros dias.

Es importante considerar la aparicién del lenguaje en el hombre, porque per-
mitié cultivar sus relaciones; esta evolucién filogenética fué un gran adelanto -
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para la vida prehistorica.

Pero éComo iba el hombre a heredar a las futuras generaciones sus descubri--
mientos o avances que habia logrado?, y éComo las nuevas generaciones lograrian -
aprender los conocimientos de sus antepasados?. Aquf radica la gran importancia -
de la lecto-escritura.

Porgue “... es por la lengua escrita que se tiene acceso a conocimientos fue
ra del contexto inmediato, que es por la alfabetizacién que se desarrolla el pen-
samiento abstracto y reflexivo".(l).

A través de la escritura se plasman ideas y se dejan aportes a las generacio
nes venideras.

La lecto-escritura sirve a veces al individuo como vélvula de escape, donde-
desahoga sus penas e inquietudes, manifiesta su sentir y su manera muy propia de-
pensar y de ser.

Es la lecto-escritura una fuente que permite obtener conocimientos, y a la -
vez un cauce por donde se pueden transmitir las ideas. Es un legado de la humani-
dad para la humanidad.

La lectura y la escritura se entrelazan en un proceso dialéctico. Esto es, -
la accibn de una repercute en la otra, no se puede dar ninguna de manera aislada.
Por lo tanto, el problema que se registra en la lectura repercutird en la escritu
ra. No se puede escribir sin saber leer.

Si a través de estos dos elementos, se manifiesta la apreciacién conductual-
del individuo y permite el desarrcllo del pensamiento; deben realizarse con el mi
nimo de errores y cultivarse desde el momento en que el nifio esté en condiciones-
de aprender.

{TY Rockwell Elsie. El lenguaje en la Escuela. Antologia UPN p. 117.
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"Uno de los objetivos de la enseflanza de la lengua es capacitarlos, para que
hablando o escribiendo lleguen a expresar sus ideas y pensamientos por medio de -
frases y oraciones bien construidas“(z).

Conociendo la importancia de la lecto-escritura, y observando que el grupo -
de 52 grado de la Escuela Primaria Rural "Hipdlito Landero", manifiesta problemas
en la lectura y escritura de las palabras agudas, graves y esdr@julas; ha sido el
motivo que ha conducido al desarrollo del presente trabajo.

Dada la importancia que tiene practicar la lecto-escrifura de manera correc-
ta, es de preocupacién por parte de quien presenta este trabajo de investigacién,
abordar este tema de estudio, con la intencibén de proponer estrategias, que re---
suelvan o disminuyan la problemética que en el grupo objeto de estudio se regis--
tra.

Ya se ha mencionado que a través de la lecto-escritura el hombre enriquece su
conocimiento, amplia su cultura, etc.

Si comparamos a un individuo que sepa leer'y escribir, con otrec que no sepa,
y se encuentran en las mismas condiciones socio-econdmicas; se notara unagrandi-
ferencia. El primero tendrd mas oportunidades de transmitir sus ideas, adquirir -
conocimientos, o aclarar dudas mediante la lectura, efectuar una comunicacibn mas
amplia a un mayor nimero de personas; sus relaciones sociales serdn mayor. El se-
gundo se limitard a la comunicacién oral, sus conocimientos se sujetardn a lo que
pueda escuchar de los demds, no podré recurrir a fuentes bibliogréficas y sus re-
laciones sociales serén menor. '

Pero como el tema que nos ocupa es en relacitn a los alumnos del 52 grado de

la escuela mencionada, se profundizard- sobre éste circunscribiéndose a la edad --
infantil.

(2) Ramirez Rafael. El maestro y la situacién de aprendizaje. Antologia UPN.p.112.
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“E] nifio necesita tomar conciencia de las relaciones existentes entre las pa
labras que utiliza y los signos de la lectura, y toda toma de conciencia es una -
creacién del pensamiento"(3).

Debemos esperar cierta etapa de maduraci6én del nifio para que escriba sin ---
errores ortograficos. "No podemos dejar de considerar que los errores ortogréfi--
cos, son sblo dificultades en el acceso paulatino a esa convencionalidad"(4).

por lo tanto, no se debe enfocar hacia la correcta lecto-escritura antes que
el nifio pueda aprenderlo.

(3) Monserrat Moreno y Otros. El lenguaje en la Escuela. Antologia U.P.N. p.58.

{4) . Gbmez Palacios, Margarita. Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar. Anto
logia YPN. p.91.




TEORIAS QUE EXPLICAN EL DESARROLLO
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Se considera que para tratar el problema de la incorrecta lecto-escritura, -
es necesario conocer el nivel de maduracién biopsiquico del nifio que se encuentra
en edad escolar.

En tal sentido puede ser explicado por la teoria psicogenética de Jean Piaget
y sociogenética de Henri Wallon. Por lo que a continuacidn se describen de manera
general estas teorias.

La teorfa psicogenética de Jean Piaget, estudia al nifio esencialmente en su-
esfera psicolégica y la evolucidn de su aprendizaje. Aproxima la edad cronolbgica
con la capacidad de aprensién del conocimiento, esto permite saber en que momento
el nifio estd en condiciones de adquirir un determinado conocimiento y la forma co
mo debe proporciondrsele; es decir, qué mecanismos o estrategias son funcionales-
u operantes en determinado estadio.

La teoria sociogenética de Henri Wallon se basa principalmente en el estudio
del desarrollo bioldgico del nifio, influido por el medio social. Las manifestacio
nes de caracter fisiolégico que se presentan en el infante, son motivadas por el-
espacio vital. En los primeros afios de vida por el nicleo familiar y en las dos-
iltimas etapas por el escolar.

El estadio que ubica al nifio en edad escolar, proporciona caracteristicas de
su personalidad y la relacién con quienes interactfa, lo que permite conocer su -
identificacién y seguridad en si mismo.

Esta madurez, favorece el proceso del aprendizaje; particularmente en la edy
cacién primaria, donde se construye el cimiento del saber posterior.

En cuanto a la descripcidn psicogenética y sociogenética que Piagét y Wallon
hacen respectivamente, ambos coinciden en las ubicaciones cronolégicas que expre-
san, m&s aGn en las caracteristicas sobresalientes del nific de 5° grado, objeto -
de este trabajo.

e
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Se recurre a estas teorias en razbn a que se apegan a la realidad. Las des-- i
¢ripciones que hacen estos investigadores sobre el nifio en edad escolar, son seme )
jantes a las que se aprecian en la esfera educativa donde se realiz6 la presente-

investigacién.

Particularmente cuando expresa Piaget su estadio OPERACIONES CONCRETAS Y Wa-
1lon el de PERSONALIDAD POLIVALENTE. Estadios donde se ubica al infante que cursa -
el 52 grado de primaria.

TEORIA PSICOGENETICA

Jean Piaget, describe la evolucidn del nifio clasificdndola en cuatro estadios.
Cada estadio o periodo lo ubica en determinada edad, aunque no de manera especifi
ca. "No... se puede asignar una fecha cronolégica constante... estas edades pueden
variar de una sociedad a otra, pero el orden de sucesidn se mantiene constante" -

{5).

Pueden variar las edades para la manifestacién de determinado estadio, depen
diendo del medio social, pero el orden de vivencias de cada uno de estos no cam--
bia.

Seg(in Jean Piaget, no hay un grupo social en donde los infantes no atravie--
sen por estos estadios. Por otra parte, menciona que el proceso del aprendizaje -
se da en tres momentos: Asimilacibn, acomodacibn y equilibracifn.

Asimilacidn. Adquiere el conocimiento con base en la realidad percibida, in
tegra la experiencia a la mente.

Acomodacién. Abstrae el conocimiento de acuerdo a su forma de interpretacion,
relacion&ndolo con sus conocimientos anteriores. Es cuando la-
mente se acomoda a la experiencia.

PN

(5) Jean Piaget. Estudios de Psicologfa Genética. Desarrollo del Nifio y Aprendi
zaje Escolar.”Antologia UPN.p.9%.
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Equilibracidén. La conjugaci6n de las dos anteriores, permite que el nifio -
adquiera un conocimiento nuevo.

PRIMER PERIODO: PERIODO SENSORIO-MOTRIZ  ( 0 a 18 6 24 meses )

“purante el periodc sensorio-motriz todo lo sentido y percibido se asimilaré-
a la actividad infantil. E1 mismo cuerpo infantil no esté disociado del mundo ex-
teriort(6),

Se caracteriza por ser anterior al lenguaje y al pensamiento, su mundo se 1i
mita a lo que ve y siente; el objeto existe si 1o ve, si desaparece de su espacio
visual, para él deja de existir. Ejemplo: Si ve un juguete que le llama la aten--

cibn, se interesa por el y quiere obtenerlo, pero si el objeto desaparece de su -~

vista, para &1 ya no existe y deja de interesarle.
SEGUNDO PERIODO: PERIODO PREOPERATORIO  ( 18 6 24 meses a 6 6 7 afios )

Aparece el lenguaje y el pensamiento, entendiéndose este Gltimo como la inte
ligencia interiorizada.

“E] lenguaje es lo gque en gran parte permitiré al nifio adquirir una progresi
va interiorizacién mediante el empleo de signos verbales, sociales y transmisi---
bles oralmente"(7). '

Al tiempo que aparece el lenguaje, el nifio es capaz de comprender mejor su -
espacio visual.

(6) J. de Ajuriaguerra. Manual de psiquiatria Irfantil. Desarrollo del Nifio y --
Aprendizaje Escolar. Antologia U.P.N. pag. i0/.
(7) 1Ibid. p.108.
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u 3 funcién simb6lica tiene un gran desarrollo entre los 3 y los 7 afios. --
Por una parte, se realiza en forma de actividades lGdicas (juegos simb6licos) en
las que el nifio toma conciencia del mundo, aunque reformada"(g). El juego es una
actividad preponderante en la segunda mitad de este estadio. El infante, le da -
vida a los objetos, para &l tienen cada uno una representacibn dentro de su espa
cio.

TERCER PERIODO:  OPERACIONES CONCRETAS

Oscila entre los 6 6 7 afios a 11 6 12 afios de edad, periodo que ubica al ni
fio en la edad escolar. La educacién primaria.

Aunque para Piaget "Un estadio es integrador, no especifica una edad crono-
légica"(g). Los estadfos, son manifestaciones que va presentando el nifio, con --
ciertas particularidades en determinadas facetas de su vida, de acuerdo a la evo
lucibn psiquica que se genera én él.

Manejar edades es sblo para "Delimitar unos estadios, no es una meta en si.
...es un simple instrumento indispensable para el analisis de procesos formativos
como son los mecanismos del razonamiento. Consecuencia de todo ello es que los -
cortes entre estadios serén diferentes segln el aspecto del desarrollo que sea -
objeto de estudio"(10).

En este estadio, el nifio adquiere cierta l6gica que le permite realizar ope
raciones correspondientes a una légica de clases de relaciones de nimeros, mane-
ja aqui la reversabilidad; es decir, si 8 x 4 = 32, entonces 4 x 8 = 32. Sin que
llegue a manejar una l6gica de proporciones. Recurre a 1a accidn directa, opera-
o acciona de manera concreta con el objeto para adquirir el conocimiento.

PR

(8) 1bid. p. 108
(9) 1Ibid. p. 89
(10) Ibid. p. 90
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“AGin teniendo que recurrir a la intuici6n y a la propia accién, el nifio sabe
descentrar, lo que tienen sus efectos tanto en el plano cognitivo come en el afec
tivo o moral"(11),

Es conveniente mencionar que al inicio de este estadio, no registra el nifio-
todo lo concerniente a las operaciones concretas, va evolucionando de manera pau-
latina a la par con su crecimiento y desarrollo en donde interactéia con su medio.

“plrededor de los 11 6 12 afios, la mayoria de los nifios entienden que... las
reglas son necesarias para que el juego sea justo"(lz). El nifio que cursa por este
periodo, cuenta con la capacidad de asimilar y manejar reglas o normas estableci-
das por la sociedad o las que imperan en algln conocimiento de las &reas cognosci
tivas o programaticas.

Al final de este estudio, "El nifio empleard la estructura de agrupamiento en
problemas de seriacién y clasificaci6n. Puede establecer equivalencias numéricas.
... mediante la clasificacién de los enunciados verbales de las diferentes perso-
nas, adquiere conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los otros"--
(13).

CUARTO PERIODO.  PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES

Es quizds el mis complejo de todas las etapas de la vida, porque es el esla-
bén que separa a la infancia de la adultez.

£n este periodo se vive un gran desequilibrio emocional; el infante no quie-
te que lo traten como nifio pero tampoco acepta las responsabilidades del adulto.

{11} J. De Ajuriaguerra. Manual de Psiquiatria Infantil. Desarrollo del Nifio
y Aprendizaje Escolar. Antologfa U.PIN. p. 108 ’

(12). Barry J. Wadsweth. Teoria de Piaget del Desarrollo Cognoscitivo y Afectivo.
la. Edicién 1991. p. SZ.

(13)  J. De Ajuriaguerra. Manual de Psiquiatrfa Infantil. Desarrollo del Nifio y
Aprendizaje. Escolar. Antologia U.P.N. p. 108. :
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"La principal caracteristica del pensamiento a este nivel, es la capacidad -
de prescindir del contenido concreto para situar lo actual en un mas amplio esque
ma de posibilidades... utiliza datos experimentales para formular hipbtesis, tie-
ne en cuenta lo posible y ya no sélo la realidad que actualmente constata"{14).

La presencia de este estadfo se acentGa alrededor de los 14 6 15 afios; Piaget
también le llama adolescencia. El joven se encuentra en condiciones de interpre--
tar proposiciones légicas, elaborar hipotesis y en general manejar situaciomes --
abstractas. Adguiere conocimientos sin tener presente el objeto del que antes era
imprescindible. Maneja la teoria; el pensamiento se hace elemento fundamental de-
la manifestacién de su aspecto cognoscitivo.

TEORIA SOCIOGENETICA

Henri Wallon, hace una descripcién del desarrollo infantil baséndose en la -
aparicion de rasgos dominantes. Maneja 7 estadfos:

1.-  IMPULSIVO PURO

2.-  EMOCIONAL

3.-  SENSITIVO-MOTOR O SENSORIOMOTOR
4.-  PROYECTIVO

5.- DEL PERSONALISMO

6.- PERSONALIDAD POLIVALENTE

7.-  VALOR FUNCIONAL DE LA ADOLESCENCIA

Para Wallon, la emocibn es un elemento fundamental que sirve de intermedio -
genético entre el nivel psicolégico y el fisioldgico. El primero se refiere a la-
relaci6n o asimilacién que efectfa el nifio con su mundo exterior; y el segundo, -

al desarrollo biolégico.

Estas dos facetas queconforman la esfera psicosocial se equilibran en la emo
cién, caracteristica principal en los primero afios de vida.

{14y 1bid. p. 110
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l.- ESTADIO IMPULSIVO PURO:

“Al nacer, la principal caracteristica del recien nacido es la actividad mo-
tora refleja n(15)

1 recien nacido manifiesta una constante actividad, ejercita su cuerpo de -
manera refleja. Aunque a los 3 6 4 meses hay nuevos modos de comportamiento en re

lacién a los anteriores, Wallon sigue considerdndolo alin estadio impulsivo puro.

2.- ESTADIO EMOCIONAL:

£s hasta los seis meses cuando lo ubica en un segundo estadio: El emocional,
que también le llama simbidsis afectiva. Respalda su postura argumentando queen -
esta edad la emocién domina totalmente las relaciones del nifio con su medio.

3.~ ESTADIO SENSITIVO-MOTOR O SENSORIOMOTOR:
Se presenta al final del primer afio e inicio del segundo. También lo denomina
"Sociabilidad incontinente". Es cuando descubre el mundo de los objetos; aparece -

simult&neamente con el andar y el lenguaje.

4.~ ESTADIO PROYECTIVO:

"Es el estadio en que la accidn es estimuladora de la actividad mental o de -
la que Wallon llama la conciencia®(16),

El nifio siente la necesidad de proyectarse en las cosas para sentir que exis-
te. Sin movimientos, sin expresién motor no sabe captar el mundo exterior. Para --
Wallon la funcién motora es el instrumento del pensamiento, sin la cual no existe-
absolutamente nada: El lenguaje y la coordinacién motriz son caracteristicas de --
este estadio.

{15)  J. De Ajuriaguerra. Manual de Psiquiatria Infantil. Desarrollo del Nifio y -
~ Aprendizaje Escolar. Antologia U.P.N. p. lza.
(16) 1Ibid. p.125.
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5.- [ESTADIO DEL PERSONALISMO:

Se caracteriza porque el nific logra comprender o reconocer su propia persona
lidad muy independiente de las situaciones externas.

" lega a la conciencia del yo, que nace cuando se es capaz de tener formada-
una imagende si mismo® (17),

En este estadic es cuando el nifio se comprende como un sujeto independiente-
del mundo exterior, la afirmacién de su yo se confirma con la manifestacién del -
“Negativismo" y la crisis de oposici6n que oscila de los dos y medio a los tres -
afios. Es cuando trata de hacerse notar mediante su negacién a peticiones de los-
adultos.

En este perfodo se aprecia en el nifio un excesivo grado de sensibilidad, ---
siente verguenza a veces por lo que hace y més alin a la vista de los demds; pero-
esta negacién y sensibilidad permitirén cultivar y afirmar su personalidad. Es el
transito hacia la identificacidén con su YO. "Este importente periocdo para el nor-
mal desarrollo de la responsabilidad suele comenzar por una fase de oposicién y -
concluye con una fase de'gratitud"(lg).

6.- ESTADIO: PERSONALIDAD POLIVALENTE.

"g1 nifio puede participar simulténeamente en la vida de diversos grupos sin-
hacer siempre la misma funcién, ni ocupar el mismo puesto"(19).

Estadio que se ubica cuando el nifio 1lega a la edad escolar; afianza o con--
firma su conciencia de si mismo, al tener relaciones con otros nifios, dejando ya-
el ambiente familiar y desenvolverse en el escolar donde el rol que juega es va~--
riado. Esta variacién dara lugar a crear mayor tenacidad a esa fragil identifica-
cién de su YO surgida en el estadio anterior.

(177 Ibid. p. 125.
(18) 1Ibid. p. 126.
(19) 1Ibid.
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"Se convierte en una unidad que tiene abierto el paso a diversos grupos y --

que puede influir en ellos. " Se abren las posibilidades de las relaciones socia-
les"(20),

Si se aprovecha esta potenciabilidad por la socializacidn y el sentido de --

cooperacion en la escuela primaria, que es donde cronolégicamente se ubica al ni-

fio que atraviesa por esta fase; se sembrardn los cimientos para que en lo futuro-
manifieste interés por esta cualidad: La sociabilizacion.

7.- ESTADIO: EL VALOR FUNCIONAL DE LA ADOLESCENCIA.

% a afectividad pasa a primer plano y acapara todas las disponibilidad del -

individuo"(21),

La adolescencia serd la puerta'de acceso intelectualmente hablando, a los va

lores morales y sociales abstractos. Es "El momento en que puede descubrirlo, es
el momento en que tiene que descubrirlo ya que después sera demasiado tarde"(22),

Para todo hay un momento en el aprendizaje de determinade conocimiento. El -

aprendizaje de los valores morales y sociales es precisamente en la adolescencia,
porque es donde el individuo, forja su personalidad de adulto, es cuando debe asi
milar la orientacién de la vida para poder adaptarse a la sociedad como elemento-
positivo.

H. Wallon. Estadios del Desarrolle . Antologia UPN Desarrollo del Nific y -
Aprendizaje Escolar. p. 126.

Ibid.

Ibid.
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Si los alumnos desde su inicio en la escuela primaria 1levaran firmeza en el
aprendizaje de la lecto-escritura, como lo sefiala el programa escolar; los erro--
res ortograficos que registran serian minimos.

£l programa escolar sefiala que a partir de! tercer grado, se imparten algu--
nos conocimientos sobre reglas ortogréficas y el manejo de la separaci6n silébica.
Fsta Gltima es importante para el aprendizaje de las tres reglas de acentuacién;-
porque conducird posteriormente a la identificaci6n de las silabas Gltima, pendl-
tima y antepen@iltipa; ademds la silaba ténica.

La silaba ténica es la que se pronuncia mas fuerte, donde recae el acento, -
ya sea prosbdico u ortografico.

En el cuarto grado se profundiza sobre el estudio de las silabas que consti-
tuyen una palabra. Se identifica la sflaba ténica y los diptongos, posteriormente
en este mismo grado, se propone la acentuacidn ortografica correcta de las pala--
bras'agudas, graves y esdrGjulas.

Para alcanzar esta propuesta, la clave esté en el manejo de la separacifn si
labica y la identificacidn de la silaba ténica. Desafortunadamente este aprendiza
je no se cimenta adecuadamente ni se le da la importancia que realmente merece.

Tradicionalmente el docente s6lo escribe o dicta las reglas ortograficas, ha
ce que los alumnos la memoricen y la apliquen en una serie de palabras que dicta-
o 1lleva escrito en un texto preelaborado; finalmente califica la aplicacién de ~-
esta regla. '

Palabras que por su entonacién o uso inducen a la respuesta, ejemplos:

Palabras Agudas

Camardn, corazdn, compés, etc.
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Luego los alumnos creen erréneamente que todas las palabras terminadas en --
uNm g "S" son agudas y llevan acento ortogréfico, ejemplos:

Dijerdn, vierdn, hicierén, etc.

Lo correcto es que el alumno separe silébicamente las palabras, conozca cudl
es la Gltima, penltima y antepen@ltima; identifique la silaba ténica y pueda dis
tinguir las palabras agudas, gravesy esdr@ijulas. Esto es fundamental para la ---
aprensitn de las tres reglas de acentuacion.

Considerando la teoria de Piaget y Wallon, el nifio de cuarto grado cuya edad
oscila de 9 a 10 afios, inicia apenas su capacidad de abstraccitn del conocimiento;
por lo que la aprensién del conocimiento de reglas o férmulas es escasa.

Pero ya el nific de quinto grado, que se encuentra al final de las OPERACIONES
CONCRETAS segn Piaget; y al final de la PERSONALIDAD POLIVALENTE de cuerdo a ---
Wallén; estd en condiciones psiquicas, emocional vy social para aprender las tres-
reglas de acentuacidn.

AGn en el caso de no haber obtenido en el grado anterior, conocimientos so--
bre las reglas de acentuacidn; si se aplica una metodologia acorde a su posicidn-
situacional, sabré conocer y aplicar las mencionadas reglas.

Por lo que el maestro de quinto grado, desde inicio del ciclo debe ensefiar -
a los alumnos { o retroalimentar) la separacién silabica, identificar los dipton-

gos y la silaba ténica, que lo demés vendrd por afiadidura.

LAS REGLAS DE ACENTUACION

Antes de abordar las tres reglas de acentuacibn, se expone una breve expli-
cacitn sobre; la silaba y sus diferentes clasificaciones, diptongos, palabras --
agudas, graves y esdrljulas; porque se consideran elementos precedentes indispen-
sables para el manejo de las tres reglas de acentuacion.
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Se le llama silaba a una o varias letras que se pronuncian con una sola emi-
sidn de voz. Recibe el nombre de sflaba ténica a la que se pronuncia con mas fuer
za en una palabra. Las silabas en una palabra varian de nombre de acuerdoal lugar
que ocupan en ella, partiendo de derecha a izquierda respectivamente se 1laman @1
tima, peniltima y antepentltima.

De acuerdo a su estructura o composicidn se clasifican de la siguiente mane-
ra:

Silaba directa simple. Formada por una consonante seguida de una vocal.

Silaba directa compuesta. Dos consonantes seguida de una vocal.

Silaba inversa simple. Una vocal sequida de una consonantes.

Silaba inversa compuesta. Una vocal sequida de dos consonantes.

Silaba mixta simple. Una consonante, una vocal y una consonante.

S{laba mixta compuesta. Dos consonantes, una vocal y 1 6 2 consonantes.

Ejemplos:

Directa simple: Paloma
Directa compuesta: Plata
Inversa simple: Olvido
Inversa compuesta: Obstruccidn
Mixta simple: Vicente
Mixta compuesta: Contraccion

Diptongos, es la unidn de dos vocales en una sola silaba. Las vocales se cla
sifican en fuertes y débiles; las vocales fuertes son: A, E, 0; y las débiles son
I, U.
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Para que existe diptongo deben unirse en una sola silaba, dos vocales débi--
les, una débil con una fuerte 0 fuerte con débil; con las cuales se forman 14 di-
ferentes diptongos.

DIPTONGOS ‘DIPTONGOS

ai = vaina ia = viaje

au = autobis ua = Juérez
ei = veinte ie = cielo

eu = feudo ue = jueves
oi = Zoila io = violin
ou = Lourdes uo = monstruo
iu = ciudad ui = cuidado

Dos vocales fuertes no forman diptongo. Existen ademis excepciones de la re-
gla: No existe diptongo cuando la vocal débil unida a la vocal fuerte lleve acen-
to ortografico, recibiendo el nombre de adiptongacién. Ejemplos: Radl, maiz, etc.

Palabras agudas, graves y esdr(julas

Las palabras agudas son aquellas cuya silaba ténica es la Gltima.

Las palabras cuya silaba tonica es la penéiltima se llaman graves.

Las palabras cuya silaba ténica es la antepenltima se llaman esdrijulas.

Estas palabras llevan acento prosédico u ortogréfico, obedeciendo ; 1a regla.

Se 1lama acento ortografico al que se escribe representado por una tilde ---
(rayita inclinada que se escribe de arriba hacia abajo, de derecha a izquierda) -

que se coloca sobre la vocal tonica; que es la que se pronuncia mis fuerte en una
palabra.
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En la inteligencia de que existe también el acento diacritico y el enfético.
£l diacritico se utiliza en palabras monosilabas hombgrafas con significado dis--
tinto. Ejemplo: de = preposicidén y dé = del verbo dar. El enfético es el que se -
emplea en palabras entre interrogantes. Ejemplo: ¢{Cudndo?, ¢D6nde?, etc.

Una vez expuesto lo anterior, se enunciana continuacién lastres reglas de --
acentuacidn:

1.- Se acent@ian ortogréaficamente las palabras agudas cuando terminan en “N"
HSII é HVOCALII .

2.- Las palabras graves se acent@ian ortogréficamente cuando NO terminan en-
IINII’ ﬂSH 6 "VOCAL“-

3.- Las palabras esdr@julas todas se acentfian sin excepcibn.
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ANALISIS DE LA METODOLOGIA UTILIZADA PARA LA ELABORACION DE
LA PROPUESTA PEDAGOGICA

La enunciacidén del problema fué:

" a ausencia de una metodclogia apropiada para la ensefianza de las reglas de
acentuacién; de las palabras agudas, graves y esdrjulas, es causa de la incorreC
ta lecto-escritura por parte de alumnos del 5° grado de la Escuela Primaria Rural:
"Hipblito Landero".

V.I.: Ausencia de una metodologfa apropiada para la ensefianza de las reglas
de acentuacidn.

V.D.: Incorrecta lecto-escritura de los alumnos.

Con respecto a la variable independiente cuando se habla de ausencia de una-
metodologia apropiada, no se refiere a que el programa escolar o los libros de --
texto, lo contemplan de manera incorrecta, o describen una metodologia inapropia-
da. Se refiere especificamente a que el maestro no emplea una metodologia acorde-
a las circunstancias, a las necesidades o al nivel psicoafectivo del nifio.

En relacién a la variable dependiente: Incorrecta lecto-escritura de los ---
alumnos, se est& refiriendo a que los alumnos no leen, ni escriben correctamente,
especificamente las palabras agudas, graves y esdriijulas que en su conjunto confor
man gran parte del idioma espafiol. Incorrecta lecto-escritura, particularmente en
el empleo del acento prosbddico y ortografico.

Para demostrar la existencia de esta problematica, se apoyd en la investiga-
cion documental y de campo.
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Para la investigacidn documental, se remitié a diversas fuentes bibliografi-
cas, mediante la cual se elaboraron fichas textuales, documentales y de resumen.-
Esto brindé apoyos tebricos para el andlisis del problema,permiti6 ademés tener-
amplios conocimientos en los diferentes aspectos que inciden en la maduracidn del
nifio, con lo que se tuvo una mayor apreciaci6n tedrica de los alumnos del 59 gra-
do. Este grupo estd integrado por 22 alumnos, de los cuales 11 son nifics y el re
£o nifias, con una edad que oscila de 10 a 12 afios. '

Cabe subrayar, que la investigacién se aplic6 solamente al grupo de 52 grado;
porque fué el grupo que estuvo a cargo de quien realizb la investigacién, y como-
ésta debe efectuarse con base a la practica docente. Por esta razén, (nicamente se
remitié al grupo mencionado para ambas investigaciones (documental y de campo).

La investigacién de campo se llevd a cabo de la siguiente manera:

Se observé en forma directa y objetiva al grupo en estudio, se aplicaron ejer
cicios, cuestionarios y lectura oral.

Se dialogb con los padres de familia sobre el apoyo que proporcionan & sus -
hijos en el aspecto académico.

También hubo didlogo con los 6 maestros, lo cual permiti6 conocer la aprecia
cién, manejo e importancia que estos dan a las reglas de acentuacién de las pala
bras agudas, graves y esdrijulas, apoyada esta informaci6n mediante un cuestiona-
rio que se les aplicd.

1 cuestionario se aplicd a 6 maestros, que son los que laboran en esta es--
cuela, porque de una u otra forma han tenido relacidn con los alumnos del 52 gra-
do; ya sea como titulares del grupo en grados anteriores o bien porque algunos de
ellos serd quien los atienda en el afio sigulente, cuando cursen el sexto grado. -
Por 1o que es importante conocer sus opiniones o conceptualizaciones.

F1 cuestionaric aplicadc a los alumnos estuvo constituido por 18 preguntas,-
de 1las cuales 12 fueron de opcidn, es decir, se le adjuntd a cada pregunta 3 op-~
ciones en las que el alumno tenia que subrayar la que considerara correcta.
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Las 6 restantes fueron abiertas, esto es, dar oportunidad al alumno para que
conteste lo que piensa y considere en cada pregunta.

Estas interrogantes permitieron profundizar més en el conocimiento del nifio-
y conocer la magnitud real de la deficiencia.

Para procesar los datos arrojados por este cuestionario, se procedidé a elabo
rar cuadros de doble entrada (uno por cada pregunta) en donde se anotaron de un -
lado las opciones y del otro las frecuencias y el porcentaje.

En las preguntas abiertas, también se elaboraron cuadros de doble entrada, -
donde se anotaron en forma horizontal las categorias que se fueron presentando.

Posterior a la evaluacidn porcentilar o cuantitativa, se procedi6 al angli--
sis cualitativo de los datos de cada pregunta, después de esto; se hizo una inter
pretacibn general de los resultados obtenidos.

£l cuestionario aplicado a los maestros estuvo integrado por 16 interrogan--
tes, la mayoria (11) fueron abiertas, con el propbsito de conocer exactamente, la
opinién del docente con respecto a cada pregunta.

Las respuestas proporcionadas por este cuestionario se procesaron de la si--
guiente forma:

primero se enumeraron del 1 al 6 los cuestionarios aplicados a los maestros.
Se elaboraron cuadros de doble entrada (uno por cada pregunta), en donde se anota
ron de un extremo y en forma verticual, el nfimero del cuestionario; del otro extre
mo y en forma horizontal, se fueron abriendo categorfas conforme variaba la res--
puesta de los encuestados.

Cabe seﬁalarbque hubieron preguntas donde la respuesta era SI o NO; pero lue
go se les preguntaba ¢Porqué?. Dentro del cuadro y en el renglén correspondiente-
se anotd el nimero de frecuencias. ‘
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Se hizo también, la interpretacibén cuantitativa y cualitativa de los datos -
arrojados por cada pregunta; y se concluyd con una interpretacion basada en el --
cuestionario aplicado a los seis docentes.

Una vez obtenidos los resultados y hecha la interpretacién general, se deter
mind que efectivamente la problemética enunciada en un principio, s existe. Por-
lo que es necesario elaborar una estrategia didéctica que corrija en lo posible -
el problema, el cual es apremiante.

IMPORTANCIA DE LA PROPUESTA METODOLOGICA DIDACTICA

Es importante la elaboracién de una Propuesta Metodolbgica Didéctica que per
mita . promover el dominic total de la lecto-escritura con el objeto de alcanzar -
una mejor comunicacibn, cultivar el aspecto cognoscitivo y obtener como denomina-

“dor comfn, el desarrollo integral del educando.

Ademds como los alumnos del 5¢ grado no aplican correctamente las tres re---
glas de acentuaci6n, se propone la elaboracién de una estrategia didéctica.

Se extraen para este trabajo, los planteamientos de Wallon en el sentido de-
que el nifio de 52 grado, que se ubica en la etapa de PERSONALIDAD POLIVALENTE, se
relaciona con otros nifios, acentGa su Y0 y se desenvuelve desarrollando su perso-
nalidad.

Para elaborar una Propuesta Metodolégica Didactica, es importante tomar en -
cuenta el ambiente escolar en el que se ha desenvuelto el nifio en afios anteriores,
en las que se desenvolverd en los afios siguientes.

Cabe recordar que el maestro tiene una formacibn predominantemente conductis
ta, la cual no es posible modificar fécilmente. No podemos los adultos borrar de-
un momento a otro, patrones establecidos ni costumbres arraigadas. Por eso lo pri
mero que se sugiere es sensibilizar a los docentes para que adopten o asuman una-
postura donde se dé& libertad al nifio sin llegar al libertinaje, promuevan o esti-
mulen la creatividad infantil. Pero esto tenderd a realizarse de manera gradual;-
se debe tener presente que el maestro estd sujeto a un programa escolar que debe-
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desarrollar, y a las supervisiones de las autoridades educativas. Por lo que basa
do en esta realidad, las estrategias didicticas que se proponen, presentan las -
caracteristicas mencionadas. '

En el presente trabajo no se busca que el nifio descubra o redescubra las re-
glas. Estas ya estén dadas, tampoco se pretende que el nifio las elabore, puesto -
que ya en el afio inmediato anterior (49 grado) se les dié enunciaci6n de estas --
reglas o por lo menos las leyd en el texto (Lo mds probable es que su aprendizaje
haya sido memoristico).

El prop6sito es que el educando las identifique y las aplique, como una nece

sidad para comunicarse y para interpretar correctamente el contenido de los tex--
tos que lee.
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PRESENTACION DE RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUMNOS

Con respecto a la pregunta No. 1 éQué es una palabra? se encontrd que sbélo -
el 40% tiene una nocién exacta de ésta, mientras que el 60% restante presenta con
fusiones. De este 60% una mitad respondi6 que la palabra es la expresién de un --
pensamiento mientras que la otra mitad afirmé que la palabra es la unién de un --
lexema y un gramema.

£n relacién a la pregunta No. 2 éQué es una silaba? sélo el 25% demostrd sa-
ber mientras que el 75% la desconoce, pues un 10% afirma que es la unibn de 2 le-
tras y el 65% restante que es una consonante seguida de una vocal.

La pregunta No. 3 ¢A qué se le llama silaba t6nica? arrojb el resultado si--
guiente: Un buen porcentaje (80%) sabe que es la silaba ténica, mientras que un -
bajo porcentaje (20%) la desconoce.

Del 20% que desconoce lo que es la sflaba ténica, la mitad de ellos {10%) --
respondié que es la silaba formada por 3 letras, y el resto (10%) afirmd que es -
la Gltima silaba de una palabra.

Pregunta No. 4 ¢Cudl es la Gltima silaba de la palabra escuela? los resulta-
dos de esta pregunta demuestran que la mayoria (80%) sabe distinguir la Gltima si
laba de una palabra; un (20) manifiesta equivocaciones, pues un 10% contestd que -
la Gltima es la silaba ES, el 5% afirmd que la Giltima es la sflaba CUE, un 5% con
testd los alumnos, cabe hacer el siguiente comentario: En el 52 grado, todos sin-
excepcion deben saber distinguir la Gltima silaba de una palabra, incluso manejar
1o desde afios anteriores.

Con respecto a la pregunta No. 5 ¢Qué es un diptongo? un 60% afirmb equivoca
damente que son dos vocales j&ntas en una palabra, mientras que el 25% contestd -
que es simplemente la unidn de dos vocales; sblo el 15% contestd correctamente. -
E1 diptongo es la unibn de dos vocales en una sola silaba.

En relacibn a la pregunta No. 6 éCudles son las palabras agudas?En los resul
tados obtenidos con base a este pregunta se pudo constatar que sélo el 20% tiene-
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una apreciacién correcta de éstas, el 80% manifestd confusiones; pues de estos -
Gltimos un 70% subraya que son las que terminan en "N", "S® o "YOCAL", y un 10%-
que son las palabras de una sola silaba.

Pregunta No. 7 iCudles son las palabras graves? Se encontrd que un 80% la -
desconoce. De este 80% un 10% dib la definicién de las palabras agudas, el 70% -
restante afirma que son las que no llevan acento.

S6lo el 20% respondi6 que son palabras cuyas silabas tbnicas es la Gltima.

Pregunta No. 8 éCudles son las palabras esdrfjulas? Un 40% respondid acerta-
damente, el 25% y 35% restantes creen respectivamente en forma erronea que son:-
las que sblo llevan acento prosédico y las palabras de 3 silabas.

En base a las respuestas obtenidas de la pregunta No. 9 iQué es el acento? -
Se registrd que solamente el 25% tiene una nocién exacta de ésta, mientras que-
el 75% se encuentra confundido. De este 75%, el 35% subrays que es la entonacibn
que se le da a cada palabra, y el resto(40%)que es la rayita que llevan algunas-
palabras.

En la pregunta No. 10 iQué es el acento ortogréafico? El 45% de los encuesta
dos demostrd saber que es el que se escribe en la vocal ténica de una palabra. -
Mientras que el 20% contesté que es el que se pronuncia. El resto 35% que es el-
que se escribe entre interrogante.

En la pregunta NO. 11 &Qué son las reglas de acentuacidn? En base a esta --
pregunta se aprecia que la mitad de los encuestados (50%) tiene una conceptuali-
zacién correcta de ésta. De la otra mitad (50), el 30% dijo que son las que nos-
ayudan a escribir bien y el 20% restante afirmd que son las que aprendemos de me
moria por que nos lo pregunta el maestro.

Con respecto a la pregunta No. 12 iComo te han ensefiado el tema de las re--
glas de acentuacidn? Se encontrd que el 65% lo hacen repitiendo las reglas, el -
10% no le han ensefiado y s6lo el 20% se lo han ensefiadc realizando ejercicios.
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La pregunta No. 13 éCudntas veces has visto este tema? Proporciond los si---
guientes datos: El 30% no le han ensefiado ni una vez; el otro 30% una sola vez, -
el 20% sélo 2 veces, el 5% 3 veces, el otro 5% 4 veces y sblo 5% varias veces. Un
5% no contestd.

£n relacién a la pregunta No. 14 si no aplicas el acento ortogréfico. ¢Como-
te corrige el maestro?.

£1 30% contesté la primera opcidn: Que el maestro explica nuevamente al gru-
po en forma general, el 359% sefiala la segunda opcibn que corrige répidamente al -
momento de calificar, el otro 30% afirmb la tercera opcibn: Que califica, pero no
corrige, y el 5% subrayb las dos Gltimas opciones.

En lo que respecta a la pregunta No. 15.Separa en silabaslas siguientes pala
bras: respiracién y maestro. Permitié analizar el manejo de los siguientes aspec-
tos:

Separaci6n sildbica, distinci6n del diptongo y distinci6n de la adiptongacion
entre vocales fuertes. En el cual se observd que:

E1 40% sabe separar sildbicamente las palabras

E1 55% no sabe separar silabicamente las palabras

E1 5% no contestd.

El 60% no distingue el diptongo

E1 35% distingue el diptongo

El 5% no contestd.

Un 60% distingue la ausencia de diptongos entre vocales fuertes, el otro 30%
no supo distinguir la adiptongacidn, mientras que el 5% restante no contesté.

En el ejercicio nlmero 16, que dice:

tscribe donde corresponda las silabas gltima, pentltima y antepenGltipa de -
estas palabras: libreta y firmamento.
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Se obtuvo que sblo el 25% supo distinguir las silabas dltima, pen@ltima y an
tepentltima. E1 60% no supo distinguir correctamente y el 15% no contestd.

Este mismo ejercicio permitid conocer que de los encuestados, nadie sabe que
existe la silaba antependltima ya que el 85% colocd equivocadamente la silaba FIR

de la palabra firmamento y el 15% restante no contesté.

Los resultados obtenidos en el ejercicio 17 a), que pide: Subrayar la silaba
ténica de las palabras: Costal, maiz, azficar y papaya.

Fueron los siguientes:

El 45% no contestd; el 35% subrayd incorrectamente la silaba ténica y sblo -
el 20% supo distinguir correctamente la silaba ténica.

En el ejercicio 17 b). Escribe en la raya la palabra aguda, grave o esdriju
la segln corresponda.

Se encontrd que solo el 25% distingue las pélabras aguda, graves y esdriju--
las; el 65% manifestd no saberlas distinguir y un 10% no contestd.

Fl ejercicic 17 c¢). Coloca el acento ortogréfico donde corresponda.

Demostrd que sblo el 5% maneja correctamente el acento ortogréfico; el 70% -
coloch incorrectamente este acento y el 25% restante no contesto.

Con respecto a la pregunta No. 18. Escribe las reglas ortograficas que te se

pas.

E1 95% no contestd y el 5% restante respondié que no sabe ni una.



54

CONCLUSIONFS GENERALES DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUMNOS

Con base en los resultados obtenidos en la encuesta aplicada a los alumnos -
del 52 grado de la Escuela Primaria Rural "Hip6lito Landero", se concluye que:

Més del 55% desconocen los conceptos de: palabra, silaba, diptongo, etc. Ade
mé&s no sabe distinguirlos en un texto o en una palabra. Por lo tanto, el interés-
que manifiestan hacia el aprendizaje de las reglas de acentuacién es minimo.

La gran mayoria no sabe siquiera separar sildbicamente las palabras, ni dis-
tinguir la sflaba ténica; no dominan la identificaci6n de las silabas Gltima, pe-
ndltima y antepen@iitima. Por lo consiguiente no saben distinguir las palabras agu
das, graves y esdrGjulas y la colocacitn del acento ortogréafico.

Un buen nGmero de los educandos en mencidn, no saben para qué sirven las re-
glas de acentuacién, ya que muchos de ellos afirman que se lo aprenden de memoria
sblo porque se las pregunta el maestro. La totalidad de los interrogados manifies
tan una ignorancia total en las reglas ortogréficas, pues la encuesta demuestra -
que nadie sabe una regla ortogréfica. Con base en las respuestas, un factor que -
agudiza mis esta problemdtica es que los maestros no enseflan las reglas, stlo lo-
hacen repitiendo las reglas, es decir, pretenden gque los alumnos se las aprendan-
de memoria sin llegar a la interpretacidn. La gran mayorfia de los maestros no co-
rrigen la incorrecta aplicacién del acento ortogréfico. Los que explican o corri-
gen la colocacidn del acento ortogréfico, recurren a la memorizacién.

En términos generales; la situaci6n que presenta el grupo del 5% grado es --
alarmante,la gran mayoria desconoce lo mds elemental para el manejo de las reglas
de acentuacién. Desde la separacién sildbica, la identificacibn de estas en (lti-
ma,penltima y antepentltima; la identificacidén de la silaba tonica, etc. Ademés-
registran confusiones en los diptongos, més de la mitad no sabe cuando y porqué -
existen, ya que separan igualmente las vocales fuertes (en donde logicamente no -
hay diptongo) y las vocales fuertes con débil {(donde si hay diptongos) efectuando
una adiptongacidn que no existe.
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Sin estos conocimienetos bésicos o fundamentales, que se empiezan a ensefiar-
supuestamente desde grados anteriores, serd sumamente problematico que los alum--
nos del 52 grado logren manejar las tres reglas de acentuacidn de las palabras --
agudas, graves y esdr(julas.

[
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PRESENTACION DE RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS MAESTROS

Se puede observar que todos los encuestados han tenido la experiencia de en
sefiar las reglas de acentuacidn de las palabras: Agudas, Graves y Esdréjulas, pero
no existe un criterio unificado en los maestros con respecto al éPor qué? ensefiar
las reglas de acentuacién. Algunos de ellos sefialan que las enseflan sblo porque -
lo marca el programa, es decir, no le ven ninguna utilidad. Otros poque es impor-
tante y necesario.

De los 6 maestros encuestados se encontrd que la mayor parte (4), ha maneja-
do la ensefianza de las reglas de acentuaci6n en 62 grado; s6lo 2 de ellos afirma-
ron tener la experiencia de ensefiarlo desde tercer grado. Aungue de acuerdo al -~
programa oficial se empieza ensefiar a partir del 42 grado.

En lo que respecta a la pregunta iCuéntas veces por grado? Sélo 2 maestros -
han ensefiado de 4 a 6 veces; mientras que otros lo han aplicado menos de 2 veces,
y de los 2 restantes; 1 ensefia dependiendc del programa y el otro no contestb.

Come las preguntas 4, 5 y 6 se relacionan directamente se hace el siguiente -
comentario:

Los maestros respondieron que todos han ensefiado los diptongos. El encuesta-
do ntmero cinco afirma que ha realizado esta actividad con alumnos del 32 grado,-
aln antes del tema reglas de acentuacidn. Afirmaci6n que se considera falsa, pues
los alumnos del 3¢ grado apenas manejan la separacion sil&bica sin considerar dip
tongos, adem&s ensefiar las reglas de acentuacién en este grado, resulta improce--
dente, porque el nifio aln no estd madure para asimilar tal conocimiento.

E1 resto de los docentes ha ensefiado los diptongos con alumnos del 49, 52 y-
62 grados, 3 de ellos después de las reglas de acentuacién, sblo uno antes y el
restante confundid la pregunta y contesté solamente la afirmacion si.

-



57

S6lo uno de los 6 maestros tiene una nocidn exacta de lo que es el diptongo,
los demés lo conceptfian como una simple unidn de 2 vocales (fuerte y débil).

La mitad de los docentes mencionados definen correctamente iQué es una sila-
ba ténica? el resto argumenta que es la unibén de vocales con conscnantes.

En lo que respecta a la pregunta ¢A qué se le llama sflaba ténica? 4 afirma-
ron acertadamente que es la que se pronuncia mas fuerte. Uno divaga en que se pro
nuncia mas fuerte y ademas se acent@ia, y otro que solamente son las que se acen--
tgan, sin manejar el acento prosddico u ortogréafico.

No hay uniformidad en cuanto a ¢Cémo ensefian las reglas de acentuacion? unos
dicen que explican sin detallar cbmo, otros que usan colores y reafirman concep--
tos, y otros tantos que examinan palabras con acento.

La misma diversidad existe con respecto a (Como corriges los errores de tus-
alunnos en las reglas de acentuacidn? alguien dice que analizando las palabras --
erradas, uno mis dice que explica como deben escribirse, otros que escribiendo y-
repitiendo las palabras, s6lo uno afirma que con la préctica y otro més no contes
t6.

Todos coinciden en creer importante que el alumno aplique correctamente las-
reglas de acentuacidn; pero difieren en el iPorqué? pues uno afirma que los alum-
nos deben saber cudles y donde se acentCan las palabras; dos, porque deben escri-
bir correctamente; uno mas que para tener buena lectura; otro, porque asi se ense
fia a escribir correctamente y el Gltimo argumenta que es para tener buenos resul-
tados en la prueba.

En la pregunta nfmero 14 ¢Escriben correctamente tus alumnos? 4 contestaron-
que NO v s6lo 2 respondieron que algunos. De los 6 encuestados s6lo 1 contestd que
algunos de sus alumnos leen correctamente; los 5 restantes afirmaron que NO.

Dos profesores respondieron que sus alumnos si manejan las reglas de acentua
cién de las palabras, agudas, graves y esdrijulas; mientras que el resto contestd

que sbloalgunos manejan estas reglas.
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CONCLUSIONES GENERALES DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS MAESTROS

Los 6 encuestados afirmaron tener la experiencia en la ensefianza de las re-
glas de acentuacién de las palabras. agudas, graves y esdrijulas, las cuales han
impartido en los grados de 42, 52 y 62 grados, en niimerc de veces por grado que-
oscila 2 a 6 veces; con la excepcibn de uno que no contesto. Difieren en el ----
porqué ensefiarlas, sefialando -algunos que sblo porque lo marca el programa, otros
porque es importante y necesario y otros mds para que el alumno aprenda.

Con respecto a los diptongos, todos afirman haber impartido estos conocimien
tos, en los grados de 49, 52 y 6% grados, la mitad de ellos después de las reglas
de acentuacidn.

En relacién a los conceptos de: Diptongo, silaba y silaba ténica; el ntGmero-
de maestros que respondieron correctamente fue de 3 y 4 respectivamente en cada -
pregunta. '

No existe un criterio unificado en cuanto a éComo ensefiar las reglas de acen
tuacidn? ni ¢C6mo corregir los errores en los alumnos?, sus respuestas son, que -
explican sin especificar como; analizan palabras, escriben y repiten con la préc-
tica, etc.

Aunque todos consideran importante la aplicacidn correcta de las reglas, di-
fieren en el porgué de la importancia, manifestando los siguientes argumentos, --
porque los alumnos deben saber dénde se acent@ian las palabras, escribir correcta-
mente, tener buena lectura, obtener buenos resultados en la prueba.

No se consideran honestas las respuestas de dos de los encuestados en las --
preguntas, 14, 15y 16; ya que estos afirman que sus alumnos no saben leer, ni es

cribir correctamente, pero sf manejan las reglas de acentuacidn.

E1 resto contestd que no saben escribir y sdlo algunos manejan las reglas.
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Con la aplicacibn de la Metodologfa que se sugiere en este trabajo; los alum
nos podrén mejorar en un buen porcentaje el manejo de las reglas de acentuacibn;-
por lo tanto los errores en la lecto-escritura que estos registran disminuiran.

La lectura de texto y escritura de los mismos de manera correcta, permitirén
comprender mejor lo que se lee; y manifestar en los escritos, lo que exactamente-
se quiere transmitir.

Los obstaculos que se pueden presentar en la implementacién y ejecucidn de -
esta propuesta son: El poco interés y desconocimiento de las reglas de acentuacibn
por parte de algunos maestros; la minima colaboracién de los padres de familia. -
Pero si se realizan reuniones de consejo técnico de escuela, con el propbsito de-
sensibilizar y orientar a los maestros para que se interesen y manejen las cita--
das reglas, podran minimizarse los obstéculos; aln descartando 1a posibilidad de-
contar con la colaboracién de los padres de familia.

El papel que desempefiard el maestro sera un factor importante, motivard e --
incentivara al alumno para que se interese por la correcta lecto-escritura; crearé
el ambiente propicio, dard explicaciones y ejemplos para asimilar cada unc de los
pasos que se debe sequir, a fin de alcanzar el objetivo fundamental: Lecto-escritu

-ra correcta.

£1 alumno serd un elemento participativo y actuante en el proceso del apren-
dizaje, tendrd la libertad de manejar ejemplos a su albedrio, acorde a los pasos-
que se vayan registrando. Este proceso se activa en la medida que él descubra la-
necesidad e importancia de aprender. Serd un investigador de conceptos,'a la vez-
despejaré dudas que se le presenten en el camino del aprendizaje.

El aprendizaje tenderd a registrarse en forma secuencial y ascendente, de lo
facil a lo complejo, de lo conocido a lo desconocido; fundamentado en sustentacio
nes tedricas recientes y en aportes de investigadores que han estudiado al nifio en
sus diversas esferas.



La escuela, lugar de reunidn para la imparticién y adquisicitn de los elemen
tos fundamentales del proceso del conocimiento, en ella deberd crearse un clima -
social agradable. En donde el alumno y el maestro manifiesten o cultiven una rela
cién de respeto y cordialidad. Pues éste (el nifio) aprende lo que vive y vivird -
mejor, donde aprende a respetar y a ser respetado; donde ademds se le dé libertad
de desenvolverse cultivando su desarrollo intelectual.

Los contenidos de aprendizaje se ir&n dando de manera gradual, acorde al ni-
vel cognoscitivo del alumno, respondiendo a sus necesidades.

Los contenidos inducirén a formar un amplio concepto, de la lectura y la es-
critura y los beneficios que proporciona su manejo adecuado.

la evaluaci6n serd grupal y constante, toda vez que el alumno realice un ejer
cicio al ser verificado por el grupo, permitird conocer el nivel de aprendizaje.-
Al escribir o leer textos, si lo realiza poniendo en préctica los conocimientos -
dados a conocer; esto indicard que el nifio si est& aprendiendo; en caso contrario
se retroalimentara donde se presenten las deficiencias.

Todo esto, con la finalidad de alcanzar los objetivos de la propuesta didéac-
tica; lograr que el educando adquiera una eficiente lecto-escritura que le permi-
ta comprender correctamente lo que lea,y escriba 1o que exactamente quiera expre-
sar, que manifieste una ubicacidn exacta de su conducta, a la vez que genere su -
desarrollo del pensamiento. Para lo cual el docente deberé agenciarsé, primero de
elementos tebricos,y recursos y materiales didécticos que hagan mas ameno y acce-
sible el aprendizaje.

Dentro de los recursos y materiales didécticos, se emplearén; anuncios publi
citarios, rétulos, impresiones de caja de cartén (material desechable), pizarroén,
gises blancos y de colores, reglas y ldminas.

Si hay posibilidad de adquirirla, también se utilizard una grabadora para que
al momento de ponerse a leer, los alumnos graben su lectura; con el fin de que --
ellos mismos noten sus deficiencias y/o superaciones.
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Con el propdsito de aplicar en cualquier medio esta propuesta, los materia--
les que se emplean en ella son elementales y de féacil acceso.

DESCRIPCION DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

La estrategia metodoldgica que se sugiere, no es una receta de cocina que si
se cumple al pié de la letra dara los resultados deseados. Debemos tener presente
que no hay dos grupos iguales, que cada uno se manifiesta de diferente manera, de
acuerdo a sus necesidades y a los factores que inciden en &l.

Los procedimientos que se sigan en cada uno de los pasos para la ensefianza -
de las reglas de acentuaciodn, 0 el orden en que se presenten pueden varias; .pero-
no pueden pasarse por alto ninguno de los pasos secuenciales, al menos que el gru
po o el alumno se esté ensefiando tenga presente ya tal conocimiento. '

No se detallan las sesiones en que se subdivide la aplicacién o desarrollo -
de esta estrategia didactica, ya que estd sujeta a las condiciones y necesidades-
del grupo. El maestro consideraré en que momento inicia o concluye cada sesidn.

La estrategia metodolégica-didactica estd disefiada en cuatro pasos, con acla
racién que cada pasoc debe asimilarse completamente antes de continuar con el si--

guiente:

PRIMER PASQ: SEPARACION SILABICA

El alumno debe aprender a separar silabicamente las palabras con silabas sim
ples y compuestas o complejas, sin considerar diptongos ni adiptongaciones. Este~
pasc se dd en dos momentos, primero utilizando palabras de féacil separaci6n sila-
bica, de preferencia las de silabas directas simples, directas compuestas, inversa
simple y mixta simple. Despuds con palabras de estructura silébica mds complejas-

como las inversas compuestas y mixtas compuestas, eludiendo las palabras con dos-
' vocales juntas.

Se pondrd de manifiesto la habilidad del profesor en el empleo oportuno y --
adecuado de las palabras para las separaciones silabicas.
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Pero es necesario aclarar, que el docente en ningln momento empleard los tér
minos con que se denominan las diferentes estructuras sildbicas, el propbsito es-
lograr su identificaci6n y manejo, pero no la utilizaci6n de sus términos. En es-
te apartado s6lo se mencionan para sustentar tefricamente con mayor amplitud los-
conocimientos inherentes a esta rama del saber, con el fin de que el lector tenga
un panorama mas amplio de lo que se propone en el presente trabajo.

SEGUNDO PASO: IDENTIFICACION DE DIPTONGOS

Aqui se emplean palabras con dos vocales juntas, en las que los alumnos in--
vestigan cuando existe o no diptongo.

Después de investigar que los diptongos se forman con la unidn de dos vocales
débiles o de las combinaciones indistintas de fuerte con débil; concluyen que exis
ten 14 diferentes diptongos y los ejemplifican.

Observan y concluyen que 2 vocales fuertes juntas en una palabra, no forman-
diptongo, ademas; el profesor explica las excepciones de la regla; cuando de las-
dos vocales, una fuerte y una débil, ésta Gltima 1leva acento ortogréfico. Cuando
se presentan estos casos reciben el nombre dé ADIPTONGACIONES. Posteriormente las
ejemplifican.

TERCER PASO: IDENFITIFACION DE LA SILABA TONICA

En este paso, primero se asimila 1a clasificacidn de las silabas Gltima, pe-
nGltima y antepen@iltima, después se identifica la silaba ténica que es la que se
pronuncia con mas fuerza.

Cabe sefialar que si no se logra identificar correctamente la sflaba ténica,
es inGtil continuar con el siguiente paso.

Re——
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CUARTO PASC: APLTCACION DE LAS TRES REGLAS DE ACENTUACION ' !

Se clasifican las palabras de acuerdo a su silaba ténica en agudas, graves y
" esdrtjulas, adquiere ademds el alumno el conocimiento de lo que son los acentos:=
Prosbdico y Ortogréfico.

Una vez que se domine la distincién de las palabras en agudas, graves y esdr{
julas, se explican en ellas las tres reglas de acentuacibén que enuncian lo siguien
te:

la. Regla. Las palabras agudas se acent@an ortogrdficamente cuando termi b
' nan en N, S o Vocal.

2da. Regla. Las palabras graves se acentlan ortogréficamente cuando NO --
terminan en N, S o Vocal.

3ra. Regla. Las palabras esdrdjulas todas se acent@an ortogréficamente, -
sin excepciones.
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ESTRATEGIA DIDACTICA

PRIMER PASO: SEPARACION SILABICA

EL ALUMNO

Propone soluciones.

Propone el ‘grupo hacer una solicitud
al Presidente Municipal para pedir -
ayude a resolver las necesidades

Hace cada alumno una solicitud y al-
terminar la intercambia con sus com-
pafieros.

Cada alumno lee una propuesta.

El grupo escucha y apoyado en el ---
diccionario o alguna otra fuente hace
observaciones sobre el texto (pala--

bras mal pronunciadas o mal escritas)

Advierten la necesidades de leer y -
escribir correctamente.

Extraen del texto que elaboraron, pa
labras mal escritas.

(1)

EL MAESTRO

Advierte al grupo, las necesidades fisi
cas del edificio escolar. (1)

Promueve la participacifn de todos y los
ayuda a concluir en una propuesta.

Propicia que cada nifio intercambie su -
propuesta y la lea ante el grupo.

Procura que los alumnos se den cuenta -
que con esos errores el Presidente Muni
cipal no entenderd el escrito.

Propicia la inquietud para el aprendiza
je y manejo de las tres reglas de acen-
tuacibn.

Procura que sean palabras formadas por-
sflabas directas (simple y compuesta) y
mixta simple.

Esto es considerando las necesidades mas apremiantes en el edificio escolar. Esta
necesidad puede cambiar de acuerdo a otro contexto social.



EL ALUMNO

EfectBan la separaci6n sildbica de
las palabras. Ejemplo:

Solicitamos: So-li-ci-ta-mos
Comején: Co-me-jén

Buscan a su albedrio palabras seme
jantes (en cuanto a su estructura-
silgbica) y efect@ian la separacién
silébica.

El grupo selecciona al azar un edu
cando para que pase al pizarrdn, -
escriba y haga la separacién en si
1abas'de una palabra que otro nifio
le dicte.

El grupc analiza y en su defecto -
corrije lo que su compafiero reali-
26 en el pizarrbn. Efectudndose --
una autoevaluacién.

Con base en la misma solicitud ex-
traen del texto palabras formadas-
por silabas con estructuras mas --
complejas y las separan sildbica--
mente.

{Aqui se presentardn palabras con-
diptongo).
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EL MAESTRO

Induce a la separacibén sildbica sin con
siderar el acento escrito.

-Estimula eL uso del diccionario y los -
libros de textos.

Apoya la realizacién de esta activi--
dad.

Promueve estas actividades tantas ve-
ces como considere necesarios.

Promueve la participacidn de todos.

Sugiere que las palabras que lleven -
dos vocales juntas se recopilen en -~
una lista aparte, para analizarlas en
otra sesibn.

b



EL ALUMNO

Buscan palabras en textos de otras
4reas de aprendiaje y repiten el --
ejercicio anterior.

Se integran en equipos, intercambian
sus trabajos; entre todos revisan -
los trabajos de todos.

Los equipos eligen al azar de manera
simultanea a 3 alumnos de todo el -
grupo, éstos pasan al pizarrdn, ca-
da equipo dicta palabras con erro--
res que encontraron en la revisidn.

El grupo observa y en caso necesa--
rio corrije.

SEGUNDO PASO:

Lee en el libro de Espafiol del grado
anterior {4?) o en cualquier otro --
texto, el tema de los diptongos. In
vestiga el concepto de diptongo (en
su casa o en la biblioteca)

El grupo, en su cuaderno elabora un
cuadro donde se ilustren las vocales
fuertes y débiles. Ejemplo:

FUERTES DEBILES
A I
U

£
0

(DIPTONGOS)
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. EL _WAESTRO

Sugiere y modera actividades.

Promueve la investigacibn extraescolar.

Transfiere el cuadro hecho por los --
alumnos a una lamina previamente colo-
cada en el pizarrdn.

Procura que los alumnos asimilen bien
la distincién de vocales fuertes y dé
biles.



EL ALUMNO

Con base en la lista de palabras que
llevan 2 vocales juntas (hecha con -
anterioridad), realiza la separacidn
sil&bica, apoyado en la investiga---
cién y en la lamina de clasificacién
de las vocales. Ejemplos:

EDIFICIO: E-DI -FI -CIO

RESPETUGSAMENTE :
RES-PE-TUO-SA-MEN-TE
CORREQ: C0 - RRE - O

Cada alumno pasa al pizarrdn y de la
lista anterior, escribe una palabra-
separéandola sildbicamente, tomando -
en cuenta el diptongo o la adiptonga
cibn.

El grupo evaldia y corrige.

En rétulos o anuncios publicitarios,
busca palabras con diptongos.(z)

Se integran en equipos. Cada equipo
con base al punto anterior, hace una
lista de palabras con diptongos dife
rentes.
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EL MAESTRO

Modera la actividad.

Promueve actividades extraescola-
res.

(2) Dependiendo del medio. En el rural por ejemplo, puede apoyarse en las impre

siones de las cajas de mercancias que llegan a la tienda, etc.



70 '

EL ALUMNO EL MAESTRO
Realiza la separaciotn sildbica de Recibe la lista y la entrega para
cada una de las palabras y la en- su revisién y evaluacibn a un equi
trega al maestro. po distinto.

Revisan y evaltGan el trabajo de -
otro equipo.

E st

{(En el caso de errores, un inte-- Lee y observa el trabajo.
grante del equipo que revisd, pa-

sard al pizarrdn para hacer la se

paracién correcta).

Devuelven al maestro la lista de- Entrega al equipo correspondiente

palabras. la lista que elabord.

Concluye que existen 14 diptongos Colabora o participa en las concly

diferentes: siones y definiciones. !
al oi io ui

au ou ua iu

ei ia ue

eu ie uo

Apoyado en textos, extrae palabras Propone textos.

donde se ejemplifiquen cada uno de
los 14 diferentes diptongos.

Efectfia la separaciones silébicas.
Analiza los ejemplos y busca en di Explica y ejemplifica las excep--

versas fuentes, palabras donde se- ciones de la regla.
presenten excepciones de la regla.
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TERCER PASO: IDENTIFICACION DE LA SILABA TONICA

EL ALUMNO

Con el objeto de participar en los
actos cfvicos de cada lunes (home-
naje a la bandera), o en festivida
des histéricas; construye composi-
ciones literarias con rima.

Se da cuenta que al final de cada-
verso hay palabras que por su pro-
nunciacidén adquieren o pierden la-
rima.

De estas palabras clasifica las si
labas en: Gltima, penltima y ante
penGltima. Utilizando la siguiente
cuadricula:

CAMINO-CAMINO-HABITO-HABITO-HABITO

ANTEPENUL PENULTIMA ULTIMA
TIMA.

CA MI NO

CA MI NG
HE BI T0
HA BI 10
HA BI 0

En libros de C. Naturales, C. Socia
les, Matemdticas, etc. busca pala--

bras desconocidas y después de inves

tigar su significado:

EL MAESTRO

Promueve las manifestaciones 1i
terarias.

Aprovecha esta situacibn para -
sugerir la clasificacibn de las
silabas.

Promueve la utilizaci6n de otras
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EL ALUMNO EL_MAESTRO

- Separa las palabras en silaba, subra
yéndolas, Ejemplos:

Leguminosa: le gu mi no sa
Floracién: flo ra cién

Distributiva: dis tri bu ti va

- Coloca las iniciales de las palabras-
Gltima, penGltima y antepentiltima, --
donde corresponda:

Flo ra citn

AP U

Dis tri bu ti va Propone ejercicios para reafirmar
AP U este conocimiento.

Le gu mi no sa

De las palabras que acaba de utilizar,-
identifica y sefiala con doble raya la -
silaba ténica (la que se pronuncia mis-
fuerte): Ejemplo.

Le gu mi no sa
A P U

Pro pie dad

AP U

R



t

EL ALUMNG

Se integran en equipos, elaboran una
lista de palabras extrafdas de un poe
ma o de cualquier otra lectura, la in
tercambian con otro equipo. De la lis
ta que recibieron localizan y sefialan
la sflaba ténica; se devuelven las --
listas. Cada equipo califica el traba
Jo que el otro equipo hizo.

Pasa un integrante de cada equipo de-

manera simulténea al pizarrén, con la

lista de palabras que calificaron, --

escribe las palabras donde encontraron
errores; localiza con la particpacién

del grupo, la silaba ténica. (Fn el -

caso de no encontrar errores, escribe

las palabras que presenten mayor difi
cultad).

CUARTO PASO:
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EL MAESTRO

Propone a un alumno para que modere -
la actividad.

Participa en caso necesario.

Promueve actividades con la finalidad
de alcanzar al 100% el objetive de --
este paso; antes de continuar con el-
siguiente.

CLASIFICACION DE LAS PALABRAS AGUDAS, GRAVES

Y ESDRUJULAS Y LA APLICACION DE LAS TRES --

REGLAS DE ACENTUACION.

En base a una lectura, clasifica las-
palabras en agudas, graves y esdriiju-
las, utilizando el siguiente diagrama:

ESDRUJULAS GRAVES AGUDAS

Explica que las palabras cuya sflaba
tonica recae en la Gltima, pen6ltima-
o antepen@ltima se llaman agudas, gra
ves y esdr@julas respectivamente.

Promueve actividades a fin de reforzar
este conocimiento.
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EL ALUMNO EL MAESTRO .
Investiga las tres reglas de acentuacién. Invita a los alumnos a la investi
A qué se le llama acento prosédico y orte gacibn.
grafico.

Por equipo, analizan reflexionan y trans
criben en una lamina las tres reglas de-
acentuacidn investigadas.

Empleando las palabras clasificadas en el Coadyuva en la aplicacifn correc
diagrama, analiza cada una de ellas, re- ta de las reglas.

flexiona sobre las reglas y las aplica -

en cada una de las palabras.

Compara su trabajo con la lectura, en el
caso de no coincidir, junto con el maes-
tro investiga el por qué.

Busca a su albedrio palabras agudas, gra Invita a que los alumnos partici
ves y esdrGjulas y les aplica las tres - pen.
reglas de acentuacidn.

Compara su trabajo con el de sus compafie
ros.

Lee al grupo una de las palabras e indi-
ca su clasificacidn y si lleva acento --

prosbédico o escrito. El grupo evalfa.

Entre todos seleccionan una lectura.
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EL: ALUMNO EL MAESTRO
Lee cada uno de los alumnos en voz Promueven ejercicios o actividades con
alta; el grupo evalGa a cada uno - el fin de reforzar conocimientos, don-
de ellos. de considere necesario.

El grupo sefiala los errores e indi
ca por qué.

* Si al término de este seguimiento persisten errores graves, se sugiere retroa
limentar donde se considere necesario. i



CAPITULDO VII
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CONCLUSIONES

La Comunidad de Comején, se encuentra relativamente cerca de los Centros-
Urbanos; tiene acceso a casi todos los medios de comunicacién.

Existe escasa colaboracidén por parte de los padres de familia, en la edu-
cacidén de sus hijos; atribuyéndosele a la escasa escolaridad de éstos.

Las investigaciones documental y de campo, permitieron llegar a fondo y -
tener una apreciacién amplia del problema.

Las estrategias metodoldgicas que se proponen, son con base a las carac-
teristicas propias del grupo. La situacién del quinto grado fue determi--
nante para la elaboracibn de esta propuesta.

Lo que se propone no es una receta de cocina, ni la total solucifn a los-
problemas de lecto-escritura, sino una alternativa basada en la experien-
cia docente. Es importante la participacién del maestro.

Hubo dificultad en un principio para identificar la silaba ténica, por al
gunos problemas de audicidn.

Al término de este trabajo, los alumnos mejoraron su lecto-escritura en un
80%.

No se trat6 esta investigacidn como se hubiera deseado, debido a un proble
ma politico magisterial que se present§.
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SUGERENCIAS

Se deben tomar muy en cuenta los cuatro pasos que contempla la propuesta;-
se sugiere no eludirse. S6lo en el caso de qde los alumnos superen esta --
etapa de conocimiento.

Los procedimientos que se sefialan en cada paso, si pueden variar, el maes-
tro deberd adaptarlo de acuerdc a las condiciones del grupo.

Se deben tener presente que no hay dos grupos iguales; aunque al afio siguien
te el docente atienda el mismo grado (59), deberd conocer las particulari-
dades del grupo.

Buscar la forma de contar con el apoyo de los padres de familia.
Que el maestro domine correctamente la lecto-escritura.

Invitar a los maestros de 42 grado para el dominio por parte de sus alum--
nos, de la separacidén silabica y la identificacién de la silaba ténica.

Dialogar con los maestros de su Centro de Trabajo y amigos docentes, sobre
la importancia del dominio de la separacifn silabica y la identificacién -
de la sflaba ténica para el manejo de las tres reglas de acentuacién.
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CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUMNDS

INSTRUCCIONES: Lee detenidamente cada pregunta y subraya la respuesta que consi-
deres correcta:

$Qué es una palabra?

a).- La expresitn de un pensamiento.
b).- La unién de un lexema y un gramema.
¢).- Sonido o conjunto de sonidos articulados que expresan una idea.

2.- iQué es una silaba?
a).- Una o varias letras que se pronuncian con una sola emisién de voz.
b).- La unidén de dos o mas letras.
¢).- Una consonante seguida de una vocal.
3.- ¢A qué se le llama silaba ténica?
a).- A la silaba formada por tres letras.

b).- La Gltima silaba de una palabra.
c).- A la sflaba que se pronuncia mas fuerte en una palabra.

4.- iCudl es la Gltima sflaba de la palabra ESCUELA?
a).- ES
b).- CUE
c).- LA

5.- ¢Qué es un diptongo?

a).- La unién de dos vocales en una sola silaba.
b).- Dos vocales juntas en una palabra.
¢).- La unién de dos vocales.

6.- iCuéles son las palabras agudas?
a).- Las que terminan en N, S, o VOCAL

b}.~- Las que su silaba ténica recae en la Gltima.
¢).- Las palabras de una sola silaba.

~
»
H

¢Cudles son las palabras graves?

a).- Palabras cuya sflaba ténica es la filtima.
b).- Palabras cuya silaba tbnica es la penGltima.
¢).- Las que no llevan acento.




10.-

11.-

12.-~

13.-

14.-~

15.-

Hoja No. 2
iCubles son las palabras esdrijulas?
a).- Las que sblo llevan acento prosédico.

b).- Las palabras de 3 silabas.
c).- Palabras cuyo acento recae en la antepenfltima silaba.

$Qué es el acento?

a).- La entonacidn que se le da a cada palabra.
b).- La rayita que llevan algunas palabras.
¢).- Mayor intensidad con que se pronuncia determinada silaba de una
palabra. i

éQué es el acento ortografico?

a).- El que se pronuncia.

b).- El que se escribe en la vocal ténica de una palabra.

c).- El que se escribe en las palabras entre interrcgantes.
iQué son las reglas de acentuacién?

a).- Son las que indican la lectura y escritura correcta de las palabras.
b).~ Las que nos ayudan a escribir bien.

¢).- Las que aprendemos de memoria porque nos lo pregunta el maestro.

¢Cémo te han ensefiado el tema de las reglas de acentuaci6n?

F——

a).~ Repitiendo lo que dicen las reglas.
b).- Realizando ejercicios.
c).- No te han enesefiado.

¢Cudntas veces has visto este tema?

Si no aplicas correctamente el acento ortogréfico, iéComo te corrige el --
maestro?.

a).- Explica nuevamente al grupo en forma general.
b}.- Te corrige rdpidamente al momento de calificarte.
¢).- Te califica, pero no te corrige.

RESUELVE EL SIGUIENTE EJERCICIO:

Separa en silabas las siguientes palabras:

Respiracidn

Maestro




16.-

17.-

18.-

Escribe donde corresponde, las silabas Gltima, pen(ltima y antepen@ltima
de estas palabras:

Ultima Penlltima Antependltima

Libreta

Firmamento

HAZ L0 QUE SE TE INDICA:
Subraya la silaba t6nica de las siguientes palabras:
Costal Maiz Azicar Papaya

Escribe en la raya la palabra AGUDA, GRAVE O ESDRUJULA, segin correspon-
da:

Casa América

Estudiar Ambicidn

COLOCA EL ACENTO ORTOGRAFICO DONDE CORRESPONDA:
Africa Examen Carcel

Vivir Vieron Dejaron

ESCRIBE LAS REGLAS ORTOGRAFICAS QUE TE SEPAS:

E—



CUESTIONARIO APLICADO A LOS MAESTROS

MUCHO TE AGRADECERA QUE ME AYUDES CONTESTANDO ESTAS INTERROGANTES, TU RESPUESTA
ES DE GRAN IMPORTANCIA PARA MI.

(No escribas tu nombre. Si el espacio no te alcanza para contestar cualquiera de
las preguntas, puedes ocupar las hojas anexas).

10.
1.
12.

13.
14.
15.
16.

iHas ensefiado las reglas de acentuacidn de las palabras agudas, graves y -
esdrijulas? iPor qué?

(En qué grados?

iCudntas veces por grado?

¢Has ensefiado los diptongos?

¢En qué grados?

iHas ensefiado los diptongos, antes o después de las reglas de acentuacion?
Para ti, iQué es un diptongo?

¢Qué es una silaba?

éA qué se le llama sflaba ténica?

iCémo ensefias las reglas de acentuacién?

iComo corriges los errores de tus alumnos en las reglas de acentuacidn?

iCrees importante que el alumno aplique correctamente las reglas de acen-
tuacidn?

tPor qué?
éEscriben correctamente tus alumnos?
ileen correctamente tus alumnos?

Manejan tus alumnos ls reglas de acentuacidn de las palabras agudas, gra-
ves y esdr(julas?.

AGRADEZCO INFINITAMENTE TU COLABORACION YA QUE TUS RESPUESTAS ME SERAN DE GRAN ---
UTILIDAD PARA UN TRABAJO QUE ESTOY REALIZANDO.
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