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I FPROBLEHA

f).— Definicidn.

Todos los temas incluidos en los programas de

m

educacion primaria, son importantes e interesantes. Fero exist
urRo que es de suma importancia. Vv este es la salud. Es un  tema
vigente y su interes generalizable a cualguier é@#pocca ¥ en todas

ias sociedades humanas. La salud es el objetivo principal de los

seres humanos, va gue sin ella no se puede sobrewvivir.

For esto es de primordial relevancia abordar estos
temas de manera que se propicie en el nifo el conocimiento
cientifico de su cuerpo, de manera significativa, para qgue

trate de mejorar v conservar su salud fisica v merntal.
B}).— Problema

&, Como favorecer la construccidn de un conocimiento
cientifico v significativo de los diferentes aparatos gue
componen &l cuerpo humana?
C).—- Delimitacion.

El1 nuevo programa escolar en Bl area de Ciencias
Naturales, presenta =l eje tematico llamado el cuerpo humano,
asi como su estructura , funcién y cuidados de los sistemas
digestivo, circulatorio , respiratorio vy la preservacion de 1isa
salud.

El estudio de este tema, asi como de los demas que

S — - ——— -
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conocimiento. Forgue siempre se brioriza la comprensidn v

aprendizaje de los contenidos en las aresas de

=~ ~

Espafol v Matematicas, tanto es asi gue en el contexto educativo

comln oir gue son las &reas mas importantes del

n

programa, pero es necesario proporcionar a los &alumnos uwna
educacidn de caracter integral como lo pide 21 Articulo Tercero
Constitucional v la Ley General De Educacion. Fara ello es
rnecesario dar tratamientoc eguilibrado a todas las &reas  de
estudio contempladas en planes y programas vigentes.

For ello es indispensable cambiar la mentalidad del
dorente con respecto a que en el estudio de las Ciencias . lo
nico que =se necesita es memorizar lo gue  va & venir en la
prueba, con lo que los temas de las Ciencias no forman parte
del sujeto, porque se memoriza con el objeto de pasar las
pruebas de la unidad vy pronto se olvidan, con el consiguiente
rechazo por parte del alumno &l estudio de las Ciencias.

Lo mas comin es que se tome como exdcuss para, poco tratar
l1as temas de las Ciencias, el escaso tiempo de que se dispone
para abordarlos v cuando se hace es de manera tradicional, lo
cierto es que este tiempo utilizado es tiempo perdido, pues la
forma romo Se ensefa en casi todas las escuelas el  tema del
Conccimiento Cientifico Del Cuerpoc Humano, no tiene wutilidad
alguna en la vida cotidiana del alumno, por lo irrelevante ue
resultx en su formacidn total.

No  puede dejarse de lado el estudic de tal tema de
aprendizaje, pues la salud es muy importante para gue el sujeto

realice todas sus actividades, ademas ezte conocimiento es el

i b ] | B T s e e O R A



medio v fTin para que con &l v mediante &1 cada individuo cuide
=0 integridad fisica que le ayvude a acceder a etapas superiores
de desarrollo.

Frecuentemente se piensa gque cuando el alumno fracasa en
el aprendizaje, es porgue no estudid, v esta concepcion la
comparten padres de familia v maestros, pero la verdad es gue

visten nifos que no se conforman congue se les diga que hay gue
aprenderse algo de memoria sin encontrar utilidad alguna  al
hacerlo. Todo esto define el modo de vida de la sociedad vy el
desarrollo que han tenido las ciencias en la mismx.

Estudiar cientificamente un tema implica algo mas gue
hacer wperimentos en clase , los cuidles ni siguiers sirven
para gue los nifos comprueben sus hipotesis sobre lo gue =se
wva a estudiar, sdlo se trata gue el alumnc concluva lo mismo
gue aparece como sintesis en &l libro de texto. 5i  los
resultados no  fueran parecidos a los del libro de textao,
entonces guiere decir gue el alumnoc no supo hacer el experimento
v casl nunca se busca la falla. Asi la practica experimental tan
apreciada por el métodeo cientifico se convierte en un
instrumento no decisivo.

Con esta forma de acceso a1l Conocimiento
Cientifico no se avanz el proceso de contruccidon del
mismo, por &sta vy otras razones de caracter ideocldgico es
gue la ciencia en el pais no desarrclla mucho. For lo general
=] conocimiento cientifico de cualquier especializacion se
basa en estudios realizados en otros paises.

E= necesario implementar en la educacién una forma mas



wmfectiva de coanstruir el conocimiento cientifico, para que =1

La Fformacidn gue trae consigo una o otrs  forms de
trabajo, también influird en la personalidad del educando, de la
rue depende gque £l alumnc se constituvya en un investigador, con
lo gue en el futuro asegurara su éxito como estudiante v Como
profesionista, responsable vy comprometido con el momento
histdrico en gue vive.

L.a reflesidn de esta situacidn llevia &a plantesr
ia presente problemiticas y proponer el enfogue Fsicogenético de
FFiaget para elaborar estrategias didécticas gue permitan &1

alumno acceder al cornocimiento cientifico.

mr r e m s e e —— e —— e A B B —



11 MaRCO CONCEPRPTUAL

A} La sociedad v el conocimiento.

Mo se puede analizar la sducacidn sin ver antes & la
spciedad, va gue ésta es la que le dio origen a aguella, por 1o
tantc 2l  presente  apartado comenzarad con el anilizis de la
definicidn general del término sociedad.

"Sociedad. Reunidn de hombreszs o animales gue conviven
v se relacionan siguiendo leyes comunes' (13, Ezsta definicion
g5 aplicable & todeo tipo de sociedad. incluso a la soclisdad
gue forman los animales, pero aqui ocuparda la atencion el
tipo de sociedad que el hombre formo a1l hacer uso  de su
instinto gregaric. Al consolidarse la soriedad, 1 individuo
que formaba parte de ella, tuvo gue instituir lesyes que en
un principio sirvieron =& la sociedad para mantensr su
supervivencia. Fero al vivir en ess sociedad v para sobrevivir,
=1 hombre tuvo la necesidad de conocer =21 medio natwral =0
el gue vivia, ssi nacid el conocimiento ¥ con  la  transmision
de &1 de wuna generacion a otrs, la culturs. Empezda por
descubrir lo gue le hacia falta para sobrevivir, imcluyendo el

conocimiento de =u propio cuerpo. La misma necesidad de

1"
m

sobrevivencia v desarrollo hizo que el conocimiento

i1) LAROUSSE, Diccionario Enciclopedico. pag. 217
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transmitiera & la descendencis. Segun Merani esta forma de
transmisisdn en la época primitiva fue: YEnm sus  origenes el
hombre tranzsmitid directamente SUS expEriencias & la

descendencia; la primera escuela fue la vida.o" (1)

Asi nacid la cultura primero de padres & hijos v
después cuando aumentd de una manera considerable el caudal ds=
conocimientos, 1= transmisidn se deid &t los

ancianos, para que prepararan a los joavenes. Esto también 1legs
al limite cuando hubo la necesidad de preparar a algunos suietos
componentes de esa sociedad para gus se encargaran de educarg
aszi nacid la profesicn de docente v con 2lla lsx escuela.

fgungue la escuela no es la dnica infloeencia educativa

gue recibe el sujeto, es la institucion gue =l Estado ha creado

para gque los individuos en cuesstidn +teciban  ademas de la
oreparacion académica una  carga ldeoldogica gque es igual pars
todos v adecuada a determinados Tfines. Elsie Rockwel ¥y Ruth

Mercado definen a la escuela desde una postura social diciendo
que "tLa escusla se presenta  asi misma como transmisor
privilegiado de conccimientos v habilidades genericos de valores
nacionales v uJniversales en aposicidn & un medio particular,gues

supuestamente no puede cumplir esa funcionm."(Z) En esta cita

pusde apreciarse la funcidn gue la sociedad v el Estado le

(1) MERAMI, L. ABlberto. Educacion Y Relaciones De Fo—
det . Aridlisis De La Fractica Locente. fAntologia.

U.F.MN. pag. 18%.

{Z2) ROCEKWEL, Elsie ¥ Ruth Mercado. El Sabesr Cotidiano. Uns
Propusesta Fedagdgica Fara La Ensefnanza De Las Ciencias
Maturales. éAntologia. U.F.M. pag. 18.




[

— 15—

anfisren & la escuela gue s la de transmisora de todo 1o gue

i1l

1 =ujeto necesita para llevar una vida aceptable dentro de la

ociedad.

tn

L.a tranmsimisdn de los conocimientos e=s la accidn gue

cusla, desde su origen hasta la actualidad., esa es

m

=
p

realiza =]

la wverdad que conoce la sociedad. Existe una sobrevaloracidn

al congcimiento  transmitido en la escuela, la cual ha =ido
difundid=a por el Estado, para gue nadie escape a la carga
ideoldgica que este contiene ¥y asi la escuela cumple ademas

sy funcidn cculta, ser una fiel servidora de los fines politicos

de ssa sociedad.

Fero la escuela no podia sncargarse de todos los
caonocimientos recabados a través del tiempo, asi hubo 1=
necesidad de seleccionar los gue deberian ser tratados ern

i COMmo

i}

=lla. esto también fue cuidadosamente planeads, a
tambidén la seleccitn de las perscnas encargadas de  transmitic
estos conocimientos. Al respecto Merani dice lo siguiente:

«v. L& aparicidén del Estado como instrumento
dnico de poder en torno al cual cuaja la cohesion de
los individuos v del cual guerreros vy sacerdotes se
convierten en servidores, crea nuevas necesidades de
conocimientos vy MECSM1I=SMDS . los gue deben estar
servidos por sujetos especialmente  instruidos para
el caso (1).

-
il
+
m

Con el nacimiento del poder nace el Estado vy

i

necezitd de una institucieon v ésta de personas dedicadas

preparar a la sociedad.

i1 HMERANT , L. Slberto. Educacion i Reiaciones e Foder.
And4liziz= De la Fractica Docente. Antologia. U.F.MN. pag.

iv@é.




For medio de la escuela v de los sujetos encargados

de +transmitir el conccimiento seleccicnado =& pretendia  la

o
m
i
a
m

sumisicdn de la sociedad. Fara elio las personas encargs
transmitir los conocimientos debsrian  reunir caracteristicas
gspeciales, que aun s=in darse cuenta fusran =1 instrumento pars
=2llo el mismo Merani menciona gque los docentes al realizar su

trabs:io: " ... automidticamente se convierte en uan instrumento

1}

de dominioc porque representa la sumisian del hombre a 1
fuerzas econdmicas aque tienden & oprimirlo vy a la wves 1o
necesitan sspecialmente educado parsa sustentarlas ¥
desarvallarlas." (1)

l.a e=scuela nace conjuntamente con =1 Estado, para
someter a la sociedad. Todo estd intimaments relacionado, wuna

=

il

rosa depende de la otra: el Estado nace para proteger a la cl

dominante v la educacicon junto con la escuela para proteger al

Estado v darle legalidad. Fara obtener el consenso de l=
s=gciedad v 21 modo de vida de la misma.

Scleccionar los conocimientos era otra cuestion que
deberia guedar claro, y como siempre el factor seconamico  fue
determinante, las jerarguias sociales, fueron el punto de
partida.por su parte HMaria Teresa Nidelcof dice que : "Em una

sociedad de clases como la muestra. la clase dominante difunde

+

e impone sus pautas culturaless, que pasan a sSer por este

1) MERANTI . L. Albertoc. Educzcidn ¥ ERelaciones De Foder.

findlisis De La Fractica Docente. &ntologia. U.F.N.
pag. 1935,

et s St er wrw emss e s o e B o —— o —  ————— - —



motivo "lo correcto""{l}. Como puesdese cbservarse

dejd de lado los conccimientos v usos de

de 1=
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a= Cap
sociedad, incluvendo =1 trabajo manual, del

dad puede prescindir, ¥ sin embargo es  meno

quienes ostentan =1 poder.
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e
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Fero ademé&s de los= contenidos hab que o

teristicas que debian reunir los conocimie

transmitirian en la escusla, v a los objetivos & lo
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escuela? — AA qué otra cosa han de responder?. Esta
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nder. Desde 1 siglo XI%X HMarx v Engels decian

mn

las no  hay gue esnsenar m&s que gramati

]
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es...las reglas gramaticales, no camoian
cal o un librepencador gquien las enserne. " ().
hablaba de las fTormas de transmicidn del cono

pues loz contenidos no fueron selec
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As
ciar la reflevidn de los alumncs, va e ha men
gque debian responder v favorecer, asi

para nada lo que pudiera hacer del estudi
#ivo, lo que ensefaria la sscuela deberia de

dad, aparte de la sumision, vy entonces & ¢

os, habilidades vy aprendizajes gue han de ob

=tz con la siguiente cita "... La primera C
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as inferiores
que ninguna
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Socialista.

Educacion I. grntol

FAL&CIOS, Jesus. Las Basesz De La Fezdagogi=x

L9

Sociedad FPensamiento v

pag. 2&7.

AFFLE , Michael. Scbre El Conocimiento De &

ogia. W.FON.

lto Esztatus

Una Fropussta Fedagdgica Fara La ensefanza de2 las Ciencias

Maturales. Antologia. U.F.MN. pag. 41



|
=
L
|

"ﬂ
12
gl
i
L
[}
1}
-
+
(13
=
=]
2
[u
1!

wtilidad eoondmica"(l). Todo puede verse n

de 1o ous 25 de mavor outilidad econdmica, debe zer snsedsado en

2]l mundo sszcolar: lecturs, sscritura v ndamsros, de mangra Que

no desarrolle la reflexidn, asi Ouie debe aprendarse o=
Una manera memoristica, zolo para gue aprends & rendir cuentas

al amo esto no se puede decir de unma maneras clara & la sociedad,

=% masi era necesario obtener 21 consenso de &cta, con 1o

aue los verdaderos fines de la sducacidn guedarian oculitos, para
2llo =e orearon leyves basadas en las filoscofias mas profundas v

[WH
I}
=
s
n
it}
—
-i.
a
i
—
n
]
O
I
i}
[wE
1
]
il
m
|
[
1M

se desprende una sducscion  de
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entes de buena fe. peroc 21 poder econdmico siempre ha  sabido

i

tiomesz en su beneticio.

1}
—
t
it

sncauzar htoda Cues

Cuando  va stuvieron =laborados los contenidos ds

ﬂ]

sprendizaije,

1]

stos necesariamente deberian ordenarse, pars 1o

cuAal fusron diwvididos en areas, sn las gue se  integraban, todos
loz conocimientos, peroc hasts para lax  presentacidn gue g=tas
tendrian, se llevd a cabo una rigurosa ssleccidn, claroc gque a la

zociedad sdlo s informd gue contemian una formacion  integral.
Fara la organizacidn de las areas v =su presentacion en orden se
tilizd =l siguiente criterio, Michael Apple menciona Que surgio

P - 35 normas econdmicas v 0 soclales constitutivas

subvacentes exigen gque se ensenen curriculos centrados en temas

{11 GFFLE, Michael. Sobre El Conocimiento De Al
Fropuesta pedagdgica para la Enssfanza De Ls
HMaturales. Antologia. Y.F.M. pag. 42
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nue se conceda un alto estatus al conocimiento tecnico” (1)

De ahi la supremaciz de las matemiticas ¥ 2l lenguais
s=obre las deméas  areas del aprendizaje. Agui en Mexico en las
gesrcuslas =2 hacen prugbas de seleccidan para =1 nivel de

zecundaria, en laz gue los reactivos S£ COMpONEn principalments

de Espafol v Matemidticas v por ello la mavor parte del tismpo
Mzl trabsioc en 21 aula es para esas dos areas del conocimiento,
descuidando  a las otras Aresas, entre  las cusles s=tan

incluidas las Ciencias Maturales.
Ern  algunas Filozofias se incluye al ambientse natural
como parte  importante de  la  educacidn. Fara Gramsci =sn  su

concepciaon  de  pedagogia, incluyes al ambiente de la siguientes

maners: = omeme Qirs =N torno & tres tErminos —homtee .
magstro, ambiente- entendidos COmo procesos histaricos,
autdnomos, ¥ Sin embargo coorrelaciconados =n LAr blogue
hiztodrico..."{2). El1 ambiente no debe desligarse de la sducacion
nues =1 e remonta a los pricipics en gus la sociedad
SMpez o El geEnerar conocimientos, los primeros que =1=]
mbtuvieron, fueron extraidos del contacto del hombre con la
naturaleza, v fus &si como empeza =21 hombre A dominar 21
medic. ¥ con =2llo la =scciedad avanzo en el campo  del

aTo

m
m

conocimiento. Fero  tambigén los primeros pedagogns o TfTilo

tuvieron como  principal precocupacion la de dar al nifoc la

1) AFFLE, Michael. Sobre El Co rocimiento De Ailto Estatus. Una
Fropussta Fedagdagica Fara la Ensenanza de laz Cisncias
Maturzles. antologiza. U.FP.M. pag.d4Z.

{21 BHDELGLI. . La Educacian Como Heqemuniﬂ. Socisdad
Fencamiento ¥ Educacitn. éntologia. U.F.N. piag. ek



ooortunidad de interactuasr en 2l ambiente mnatural. uno de

rmatural =ra

Juan

auw, para guiern =]l ambisnts

wital 2i sz trataba de educar a Llos nifions,

El  t&rming naturals:

Mo smloc &l medio ambiente, =1im
@2 Al nifAg =25, 8N Sus caracte z 1
¥ de la naturaleza del nifo fgrma =Y o=
ign, que 25 la Tuente del conocimisnto

. i
FHU PErEona
; Acic

E1 nifo., =u composicidn DA loa Vi =1

sstructuras mental fTorman parte  desl

medio natuwral, pEro no pusde

COMOCErSe zee medizc =1 no sg interactlda con 1.

E=g dominic gue obtendrsd =1 alumno al intsrachtuar  con

meedic natural, incluvéndose &1 mismo, le permitird obtener
bemneficios para s1 v la sociedad =n gue vive.
Llma ocritics QuEe muy sequido  =e da fuera dsi

pELE en relacion a Mexico v 2]l medio ambientes. 2n cuanto al INE=tw]

fus SE hace de este, g2 acertadar en México no se han

ales qQus pozses, ¥ esto s ve en las

diferentes reglones del pais, gue alounos recursocs natursles s

pigrden o despsrdician roue los habitantes de sstos  lugaress

M SpRoCeEn Su FeEglidn na como ssosr &l maximo provecho  de los

,u

recursos naturales gue poses =1 lugar en guse viven, ¥ 85 qus  1a

cidm recibida no facilits um conooimiento del lugse 2n gue

i
4
i
]
-
m

habitan, ni locs progra

m&xHimo provecho de est

3
B
IZi
]

(17 FalmCIos. Jesis. El Fensamiento
Fousssall . Socisdad FPensamiento Y
Fpntologia, UJF.M. pag.alSZ.
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cuanto al desarrollo de é&stas comp ciencis, peEroc no en la  forma
como son aprendidas por los nifos.

La= Ciencias Maturales tuvierornm en un principio sdlo a
la ohservacion de los fendmenos naturales para su estudio, como
el recurso del cuil se valid el hombre para estudiar cuanto  le
rodeaba, hasta gue, con 21 conocimiento del medic poco & poco 1o
fue dominando en su beneficio,a la medida de sus posibilidades:
¥ lo gue no pud? dominar tratar de predecirlo para preparatrse
v =alir lo menos perjudicado posible.

Az=i fue como poco a poco se desarrolld el conocimiento
cientifico.

El1 conocimiento cientifico ez una verdad gue puede ssr
comptrobada cuantas veces se desee, por eso la verdad v é&ste san
algo muy parecido, porque el conocimiernto cientifico es  verdad
hasta =1 momento en que se demuestrs lo contrario. Esta
definmicion puede ser aplicable todas las cisncias, v por lo
tanto también a las Ciencias Naturales.

Fara definir las Ciencias Maturales habri que tomar en

cuenta la definicién aque se da en los anteriores progiramas

~

cficialesz: "... las ciencias naturales estudian los fenomenos
seres de la naturaleza.”" (1)

El campo de estudio de las Ciesncias Haturales es muy
vasto v lo mAas sobresaliente =z la ventaja gue tienen sobre
las Cierncias Sociales porgue pueden demostrarse cbiseti-

vamente, sus resultados son obvios puesto gue los experimentos

e

1) FROGBRAMA&, Oficial de Frimer Grado. pag. =2
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relacionados con Ciencias Maturales, puseden se=r ohservables,
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1

mientras gue en las Cienci
a gue interviense demasisdo la ideologia de quien los interpreta.
En la escuela primaria la clase correspondiente al ares

e Ciencias Maturales, en i1a mavoria de los casos s una clase

n

basads emn la memcria, por ello no s=on muy del gusto de  lo

nifrocs. E1  estudioc realizado en esstax formae no facilita =1
conocimiento cientifico de el cuerpo, i 8 & traves del

setudic de los principales aparatos gue lo componen como S

adguiere la conciencia de pertenencia al medio natural en 21
que =& vive. Un conocimiento de este tipo (cientifico) seria d
mucho benseticio para los que lograran llegar a &1.

Em =1 =siguiente apartadc se vera todo lo relacionado &l

conocimiento.
B) Conocimiento
ficerca de lo gue ss conocimiento bajo =1 enfoque social,
Fafael fQuiroz dice: "Mi punto de partidas es que cads
grupo v &in cada sujeto social tieme sus  concepciones  sobre lo
¥

que vale la pena saber v lo gue no = necesario saber® (1). Esto

sucede cuando =1 swujeto == da cuenta de =u

-
i
n

ubicacion en la sociedad en l1a qgue vive. En  todas
jerarguiss =ociales vy todos los suietos qgue pertenecen a
cualquier sociedad al hacer uso de sus facultades, incluvendo la

de raciocinic, al usar su cuetrpo para reslizar las actividades

(1) QUIRGZ, FRafael. El Maestro ¥ La Legitimacidn Lel

Congcimiento. Analisis De La FPractica Docente. Antologis.
U.F.N. pag 157.
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que le parmiten sobrevivirs esta sirviendose de lo=
conocimientos gue ha adquirido durante =1 trayecto de su  vida,
asi lo gue plantea Ouiroz es Tacil ubicarlo en la realidad. Fero
2n la sociedad que se vive = necesario gue el sujeto acredite b
tenga un papel en el gus se diga gque aprendic los conocimientos
que en esa sociedad se hayan escogido Como necesarios.

En el casoc particular de los conocimientos gue s2
transmiten en  la escuela, estan explicitamente determinadoz en
los plangs ¥ programss de estudio: "Son los  programas los gue
sefalan los temas & desarrollar en cada nivel v con esto marcan,
por ciertc las caracteristicas generales de la escuela”{l).

Yo en el apartado anterior se seralaba la forma como
fueron eslegidos v a gué responden estos conocimientos contenidos
en los programas escolares.

Como el tema obieto de estudio de la presente propuesta
pretende que =21 alumno obtenga el conocimiento cientifico de los
principales aparatos gque conforman el cuerpo humano, =3
necesario, que en este apartado dedicado al conocimienta, se
defirna lo que sigrnifica conocer cientificamente algo.

Siempre se ha visualirado al conocimiento cientitico,
como algo magnifico, en lo que no debe haber gquivocaciones, ¥
gque stlo se puede conseguir por medio de la experimentacian, gus
es excesivamente costoso, v gque &l Unico camino para llegar & &1

(1} MIDELCOFF, Maria Teresa. Los Contenidos RBue Seg Transmiten
En La Escuela. Analisis De La Fractica Docente. Antolegia

U. F. N. pag. 137.
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= por medioc del método inductivo, pero |

e &, Gene, D. Gil, dice:

- w.x]l conocimiento clentifico nmo se  lleaa

aplicando un  procedimiento  inductive d=  inferencia

de datos recogidos  con anterioridad, sino mas  bisn

mediante =1 método d=  las hipahesis, a titulo de

intemtos de respuestas a un problems de estudio v

sometiendo luego éstas a contrastacidn empirica (17,
lesde lusgo que en esta concepclon  del conocimiento
cientifico, el papel del experimento es otro. El experimentoc no

debe ser disefado por 21 masstro, ni demas adulteos. Tampoco los

Fesultados  tienen gue salir al primer intento exactos, sin dar

Mmarosrn al  ercor. demaz en la eszcuela =1 conocimiento s

"

construida casi al margen de la colectividad, =2 plden lo=

resyltados de un sdlo sujeto, atn m&s con los  concursos v
lugares gue sg dan al t&rmino de cada unidad, s refuerza 1a
competencia ¥ la individualidad en =21 aula. El1 trabajo se basa

m

cuanda  mucho  en las conclusiones v experimentos del  libro ds
texto, el trabajio de eguipo es desdefado o se deia para alguns
Coasion en que se reguisrs de wn trabaioc intrascendents, sin

tomar en cusnta gues

= necesario tomar sn cuenta la forma en gue
21 nifo se apropia  socialmente del conocimienta,

Aue puede ser a traves de la confrontacion de lo
gue s oree  con obtras  opinicnes, con expErleEncias
e su vida cotidiana v con  experisncias  gue ellos
dizefan para validar sus ideas frente s otros (Z2).

{13 GEME D. Gil. La Ensefanza De Las Ciencias HMaturales Fore
Descubrimiento. Fadulao Cisntifico k4 Tecnoldgico.

F.q.C.8.E.F. pag. Z=.

{2 LEOM, fna, Isabel ¥ Morma Venegas. En Busca De Espacios
umnos. Madulo Cisntifico Y

Feflexidn Fara Masstros ¥ Al [a]
Técnolédgico. FP.&.C.AE.F. pag. FE.



Claramente se puede observar gue la practica tradicional
de dar al alumno los conocimientos para gue se los  aprenda  de
memorisx no facilita la conmstruccidn del conocimiento cientifico,
v por lo mismo, los conocimientos aprendidos de esta mamera  no
ayudan &l nifio a explicarse el mundo en gue vive, €= nNECESario
ur cambio de actitud del masstro, guien debes ser mas reflexivo
para  reaslizar su trabajo, buscando las alternativas didacticas
que lg ayuden a hacerlo.

Como va se habia dicho, tante las pruebas, como =21
trabajo en al aula se basan en las conclusiones gue tras el

libro de texto en los experimentos gue ahi se describen, v esto

W
—

ez uno de los grandes factores gque obstaculizan  1llegar
ronocimiento cientifico. Mo debe decirse &l nifc como debs

realizar el experimento, al respecto mencionan Ana Ledn Isabel v

Horma Yenegas: " Fero no solo falta lx emision de hipatesis, sino
que 2l propic disefo experimental es proporcionado a @ los
alumnos quienes han de limitarse & seguirlo "(1).

5 ha tratado de describivr la forma como se podrisz

mn

llegar al conocimiento cientifico y también los errores gue (=
cometen en la sescuela v que obstaculiza lo anterior. Ahora  se
centrard la atenciodn en el enfoque filoséfico en la definicion
de 1o que es conccimiento. Se escoge =1 enfogue filosotico,
porgue =] aborda  a partir de la relacidn qus

establece =1 sujeto que aprende v =l objeto de conocimiento. For

Q1 LEOM, @Ana, Isabel v Morma Yeneg
Feflexidn Fara Masstros

5. En Busca De Espacios De
=, FP.A.C.8.E.F.pag. F8.
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spuesto que =11 relacidn es interna, resultado de
una interactuacidn sntre wno ¥y otro.
& proposito de esta interactuacion Adam Schaf dice:

Z2i por, proceso de conocimiento, entendemcs
una interactuacion especifica entre =1 sujeto
cogrnocente v el objeto de conocimiento, que tiene
como resultado los productos mentales gque danominamos
conocimiento, la interpretscidn de esta relzcion solo
2 concebible en 2l cuadro de =zlgunos mode los
tedricos (1).

Con e@sta cita es mas facil interpretar lo gue significa

el conoacimiento bajo la perspectiva TfTilossfica, también deis

claro que de la interactuacién entre =1 suieto v obhjeto da
por resultado una relacidn de caracter mental. Mo =dlo  Adam
Schaft ha escrito sobre gl particular, también Verdnica Edwards
lo ha hecho, pero =lla conjunta en S texto los dos

puntos de wvista acerca del conocimiento, €1 punto de vista
social v el punto de vista filossfico, cuando dice 3 " La forma
es contemido "(32). Al decir forma se refisre a2 la manera
como es sncialirado el conocimiento, gue va ha sido, determinado
@n =1 programa escolar.

Verdnica Edwards describe en su texto tres formas  de
difusidn del conocimiento, v el tipo de relacidn filosofica qus
adguiere el sujeto con cada una de ellas.

La primera Torma es la que ella llama conocimiento

t1 SCHAFF ,Adam. Los Tres Modelos Del Conocimiento. Técnicas
Fecursos De Investigacion. II. pag.Z25.

k¥

27 EDWARDES., Verdnica. La Relacidn De Los Sujetos Con E1
Conocimisnto. Andlisis De La Fractica Docente. Antologisx.
bH.F.N. pag.il8.




topico, el cuidl es transmitido de la forma como  indica  su
nombre. Se conversa sobre algun tema en especial, v con gllo va
=1 sujeto debe haberse apropiado de &l. Es la forma tradicional
de transmisidn, porque: "Ademias s& presenta como  teniendo un
caridcter de wverdad incuestionable" (1).

Tiene una presentacidon a  traves de un lengualie

érnico, ajeno a leos alumnos vy a las situwaciones de la vida

lal

cotidiana de cada uno de elios, ez decir aungue se quiera dar un

ta

1]

conocimients apegado a la realidad de los alumnos, con B
forma de apropiacidon no =e permite al alumno  obtener  un
conocimiento que se pueda aplicar a la realidad. For estoc mismo
la relacion entre suieto v el aobjeto de conccocimiento == de
exterioridad v por eszo mismo le resulta ajeno e incomprensible.
Existe otra forma de acceso. estx  fTorma ez la
llamada aoperacional, porque resulta de wuna orientacidn  del
conocimiento hacia la operacidn. Es un intento por  superar  la

forma tépica, pero lo gus sucede en realidad es gue el obieto de

conocimiento  se  memoriza por lo cuil no se facilita 1=

-
i

.

et

-
1

b2
B

idn del alumno v el resultado es que la relacion  del

)l

i
+

L] o v obisto sigue =siendo wterior. E=sta e=s la forms

mis comin de manejar los conocimientos en la escuela.
Fero eziste una tercera forma de conocer, s la llamads
forma situaciocnal ., ©Bn la gue el sujstoc se apropis del

conacimiento. Esta forma parte de una situacion real y por eso

{11 EDWARDS, VYerdnica.
Conocimiento. Analisi
U.F.M. pig. 121.

Con 1

Felacidn D Los Sulstc E1l

=,
De La Fractica Docent=. Antologia.
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permite wna contrastacion con la vrealidad gue  viven los
alumros. Esta fundamentada sn el intergs gue tierme el sujesto por
aprender. Debido a gue sucede lo anterior la relacion entre

=] sujeto v el objeto es de inmterioridad, se gueda dentro de el

v ogque uede darle uso en el moms=nto =n gue lo necesite .
Se ha atendido a la forma de socializar =1
conocimientao, vy puede apreciarse gue de las tres formas

descritas la meior opcidn es la forma situacional poraue permite
educar al alumno para desenvolverse adecuadamente en su realidad
cotidiana, v no como en las otras dos anteriores en las que =1
conocimiento gueda ajeno a vida del alumno.

Fara tratar de abarcar, en lo posible todo 1o
relacionado con el conocimiento, también es necesario las formas
en que posiblemente se pueda llegar a 1.

Ern la Teoria FPsicogengtica se habla de ello, es decir coma el
zuieto puede ascender a otra categoria de conocimiento, al

llegar a conocer mas de lo que va Conoce.

Fizget describe, en funcion & ésto, tres tipos de
conocimiento: el del mundo Tisico, el conocimiento  ldgico
matem&tico v el conocimiento <social, ¥ acerca de esteo el

texto de Estrategias Fedagégicas Para Nifos De FPrimaria Con
Dificultades Em El Aprendizaje De Las Matem&ticas, Fasciculo I
Margarita Gamez Falacic e Isabel Farha VYalenzuela opinan acerca
del temsa lo siguiente: "De=sde luego los tres e=stin
estrechaments interrelaciconados W cada nuevo avance en

=1 campn de alogunoc de ellos habitualmente tiene mavor In’
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mEnor repercusidn en los dem&s  segun sea gl caso."(1)
Fara que el conocimiento llegue al sujeto puede set

por  cualguiera de los tres formas antes sefaladas, existen

QCasicne: en gque 1llega a traves de las tres Tormas

W

zimultaneamente, en cuyo caso el resultado es mejor.

A& continuacidn s2 analizaran las tres Tormas de llegar
&l conocimiento, divididas asi por la fuente gue las genera y <
ciasificarian asi:

Conocimiento del mundo fi

1

ico, como su nombre lo indica
el conocimierntc llega a través de las caracteristicas externas =
invariables de los objetos que rodean al sujeto.

Conocimiento lédgico matematico, este conccimiento se

apova en 21 anterior, pero €l resultado de wuwna abstraccion

acerca de las relaciones gque el sujeto realiza de: " .alos
hechos que obzerva, asi como entre 2l comportamiento
de los= objetos y las acciones gue sobre ellos realiza.” (2]

Este conocimiento es muy importante, porgue debido a &1

es que el sujeto se ubica en la realidsd . Existe un tercer tipo
de conocimiento v este también == muy importante, quiza el que
proporciona mds adaptacidn social al sujeto.

Conccimiento sccial, este tipo de conocimiento =t

tos sociales, 2= deciv por medio

x}

adguiere a través de los conta

de la interaccidn con otras personas.

{13 GOMEZ, Falacio FHMargarita, Isabei Farha Yalenzuela. ..
Estrategias FPedagdgicas Para Nifos Con Dificultades Em  EL
foprendizaje De Las Matematicas. Fasciculo. I. pag.l:.

w—
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Sz mencionaba que este tipo de conocimiznto era de 1o

mé&e interssante e importante, porgue es el medic social el gue

\

determina lo gue es necesaric saber para una actuacidn decorosa

derntro de esa sociedad.

[

e ha tratadc de abarcar suficientemente la informacidn
acerca del conccimiento, pero antes de pasar al siguisnte
apartado es necesarin 4que s explique 1=a furcidn del
conocimiento dentro de la teoria Pszicogénetica, =0 la gue g1
sujeto debe transformar v ser transformado por el obiseto de
conocimisnta: "Asi  pues la construccion del congcimiento
reguiere en  gQeneral de un  proceso mAS O MENOs largo, gue sera
variable segun el desarrcllo cognitivo del suieto ¥ del tipo de
objeto qgque involucre dicho conocimiento." (1]

Mo es posible gue el sujeto se apropie o aprenda  alaun
tipo de conocimiento de pronto o al primer intento, sin gue
antes haya habido una experiencia previa. Todo es construido a
traveés de un  proceso 21 cual sersd descrito en el siguiente
incisa.

C) Aprendizaje

Fl aprendizaje es la principal preccupacion de padres ¥
masstros en las escuelas, por ello es necesarioc atender este
punto con detenimiento, debido a que repercute de manera directa
=n el proceso de ensefanza-aprendizaje. Se dice que el suj=sto
;1;___éaagg:w Falacio HMargarita, Isabel Farha ,Yalenzuela...

Estrategqias Fedagdgicas FPara Nifos con dificultades En ED
fiprendizaje De Las Matematicas. Fasciculo I. pag. 1Z.




aprende desde diferente=z puntos de vista tedricos los cual

1]
11]

vendrian & ser  laos diversos enfogues gque pressentan las

teorias de aprendizaje que existen. La preferencia por tal o

cual teoria es cuesestidgn de ideclogia. Al respecto Frank Smith
dice gue: "hNos involucramos con determinadas clases de
demostraciones porgue '"ssa s la clase de pErsana que
zomas" "i({1l).

Con la euposicidn de esta cita no  se pretends
demostrar gue alguna teogria de aprendizajie seste eguivocadsa,
sino que representan enfogues diferentes en relacidn a1
aprehendizajse del obieto de eszstudio. v de acuerdo a la

informacdn contenida en ssta propuesta la Teoria Fsicogengtica
es  la qgue presenta mas datos explicativos acerca de como
aprenden los sujetos. En caso de gue alguna persona no esté  de
acuerdo com ello es muy respetabls su postura, como todas  las
maneras de pensar. El1  principioco m&s importante gue rige 1
constructivismo es el desarrollo de sus sestructuras mentales
aque hace 1 mismo suleto.

Tambien trata de considerar todos los aspectos o
factores gue intervienen en el aprendizaje, los cuales no lo

hacen de maners aislada, sino que se interrelacionan unos con

ctirns para dar los resultados gque se obssrvan en laos suietos.

Fero para describirloz es necesario analizarlos wno por Uno.
(10 SFMITH, Franmk. Dempstraciones Compromiso e

Sensibilidad. Una aproximacidn Corregida ¥ Aumentada Fara
El Aprendizaje De La Lengua. Desarrollo Lingdistico v
Corriculum Escolar. Antologia. W.F.M. pig. Z61.
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Foste andlisis se realizard en apartados  posteriores,

s la realidad de la practica

n
]

tratando de ubicar dichos factore

docente., con el objeto de contrastar las dos formas de trabajo,

—
T

la que se& basa en el conductismo v la gue se enfoca en
metodologia construchtivista.

. teorias contemporaneas de aprendizaje se dividen en

i
u

dos blogues, la conductista v 1la cogrnoscitivista. La teoris
conductista toma =u  nombre del planteamiento =sn gue  s6lo
considera al aprendizajie como uwn  cambio observable en 1a
conducta. Mo toma en cuenta £l proceso mental. 51 en la escuela
sz trabajs bajo el enfogue conductista sélo cuenta =l resultado
final para promover a los alumnos de grado, es decir lo gue se

ha contestado en un examen vy ese resultado final es  la

n

calificacidén obtenida. En  eso e basan los masstros para
clasificar a los alumpnns. Con una platica acerca del tema va

debe ser suficiente para que el alumno hayva aprendido v conteste

U]

U sxamen. For =l1lo este trabajo basado en el conductismo ss

p&sicamentse memoristico.

Fz necesario analizar la teoria que presenta la siguiente

il

gtapa. E1 entogue del aprendizaje cognoscitivista gue
considera el aprendizaje como un cambio en la conducta, pEro
g#ste puede ser observable o no, como pusde observarse en  esta
cita de Morris Bigge gue dice lo siguiente:

FPara los psicélogos del campo de la Gestalt,

el aprendizaje es un cambio persistente en los
conocimientos, capacidades., las actitudes, los
valores o las creencias, puede reflejarse o nNOo N
cambios de 1a conducta abierta. Mo =se “aprende

mediante la ejecucion" excepto hasta 21 punto en gue
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lo que se hace contribuya & uwun cambioc en la
estructura cognoscitiva piropia (1).

Como puede apreciarse de una tecria a otra se observa un
gran  avance £n relacidn a2 sus planteamientos. El enfogue
constructivista quedsx dentro del cognoscitivismo. Forgue
colncide con &1 en gue 21 aprendizaje. no es algo meramente
mecanico, sino gue es =1 resultado de un proceso mental. Es  1a
que proporciona mas datos suplicativos acerca del aprendizajes.

Fara la Fsicogenetica es muy importante el desarrollo
neurcldgico del nifo v atendiendo a este punto contempla  los
siguientes periodos de desarrvollo.

Sensoriomotriz, este periodo se obhserva posterior  al
mnacimientc. En esta etapa las accicnes gue realiza el sujieto
son  ejecutadas con el dnice afédn de satisfacer las necesidades
innatas, tale=s como chup=sr para obtener alimernto, llorar para
reclamar atencidn, etcétera, el suieseto responde con acciones
motrices = los estimulos del medio. Su pensamiento es aldgico.

El =siguiente periodo se caracteriza por ser la etapa  en
@l gue =1 =sujeto realiza scciones egocéntricas con pensamiesnto
iléggico. Empieza a interactuar con el entorno fisico v presenta
habilidades de clagsificacidn. &Se llama a este pericdo
preoperatorio { 2 a 7 aros ).

El periocdo de operaciones concretas es el gue presenta

un sujeto con caracteristicas como las siguientes: realiza

(1 BIGGE. Morrisz L. AComo Describen E1L Frocesc |5]=]
Aprendizaie Las Dos Familias De Teogrias Contempo-
tan=as  Del Gprendizaje. Teorias Dexl Aprendizajie.

Antolpgia. U.F.MN. Fag. 1235,
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actividades 2n las gue =1 sujeto actlas =zcbre obistos concretos.

n
m
m
1]

Ern ==sta setapa, = la forma mas facil de aprender. Ademas el

interés del nifroc est4d enfocado a explorar =1 mundo qQue e
rodea.{ 7 & 11 afos ). El tipo de pensamiento que caracteriza a
los sujetos en este periodo es el gue permite efectuar
operaciones légicas.

=l dlitimo periodo de desarrollo e= llamado de
operaciones formales, en ezta etapa las estructuras estan
preparadas para entender operaciones de tipo abstracto, como en
2l caso de las ecuaciones. 5 presenta aproximadamentes de los
11 5 les 15 afos, =n adelante.{1)

La presentacidn de estas stapas o periocdos pueden variar

i

@r cuanto a las edades antes descritas, pues ya se ha mencionado
que en las diferentes sociedades las oportunidades de desarrollo
son diferentes incluyendo en ello las caracteristicas del idioma

Con esta explicacidn de los periodos de desarrollo gue
clescribe el enfogue psicogenetico se puede observar m&s
claramente la necesidad de conocer la maduracion de los suistos,
que no es precizamente la de declarar a nadie incapacitado para
aprender, sino para dar el tratamiento adecusdo 2 los temas que
zon  obieto de estudio. =egun la etapa de maduracion por la gue
atraviesan 1los alumnos, con lo gue se da oportunidad a2l alumno
de avanzar en su desarrollo.

Faira terminar ez necesario gue Se de una Cclara
EI;*H_;;;QE;: J. B. Inhelder. Fsicoloois d=l Nifoc.Muestra MNuews

Coleccidn Sobre Psicologia Infantil: Serie Bruner. pags.
15, 29, 111 v 132,




definicidn de 1o gue significa el aprendizaje para l1s feoris
psicogensticsa.
aprendizaie constituye L Rroces
mediante 2l cuil el nifoc construve sus  conccimisntos.
En = interviens la  interaccidn con =3 medic

circundantes; la accidn del suisitc sobr= los obistos v
TU propia ivi tal en relacidn a las zxcciones

act d n
gque realiza v los hechos gque cbhserva (1).

[
ol
Ifi

frializando el concepto anterior, se pusde sncontrar a

X<
1

i

racocion Con

]

ores  que interviensn en 21 aprendizaje La int

III

1

=]l medio circundante, avuda a desarvollar la transmision sccisl,

¥y & sU  vez proporcicona a la medida de las necesidades  de

lll

3=]
medio el proceso de eguilibracidn, lusgo mencicona la sxperiencia
del sujieto sobre el obieto de estudio, v la reflexidn ldgics ©
mental Que el sujeto resliza sobre el cobisto, ss toda la etapa

del proceso de eguilibracidn, hasta lograr 21 esguilibric, o io

+
]

que viene a zer lo mismo =1 dominic v comprensidn de ese oble

ae
—
g

de estudio. Se pusden obssrvar gues los coatro factores

maduracidn, gue estd presente en =1 suieto, lz tramsmisidn

sooial, la experiencia v el proceso de equilibracidn
interrelacionados dan por resultsdo el aprendizaje.

D) Aprendizaje de los aparatos que componen el cuerpo humano.

ato

i
un
LS
—

mw

£l aprendizaje de los P que zxisten ern

m
+

=

=

fh
=
-
T
r
HY
[w
A
5
m
et

organismo 2= =l tema central de cusrpo humans

@me necesarico  conocerlio, para saber los cuidados gue reguiera

.

w

cada una sus partes . para mantenserlo s
[ GOMEZ, FPalacio Margarita, Farha Yalenzuels.
Fedagdgicas Fara Nifdos Con Dificultades Eno E1
e lLacs Matematicas. Fasciculo 1. El Sitems De Mumeracion
Cecimal . pag.ls.
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1)}
It

e comsnzard por analizar la estructura del cuerpn  desde

su unidad mas simple, gue conssrva las propiedades de 1z wvida.
stz parte se llams células v ha sido definida como “La uridad
Rézica d= la da .

& partir de la unidn de las célulss se Toerman los

i
T
L
i
I
i
i
113
]
'us
l] [
in

I han sufrido la misma diferenciaci
gica v fTuncional.

tejidos asociados componen L
Grganos  constituven un aparator por
ol digestivo W =1 aparato

Se observa en las definmiciones gue hay una evolucidn par

i

formar cada ver unidades mas complejias; de la celula los teii

ol
1]

loz organcs v éstos & su ves sistemas v aparatos.

Los sistemas son un conjunto de Arganos programados pars

ili
[l
s
g—l .
d
I}
s

urna misms funcion, como por ejemplo el =iste

r"!
51|

Ssec gue  sostiene todo el organismo, =1 sistema  muscular  gue
pErmite =1 movimiento, 2l sistemsa nerviosc gue controla v

proporoiona sensibilidad. Em cambio los aparatos son ol conjunte

de @rganos encargados de una misma funcidn como por ejemplc =1
aparato digestivo que nubtre o1 S gAanlsmo, =1 aparato
respiratorio oxigens la sang 2]l aparato circulatorio la lleva
a todo =l cuerpo, 21  aparato excretor =limina ciesrtas

u

materias ¥ toxinas nocivas v por dltimo el aparato  reproductor

que 2= el encargado de perpetuar la sspecie.

C1) MUEVR ERNCICLOFEDIA TEMATICA, Tomo IV. pag. IT@4&.

(2) QUILLET., Enciclopedia Autodidacta. Tomo I11. pag.24@.




L.os sistemas y aparatos conforman el cuerps humanc.

En la escuela sspecificamente en =1 tercer grado de primaria

@l programa escolar marca solamente el aprendizaje de  los

aparatos digestivo, circulatorio v respiratoric de mManera
cigntifica. E=zto es lo gue s2 analizard & conbtinuacidn.

Enm  la ohservacion de una clase de Ciencias Maturales gus

realizan Elssie Rockwell v Greciz Galvesz, s& observd gue sucedis

la siguisnte: o La masstra tiends a centralizar el
trabaioc con el contenido, z2lla resuelve lozs problemas de
clasificacion de estampillas, Famitiendo la “auntoridad"! del
texto escrito m&=s  bien que a2l uso de las definicionss que =e
han copiade" {(1i). Enm esta cita =8 observa gque lo=s masstros
tiernden a centrar la clase & lo gue dice el libro de texto.

convirtidndose e=ta en una clase de lecturs de comprensidn ¥ Mo

z= de Ciencias Maturalez como se pretende v "La clase es  un
busn ejemplo de la dificultad de integrar  la transmisian del

del libro

m
r
e
[
I

contenido 2n torno & la comprensidn de la 1

de texsta "(2).

Gun v gue la clase se ha plansado con anterioridad v s
realizan experimentos, =e pide la participacion de los alunnos,
v == llega a hacer, pero solo tomando en cuenta 1o gue dice el
2l libro d= texto.

C1] ROCKWELL, Elsie, Grecia Galvez. Formas De Transmision Del
Conccimiento Cientifico: Un Analisis Cusntitativo,
Gnili=is De Lx Fractica Docente. aAntologia. U.F.H. N
178@.

L3 IBEIDEM. p&g. 18@.



Otra posicidn muy comun es la de creer gue se sstan
ansenando las Ciencias Maturales a los nifes de LIS
Tarma cientifica por haber llevado a cabo experimentos en clase
¥ con ello también se estad faltando a la verdad.

Lo cierto e= gQue la ciencia no = hace realizando
experimentos previamente disefados, o por 21 resultado de  on

zo0la experimento, pero  en las clases de Ciencias Maturales

existe: "...una posicidn como la mencionada no toma en cusnta

gque unx teoria nuncx s2 ha constituido & partir de los
resultados de un s¢lo experimento® (17).
E=to es a raiz de gque se da al nifo a memorizar la teoria

¥ luego se le pone a realizar un Gnico experimento indicado en
=1 libro de texto., para comprobar dicha teoria.

El tema del conocimiento cientifico de los érganos W
aparatos gue Tforman £l cuerpo humano también requisre de no
centrarase en lo gue dice =1 libro de texto v la memorirzacicn de

= partes de los aparatos esguematizados en esta fuente de

1]

1
informacion, es necesario analizar gque el alumno por estar  on
la e=tapa de operaciones concretas necesita de manipular en  lo
posible =21 ochieto de estudio. La profundidad de su  analisis
debe estar acorde & este factor. Se escogiseron los  aparatos

ontinuidad ds= lo

&

digestivo, respiratorioc v circulatorio como

1

aprendido en segundo afo acerca de las funciones de los sistema

g=eo, muscular v la piel. La presente propuesta s2 concreta  al

i1) GENME, Ana v Gil Daniel. La Ensefanza De lLas Cisncias
Maturales For Descubrimiento. HMadulo Cientifico Y

Tecnoldgico. P.A.C.A.E.F. pag. ?Z.



aprendizaie de las funciones de los  Srganos ¥ aparaktos

ambien de 1la

rr

nidos  &n el programa escolar. asi como

Siracicdn de los mismos en su cuserpo v o la Torma de conservarlaos

mbhioc metodoldoico &n 1a

ul
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jal
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.  Fara lograloc e

]
ili

srcefanza de las Ciencias Naturales v para ello
ziguisntes puntos:

' "

Rt ol desarrollo de los

]

il

----- idemas  de Considerar 1

alumnos, wna presentacion del conocimiento gue permita al alumnoc

wverificar si su hipdtesis primaria s correcta o no.

—Tamar &N cuEnta

gque =1 conocimisnto, no solo es  una

"
]
i
[
i
‘._
iz
o3
]

imple acumulacion, de datos =sino que debe =er

in

tomando en cusnta =l grupe social al que pErienseceEn, s 2
=1 gue 1&g da wvalidez al conooimiento ¥ que &0 ezte Caso =% &1

N g ] SEIDL A .

—E] profesor debe cambiar zu forma de trabajo, por obtra

=0 la gues deé mi&= libertad al slumno paras consbrudr ANl

dificmil del cambio

conooimiento. Feta es la parte

metodolégico gue =2 pretende, por  tensr &1 una  formacion

diferents v haber llevado una forma de trabsio durante  mucho

afns. =in cuestionarla.

- Loz medios de por &l masshro

atraviesan por la etaps de operacicnes  CONCretas,

por Lo gue el material debe ser 1o mas concreto posible.
Tomar en cusnta o anterior meiorara &1 aprendlzale.

deijando de lado la forma mecanicista por la cisntifica.
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Ej).— La Maduracidn
El proceso de maduracicon newroldgica v cognitiva de los

alumnoe 2=  importante conocerla, en la fTorma como se desarrolla

th
o
=h

dentro de la priactica docente. es actor neurocldgico al gue
la escuela da mavor importancia. 51 el nifc presenta aslguna
diticultad para aprender en la mayoria de los casos ésta  es
atribuida al fTactor de aprendizeie llamado maduracion. Es  comdn
escuchar a los maestros decir: el slumno fracasd porgue no tenia
madureas.

Fero adem&s de esto casi siempre la maduracidn  se
relaciona con la edad. A mavor edad se cree gue 21 nifo  debe
tenser mavor grado de maduracidn. Tanto asi gue algunos maestros
piden gues en sus grupos de primsr anc estén los nifos de mavor
edad. Forgue consideran que automidticamente con la =dad se logra
ls madurez v gue ésta es requisito indispensable psra  aprendse,
v sin ella se considera al alumno no apto para el aprendizaje.

Este factor no es el dnico gue interviene en el
aprendizaje, pero el proceso de equilibracion, la exwperiencia, v

la transmisiodn social no son tomados en cuenta en la mavoria de

los casos. Se afirma lo anterior apoyandose en lo gue menciona

<. E=ste desarrollao intelectusl no =e
produce  por simple maduracidn, por el paso del tiempo
(] crecimiento, sino que es el resultado de un
larguisimo trabajc de construccidn gue se2 realiza
cada dia, cada minuto, =n todos los intercambios que
realiza con el medio (1).
i1} DELVAL, Juan. Aprendizaie ¥ Desarrollo. Teorizs Del
fprendizaje. Antologia. U.F.N. pag. 40.




For lo anterior no se debe tomar  en cuenta = la
maduracidn coma dnico  factor para gue =1 nifo pueda o no
aprender nli tampoco tomar la sdad como dnico signo de maduracidn
evidentes

Mo == ese el enfogue correcto del porgue es necesario

analizar la maduracidn para mejorar =1 aprendizaijis de  los

alummos. Fero claro qgue Est= es igualmente importante
[ TRE= lo=s atros factores. For medioco de ella 1= pueds
mecoger la forma mas adecuada de presentar el objieto de

conccimiento 2 los  alumnos. Los otros tres  también  influven

pargue s
Sin embargo la werdadera vy gran  importancia
de la misma esta en las posibilidades gue los
factores de madurscidn brindan al csujeto =Y =)
desarrollar otrps aspectos qQuE =alo =2 hacen
factible=s mediante la intervenclon de la experiencia,
2l procesoc de equilibracidan ¥ en muchos casos

también la transmisién scocial (i).

Tomando en cuenta la madurez interrelacionada con los
mtros  tres factores que intervienen en el aprendizaje se  pusds
cbservar gue la maduracidan en el enfogque FPsicogengeticoa, no se
refiere Jdnicamente al factor bicldgico, =ino & una  madure:z
conformada por los aspectos sentimental, cognitivo, psicoldgico
v moral. Esta madurez es el resultado de la interaccion de  los

cuatro factores gue intervienen en el aprendizaje: maduracidn,

proceso de eguilibracidn, experiencia y transmisidn socixl

(11 GOMEZ, Falacio Margarita, Isabel Farhs Yalenzuela .
Estrategias Fedagégicas Fara PMNifos Con Dificultades Em EL1
foprendizaje De Las Matematicas. Fasciculo I. pag. 17




BEs  importante tomar en cuenta gue la maduracidn se da en todos
los  pericdos des desarrollo, pero  cumplse wuara funcion Mmas

delante se auxilia de los=s

W

importante en 21 senscriomptriz. mas
otros trez factores que intervienen =n 2l aprendizaje.
F) Froceso de equilibracidn

E£l procesoc de eguilibracidn 2= el segundo  fTactor que
interviense en 2l aprendizaie analizado en relacidn a2 la practica
docente.

[F=te factor s da

m

traves de un proceso que tiene lugsar dentro

u

del =sujeto, Fara la Fsicogenética, la herencia incluvye no  soalo

z#l hombre. Segun Ginsburgy “Toadas las esspecies  heredan dos

o

tendencias basicas o "funciones invariantes”: la adaptacidn v la
organizacion’ {(1).

ntendiendo por organizacion la forms como las  especies

3

acamodan la informacidn proporcionada por 1 medioc, va sean
fizicos o pesEicoldgicos, para que Tuncionen de una mansra
organizada v coordinada. Respecto a la aorganizacidn en el mddulc

pedagdgico de F.A.C.A.E.F. dice: "La organizacion s puss, una

tendencia comun a todas las formas vitales v gue consiste en

=

integrar estructuras gue puedsn ser fisicas o psicolagicas, 20

1z

temas o estructuras de orden supericr” (2.

i
mn

La adaptacidn al medio., no siempre se manitfiesta de

la misma manera, de una especie a otra. Fero ademas la

(11 GINSBURGY , Herbert. Silvia Opper. Ideas Bisicas. FHMadulo
Fedagdgico. F.A.C.A.E.F. pag. 98.

S| IBIDEM. pag. 8%.
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adaptacion contiene a su ve:z otros dos procesos de  caridcter
himldgico, tambiénm llamados invariantes. En la misma fuente =z==
menciona  lo siguiente:
Fodemos considerar la adaptacidn en  funcidn
de dos procesos complementarios: la asimilacidn v la
acomodacidn. Sin embargo, la tendencia a adaptarse de
una manera u otra es wuna funcidon invariable v, por lo
tanto se le considera como aspecto de la biologisx (1).
El procesc de squilibracidn incluye otic
Qe en ftérmino=s gensrales  se 2uplicaria de la sigulente
manetras =1 individuo toma del medio algo que
le &z necesaric para su  wvwida cotidians, esto se pueds
llamar asimilacidn; luego con esto se produce un desequilibrig
en el swieto, en donde poco a poco lo va acomadando & sus

scstructuras mentales

{acomodacidn), hasta que

logra comprenderlo

v 25 capaz de utilizarlo en su vida diaria (equilibrio).

isi es como funciona 21 proceso gus se describe en la
vida del sujeto, peroc claroc gQue no =n todas las etapas de  la
vida =e da tan sistematicamente como la #poca en gue el suisto
sstudis. E=z en lz escuela donde el sujeto debe aprender los
conocimientos gue la sociedad en gque vive ha considerado como
pisicos para una existencia m&s digna dentro de ella.

S5i el sujetoc no presenta su  acraditacidn sobre laos
conocimientos  bisicos, el hoambre tendra dificultades para
comssguir un  trabajo por mas elemental gue sea, esto 1o
periudica porgue es por medio del trabajo que se obtienen los
El;__—éiégé;éﬁ¥. Herbsrt, Silvia Opper. Ideas Basicas. Madulo

Fedagdgico. F

.&.C.A.E.F. paa. 8%.



recursos econdgmicos pars la satistaccidn de necesidades basicas.
Eritonces el proceso de equilibracidn tiende a hacer

crecer al sujetoc en su desarrollo cognitivo, va gue por medio

1]
—

de &1, loz individuos se adaptan & su forma de vida. Si
proceso  de sguilibracidn se da de una mansra mas frecuente, al

sujeto se desarrcllsard mas ampliamente aunque en casiones el

o

ser tiende a resistirse al cambio, porque lo nuevo le provocs

inseguridad. Margarita Gomez Falacio, dice al respecto
en 1z fuente del la Fropuesta FPedagédgica FPara Hifos Con
NDificul tades En E1L Aprendizsie De Las Matematicas,
anteriormente citada mencionas
Fodemos hablar de dos proceEsos gue
simultaneamente impulsan la estructuracion del
pensamiento v el aprendizaje por un lado, 1l

J
resistencia al cambio, v por otro la necesidad del
mismo. El primerc conduce & 1la estabilidad v el
segunds al  crecimiento (13.

Asi pues la composicidn del proceso de equilibracidn  es

de dos tipos:; gque hacen desarrollar 21 conocimiento del sujisto

i+
-t

.r!

-
-

=

zobre el medio en que vive, v =21 otro que trata de res
pero al final ésta es la gue proporciona el equilibrioc necesario

& los suietos.

1

Lno de los factores gque no se lleva a cabo de manesra

QcCeso d

i
]

I}

completa =n el ambito escalar = el o

n

guilibracidn. Este factor gueda en la mavoria de los caso

a

inconcluso, debido a gque el equilibrio pocas veces sobreviens

(gAY GOMEZ., Falacio Margarita, I=sabel Farha Valenzuelxz.
Estrategias FPedsgdgicas Para Mifios Con Dificultades En E1
pprendizaje Dg Las Matemdticss. Fasciculo I. pag. 17.




lio hace demasiado tarde. Ese sguilibrio o acomodacicon real de un
ohieto de conccimiento al medio en gue se vive, o a la realidad
cotidiana del alumno. rara vez tiene lugar, mas bien parece que
los obistos de conocimiento fueran solamente para el ambito
gzscolar. & proposito de lo ajeno gue resultan los conocimientos
escolares en la vida de los alumnos, o =1 poco uso gue tiemen,
Rafael QOuirocz opina gues:

-x experiencia escolar tieme wun  peEso
importante =i se mide en tiempo en el contexto
Tormativo del mifog le presenta practicas o elementos
poco usuales en otros Aambitos o adn desconocidos
v también le cierra alternativas, es decir, por
asishtir 2 la =sscuela 1los nifos pisrden otras
experiencias formativas (1).

Elsis Rockwell es citada pot- Rafael (Ouircz, par s
clemostrar otra cosa. También dice lo ajenc gue le guedan a los

alumnos los obietos de conocimiento, es decir no logra ubicarlos

ern =Su vida diaria, resultando indtil lo que se aprendes en la

Con e2llo pretende demostrar gue el proceso de
equilibracitn, no en todas las ocasiones liega a feliz termino
z2rn la escuela. Si falla unp de los factores gque influyen en el
aprendizaie, &ste gueda inconcluso. Clarc gque no  siempre
zucede lo mismo, perc por ejiemplo en las tablas de multiplicar
vy &l aprendizaje del tema que da lugar a la presente
propuesta (el aprendizais de lo= principales aparatos  gue
forman =1 cuerpo humano) queda  inconcluso el proceso de

L1 QUIROZ, FRafael. E1l Maestro Lz Legitimacidn Del

i
Conocimiento. Andlisis De La Fractica Docente. Antoloogia.
U.F.M. pag. 158. :



squilibracidn.

En los ejemplos citados, €l aprendizaje de estas
conocimientos, pocas veces tiene uwtilidad para 21 alumno. 51 se
le da un enfogque mas cercano & la realidad cotidians que 1
alumno vive, estos aprendizajes tendran razén de ser, mejiorar la

[,

1]

lidad de vida del gue aprende. For ello la maduracicn no es un
aspecto separado o Unico a la hora de aprendet.

5i en la metodologia utilizadsx por &1 docente se
da un enfogue Fsicogenético, mejorard notablemente el acto
geducativo en beneficic de los alumnos.

G) La experiencia

El tercer factor del aprendizaje gue se analiza en  essts

l= luzr de la practica docente es la experiencia.

B

propuesta

Ertendida como la relacien gue existe entre =1 sujietoc v el

obiseto de conocimiento. Fedagdgicamente se  habla de "... 1la

enorime i1mportancix de que el nico Yiva experienclias
relacionadas con la manipulaciédn de objetos fisicos, pues
como hemos dicho e=zto lo llevara a2 desarrallar el

aobre 1os mismozs Y (1.

i

conocimiento
Clare est& que entre mas interactis el nifo con el

cbijeto de conocimiento, gue debera ser presentado de la manera

.

m&= corcreta posible, mas éxito se obtendrid en el aprendizaje.
For uwna u otra razén en la mavoria de las ccasion2s  no

ano posible al objeto de

n

= wvive la experiencia lo mas cer
(1) GOMEZ, Falacio Margarita, Is
Estrategias Fedagdgicas Fara NMio
dprendizaje De Las Matematicas. Fasciculo I. pag. 1.

abel Farha Valenzuela.
cs Con Dificultades Em  E1L




estudio. Sobre todo en la presentacion del tema de lo=

principales aparatos que forman =1 cusrpo humano, gque es dificil

I

e llevar &1 grupo un cuerpo, lo gus se hace es llevar una
lamina con el dibujo correspondiente, pidiéndole al alumno gque
hagsx el dibuio igusal para gue lo memorice.

Fuede ochserwvarse gue este Tactor también pusde ser Causa
del fracaso en el aprendizaje. Ya en un apartado anterior se
sernalaba gue el material casi exclusivo gque s utiliza =n la
mecuela para ls ensefanza de las Ciencias Maturales es el libro
de texto.

El procesoc gque generalmente se siguse e=s el siguiente:

Despuss de leer en el libro se tealiza un cuestionarioc

zobire 21 tema dictado por el maestro o un resumen ¥ ya Ccon £SO
2]l alumno debs de dominar =1 objeto de conocimiento. For ellao es
necessrio acercar un poco mas & la reslidsesd sl nifo vy utilizar
ur material que resulte mas significativo el aprendizaje. Debs
zgr objetivo v tangQible ,para gue pusda ubicarlo en la realidad.
Margarita Gamez Falacio refiere lo siguiente "84l hablar  ds
experiencias, también nos referimos a la importancia de ofrecer
a2l nifno la posibilidad de wiIViE situaciones que le
acerquen & otro  tipo de conocimiento M (1).

Como va s& ha visto no puede descuidarse ninguno de  los
factores que intervienen en el aprendizaje, pues todos
interrelacionados dan por resultado que el suieto aprenda es
;zg_hhéaéggj— Falacio FMargarita. I=sabel Farha Valenzuela.

Estrategias Fedagdgicas Para MNifos Con Dificultades En EL
gorendiraje De Las Matematicas. Fasciculo 1. Fag. 19.




decir gue estimule el desarrollo de su capacidsad intelectual.
H) Transmisidn social
El cuartoc ¥y dltimo factor que interviene en =1l
aprendizaje s la tramsmisisdn social del conocimiento.
Frimeramente se verd una definicion de socializacidan  en
la gue se dice e por ello se entiende simplemsntse a la
"... tranzmisidn de la cultura, el proceso a través del cual =1
hombre aprende las reglas v practicas de su grupo socizsl. La
zocializacidn ez un aspecto de toda actividad en todas las
sgciedades humanas Y (11.

Feflexionando sobre el particular la socializacidn no

termina nunca, &l sujeto, siempre estid expuesto a llevar a cabo

& proceso, peEro hay una epoca en la gque el sujeto estad mé

n

=S

expuesto a aprender, a adguirir de una manera uw otra lo

i

conocimientos pertenecientes a su cultura.
La socializacidn se encuentira dividida 2n dos
tiposs formzl & informal. Al respecto Rosa Midia Burgos enuncia

que " podriamos  decir que se divid en dos tipos d=

m

educaclidn...la sducacion en dos sentidos: uno amplio referido =

todos  los espacicos esociales, vy uno restringido al  Ambito

=colar” (2).

!

L.& educacidn no es sdlo la gue se recibe en el ambito

{1} ROBERTS., Brvan. Educacidn. Madulao Histdrico Social.
F.a4.C.A.E.F. pag. 47.

|

—

BUEMFIL. Burgos FKozss Midia. Consideraciones Finasles Sobre

Lo Educativo. Frablemas De Educacidan v Sociedad En
Mexico. Antologia. U.F.M. pag. 52.



escolar. Fero tamnto un ambito amplio como un ambito restringide

]

zonforman  la personalidad del sujeto, va gque los dos esjsrcen

influencix sobre &l v llenan todos los momentos de 1s
vida del wmismo, v de guigénes tienen a cargo la educacidn.
" Tanto la educacicn  fTormal como 1z informal, Jusgs un

papel importante en la formacion del individuo ¥ 2n aquellos gue
zjercen la docencia en una sociedad determinada » (1).

r la educacidan recibida &n la escuela s le denominas
educacian formal, porgue %e Fealiza deliberadamente =n un tismpo

v &n un lugar especifico, ¥ a la gue el sujisto recibes fuera de

ezcuela se le llama educacidn informal. Peroc esta sducacidn

-
i)

conformada por el tipo formal e informal la recibe fambién =l
maestyra, pues €l como todos los demids individuos es componente
de una sociedad. La educacison en sus dos dimensiocnes 25 definida
como socializacidn. For medio de la educacidon formal el sujeto
recibe los contenidos de manera gue se obtenga de &l uma
perzonalidad alienada vy adecuada para gue realice el trabaio
docente crevendo gue hace lo correcto.
51 la educacidn se divide en Tormal = informal. entonces

la transmisidn social también puede dividivrse sn la misma forma.
En esta parte del trahajo se analizari la transmisidn soclial

escuela, o sea la educacidn de tipo formal.

m
-1
n
hi]
5
]
pll
[m
m
m
—
s

E=ste tipo de educacion, la formal puede adguirirse de

13 BUEMFIL, Burgos Rosa Midia.Consideraciones Finales Sobre

Lo Educative. Froblemas De Sociedad vy Educacion En
Mexico. Antologia. U.F.N. pXxg. Sl.



difersnt marsras

acusrdo a8 diversas

de hombre, de zociedad, de educacion, de enseflanza pero esto, =S8

]
[

malizara postericorments.

Frimeraments =8 =1  teErmino transmisicn,

sntendi=sndo por- ello al pasc de  1os conocimisntos de una
meneracidn & otra, o de un sujeto & otro ¥ no a gue el suisto no

gue  por &1 mismo  construya dichos conocimientos.

Tramz=mitir ln=s conocimientos ==

wcisdad determinada ha sido la funcion que la

Wi
l'"l

ruslia, Momtzerrat Moreno dics

gL " la sscuela tiens como una  de sus la

fransmislion social de ios conocimients

Fumanidad & lo laroo de su historia "{L13.

Ha =ido mecesario orear uns institucion  gue

lms  conocimientos, va  gue 21 tiempo transcurrs v 2l

veEr mas difticil gue wn suiseto

i
o
‘...
a
I
3
m
3
m
3
Iz
i1
il
]
"
i
[n]
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mn @l campo del conocimiento, porgue 1 en Bpocas

anteriores Como la del Fenacimienhto, o en 1a de los

Ernciclop algunaos  hombres destacaron, fus  porqus 1o0s

canocimientos  no  eran tantos como loz gue ahora existan. S

iados temas que ha sido necesario ordensrlos

por medio de la especislizacion. En o la actualidad uns misma Jraa

A=l conccimisnto contisng varias sspecialidades.

NI gl Montserrs
La icologia B

o« a

E.F. pag.



1).— El1 Curriculo escolar: lo explicito v lo oculto.

Lo que ahara

n

3=

[H]

wpondra a consideracidn del lector

iocimientos contenidos en el curriculo escolar. Fero

primeramente 1= analizari 1o e =31 L curriculo,
El curriculo implica un cierto numero de
camponentes entre los gue se cusntan  los  propésitos,
contenido, tecnologia  (metodologiad, distribucidn
temporal (ordem evaluacidnl, gque swgen del
curriculo wmis=mo, de 1o sistemas normativos ¥ oie
poder de la sociedad (17

=ta definicidn podria pencarse que el curriculo es

[l |

il’l

gl contenido del programa oficial, peroc en realidad es zlgo asi

como 2l curriculum wvitse de una persona, la capacidad de

—

ograt”

o

algo. Es por medioc del curriculum que == logra al mismo tismpo

gque 1a transmisidn de los conocimientos, la formacidn  reguerida

para guienes lo reciben. Gracias al curriculo e que se logra
zostensr el modo de vida de una sociedad.
Fero como antes se sefalaba =l curriculo cumple  dos
funciones: una gque es la gque se declara a la socisdad que ==
puedse  lograr mavor capacidad economicasy con =llo estatus

lzt otra gue da por resultado una formacidon en los sujetos  gue
reciben su influencia. Fara ilustrar lo gus ce rretends
@n Torma ccults conm &l curriculo, se expone sl este ejemplos
Fodria sostensrse gue =1 propdsi

=
ourricwlo de matematicas consiste no sclamente en
permitir que los aluwnnos aprendan esa materiz, sino en

£13 EGGELEETOM, John. Sociclogia » @ LDurriculioc. E1 Metodo
Experimental D Las Cisncias Naturalss, Mddulo Cientifico

¥ Tecrncldgico. F.6.C.8.E.F. pag. 14.



2 lograr oue algunos de ellos :;mprpwﬂﬂr WERE=
no pueden aprenderla v lleguen & adouiric el respoeto
ido hacia guidnes pueden hagerloe..(1)

Como == habia mencionado en =1

I

apartadce dedicado a2l

conocimienta, segin ls maners como se trate un obisto de estudic

n

i

2 pbtiene determinada  fTormacidn en los azlumnos. Ss=gan 21 &

anteriocor, parecisra gue mediante el modo de ensefar =2 obtisne

ia fiarmacion  para aceptar gque ey pErsonas que =an

porgue tiensn facilidad para matemiticas, sungue

SZan una mincria v gue la mavoria gque no puede  aprender
tan Tacilmente =g debe s que tienen limitantes . Fero ro sdlo
z2n =1l Areas de matemdticas pasa lo anterior, existe =21 sabsr

mespecializado en todas las &reas del comocimiento, en 21 caso de

Ciencias =suceds 1o mismo, =2 hace uwna ostentacidn del

término Cilenciz. tratandolo a los ojos de los demas  come

may e@litistsa , algo que sz =dlo para los muy inteligent

resulta demasiado  caro debido s los  experimentos gues by

necesidad de realilz: z - hacer cviencia —

I
i
ITi
1
il
=
i

Mero  dentro de la gscuela se dan otiros forndmeEnocs O
caracter sminentemente =ocial. La especializacidn desl saber.

racibe la misma  prepsracion uwn masstro gue un director  ds

i
11
!]_
Hil

ceamentacion que s2 hesce del conocimiento en cusnto

& la cantidad de informacion, deja wver claramente gue dentro del

1) EGGELEETOM, Johm, Svciologisx v Cwerriculo. EL
Experimental De La i &
4

=T
Cisntifico ¥ Tecnold
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contexto esscolar  tambidén existe la divisidn de clasess gue
muestra la sociedad, = =l ftipo d= zogciedad capitalists, =]
la gue se incluve a la sociedad mexicana, no presentandoze ias

Bl
=
fu

mismas oportunidades para todos, va gue es en proporcidn

—

categoria  socia z la gue =g pertenezcs. Desde gue el sulielo

inicia =u etapa de preparacion primaria, ssgun sea  la  escoals
social & la gue pertenezca tiene detsrminadss posibilidades e
guito en la escusla. Estas posibilidades tiensn mucho gue wer 2n

las expectativas gue el profesor de grupo se forme de  sus

I_|_I

slumnos. En la mavoria de las veces estas supectativas dependen
de la forma como loz nifos van vestidos, =1 tipo de material que
lleven para trabajar, la puntualidad del mismo, del pago de cuo-—
tas. Mo == tan errads la seleccidn hecha por el profesor de los
RifoE gue sSegun su opinidn tendran mas éxito en el proceso de
gnsehanza—aprendizaie, los que regularmente se seleccionan  =on

los de categoriza social mas alta, va que por su solvencis

mrondmica  tienen acceso a un tipo de material informativo Como

san  las & lopedi vy otro tipo de material a2l gue  los
nifos de clase social m&s baia no pusden acceder, por ello 1a
erperiencia de uno v otro con el objeto de conocimisnto no =25

la mismsa. La wentaja == de quienes va han tenido contacto con

lo gue va a aprender, antes de hacerlo =n la clase.
Gdemis =& relacionan  con pErsonas de LM mivel
inteisctual mas alto. Lebido & =sta desventaia &8 =sta

preparando a los nifos de clase zocial bsia para su condicicn de

manz de obra barata v & los de clase social alta  para su
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condicidn de jefes.

Fero en realidad no se estd realizando uns seleccidn  de
las capacidades intelectuales, como e crese en la practica
docente errdneamente v hecho al cual la <scciedad responde

crevendo que sus hijos son aptos o no para el aprendizaie.

2. El1 maestro y la practica docente

Otro factor gue influve en la formacidn de las
expectativas del profesor [=3=1 la responsabilidad o
irresponsabilidad del padre de familis.

El docente también esta expuesto a la educacidon formal
2 informal, por lo tanto no escapa a la formacién gus  se
pretende para todos los componentes de la sociedad. El1 profesor
Casli en su mayoria pertenece a la class social baia, gue aspira

ascender en la escala scocial pero & pesar de su lucha no lo lo-

gra pues la carrera magisterial = una profesidn considerada

i)

subprofesicnal o tftécnica, ¥ por lo tanto resulta mal agada,
viendose el masstro en la necesidad de engrosar las filas de 1a
clase media baja. Fero ademas de esto pess sobre la carrera  de
masstro, una serie de estigmas gue a lo largo de 1a historia de
la préctica docente y junto con la formacidn recibida dan  por
Fesultado una snajenacidn, sobre la practica misma en la qus =21
profezsor cres siempre estar haciendo lo correcto. En un texto de
Rafasl Ouiroz s=se cita una reflexidn de Adorno en la gque dics:

" Fero, en la im=zgo del maestro la "deformacidn

profesicnal"” =3 Justamente 1la definicidan de=  la profesidn



Explica Adorno, 1 trabsio docente = una praciica

L

enajenada, porgus se realiza fuera de la realidad,. debido a  gue
el mae=tro == forma en la escuela v trabsizs para la escusls.
Cuarndo =1 masstro piensa gue estid hacisndo le correcto

me debe & gue a traves de 1la  practica docente, l= nan necho

cresr que el mEjor  £S guien funca s SQUivDCa.
Esto gensra en los docentes una inseguridad respecto s su forma
de  ser en £1 trabajo. Aungue siempre sshtd bratando de hacer 1o

corrento, de acuerdo s lo gue de &1 = espeEra , a 1a formacian
gus ha recibido v de las experisncias gue hava tenido  con los

rlocentez gue & 21 1o han preparado, escoglendo de ellos 1o gue

l2 hava parecido mejor en su &poca de estudiante v &sto forma
en &1 un ideal de maestro
Fete modelo e wva perfeccionando & medida que el profesor va

superiencia Carrizal

';-—I
[i]
m
!

adguiriendo sxperisncia. Acerca  de

(]
1 ﬂ

Dice: "... en la experiencis dominan las modelizacioness, 1

i
—

cudles cumplen una Funcidn  iImportante pues orientan

R =

comportamiento
1 modelo de maestro no siempre puede ser 2] mizmo para
todos los docentes, puss ninguno tienms experiencias  iguales.

Fero asdem&s en la actuslidsd sxisten una gerie de Tactores Que

hacen al! profesor casr en una seris de contradicciocnes entrs 1o

P13 -WIPD7q Fafasl. EL Mass=tro Y L= Legitimacion Dzl
fo. Andalisis De La Fractica Docente. Antologia.

Conocimis

L CaRRIZALES., F. César. Formacion De bLa Exosrigncig Docente
finalisis De La Fractica Docente. fntologia. U.F.M. pag.o%.



que debe ser =uw deber para con los alumnos v =21 deber gue

Exilgen de el las auntoridades educativas. Se realizan
continuamente una serie de muestreos, gus no es en realidad 1o
que en estadistica se conoce con  ese nombre, porgue  estos

il
a
2
m
a
11}
i}
i
i

e aplican a todo =21 grupo. En la primera etapa s la
de zona v al t#rmino de ella se sigue con lx etapa regional v

al vltimo la stapa estatal.

il

Fostericrmente & cada etapa se difunden entre 1
conunidad los  resultados, tabulando de mavyor a menar, las
calificaciones obtenidos v con ello a los maestros, qulienes  an
lugar de gcocuparse de seguir el desarrollo nmatural del proceso de
ensefanza—aprendizajie, se dedican a aplicar todo tipo de pruebas
de las que puedan disponetr, obteniendo con sllo la memorizacidn
de los conocimientos. ganando €1 primer lugar quien mas haya
memorizsado v olvidando con la fiebre del concursoc su deber de
preparar al slumno para la vida.

For &llo el docente nunca estd conforme completaments de
la forma como realiza su practica docente, ello le proporciona

inseguridad, peroc no es capaz de demostrarlo, porgue con ello

= ostaria descubriendo como alguisn gue en realidad no sabe
zer buen maestro, segun lo gue de €l se sspera. & la inseguridad
s teme "...De tal manera a la inseqguridad s= le teme pUuEs

spresa derrcta, fracaso, en la competencia del yo contra los

i CARRIZALES, Retamoza César. Subjetividad Y Ruptura En
Fractica Docente. Anilisis De La Fractica Docente.
gntologia. U.F.N. p&g.%3.

o




Fara =1 contexto seducativo el profesor debe aparentar
seguridad, saberlo todo. Esto es lo gque la gente espera del
buern profesor vy por ello debe portarse a la altuwra de las
circunstancias.

Fodria decirse gue lo gue se ha expresado acerca de la
seguridad,. no es sdlo cosa del sujeto gque =snsefa, =ino gue todo

1o

gque ha vivido ¥ gue ha conformado su manetra de ser, la cual
=2 refleja en su practica docente.

Ferc e=sta casi no s percibe porgue para encontrar esta

n

relacidn de seguridad-inseguridad, el profesor tendriz quE
reflexionar sobre un factor presente en su  practica docente,
p2ro gue trata de ignorar para no  tener problemas  consigo

misma: =1 poder. César Carrizales comenta acerca de éste gue:

"o.. Ees simplificado ausenta los conflictos se acogs a
ls certezs v proporciona seguridad, tiene amnesia del poder Vi
se tiende a pensar en lo hegemdnico como lo mormal M (1).

For esto es gue no se es. conciente de que se hace =xlgo
mal, comc en 21 caso de las expectativas gue se forma en cuanto
al &xito o fracaso de sus alumnos con respecto &l aprendizaie
de lo=z mismos.

fAungue es dificil exriste la alternativa de romper con
2za experiencia docente alienada gue no reporta beneficios
verdaderos a la sociedad a la cuidl sirve. Esta alternativa  de
romper con lo hecho anteriormente s la confusidn. Confusidn  en

(1) CARRIZALES. R. César. Formacitn De La Experiencizx Docente.

Analisis  De lLa Practica Docente. Antologia. UW.F.M.
pag. 1@2.
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cuanto a2 lo gue se hace, =i ez wverdaderamesnte correcto. 31
trabajando como se labora en la escusla es benéfico, =i con
2llo =2 esta mejorando las condiciones de vida de la sociedad, v

=i se est& preparando & los alumnos para  la  vida. egsta  ayuda

.

a gue: "La confusidan debe revalorarse en la practica docente,

ot

hoy ez algo de 1o gue la mayoria huimos, preferinos  la
tranquilidad gque nos proporciona la certeza v la seguridad, pues
la confusion pone en crisis nuestro marco reflexivo  (1).

Fara concluir, no ez la seguridad lo gue haria avanzar
la educacion : la repeticidn de lo que siempre hx dado
iresultado. Es la duda la mejor alternativa, pues por medic d=

1la el maestro tratard de buscar la mejoria de su practica.

A pesar de la seguridad que se demuestra ante los demas
v & pesar de &1 mismo, =1 maestro tiene momentos de inseguridad,
que no expresa a nadie y gque se manifiesta en =1 momento mismo
de la practica, cuando lo que =se pone en  practica no da

resultado. Cuando se cambia de actividad, se h

M

ce algo
diferente, algo gue no se habia hecho antes, pero no encuadra
dentro de las actividades gue recomienda tal o cuidl método, o la
modax en la practica educativa. For ello es gue la practics
rambia, cada profesocr hace de su practica algo diferente ¥ por
=llo dentro de todo lo gque se ha visto a través de la historia

-

de la préctica docente, ha cambiado. Al respecto E. Rockwell,

[y CARRIZALES, R. Cesar. Subjetividad Y Fuptura Enn La
Priactica Docente. Analisis De La Fractica Docente.
grntologia. U.F.N. piag.b%.




La practica docente hia cambiado
histédricamente v sigue cambiando: no sdlo incorpora
ruevas elementos propusstos desde los ambitos tecnicos
del siztema, sino también se generan, desde los
maestros mismos practicas vy estrategiss distintas de
ias gus ha recibido (1.

Seria necesarioc gue la duda persistiera un
poco mas la practica docente para beneficic de la sociedad v de

lo

m

nifos con los que se trabaja, ¥ guiénss ponen en manos de

lo= sducadores su desting.

U

e ha analirzado al profesor dentro de la practica
docente, analizando las causas por las que trabaja basando su
practica en la exposicidn de los  temas contenidos en los
programas escolares, pero a continuacidn se analizara al otro
sujeto gQue conjuntamente con el profesor realizan la practica.
3. El1 alumno

El =alumno, es &l gue recibe toda la accion de la

2 toma en

il

practics educativa, pero también 25 al que menos

m

cuenta a la hora de tomar decisiones con respecto a alganm cambico
en el szector educativo. Al alumno se le considera wun  elemento

subalterno del profesor, ademés se cres gque este debe =ser

atendido sdalo en el aspecto psicoldgico. V. edwars dice gue:s
"Cuando el acento se pone en los alumnos =1=] hace
generalmente desde una perspectiva psicoldgica (2).
;1;_FFE;;;;;II, Elsie v Ruth Mercado. La Historicidad De 1=z
Fractica Docente. An&lisis De La Fractica Docente.

fntologia. U.F.M. Pag. &60.

(2] Edwards, VYerénica.Construccion De Lz Categoria De Sujetos.
Sociedad ¥ Trabaioc De Los ESuieto Em El1 Frocesc De

=
Ercefanza Aprendizajis. Antologia. U.FP. M. FPag. =.




Mo puede haber &xito cuando sdlo se tomzx en cuentx  uno
de los factores gue intervienen =n el proceso de ensefdanza-

tazo a los cuatro:

Hi

aprendizaie. Seria bueno hechar oan wvi
maduracidn, factor bicldédgico, experiencia ¥ transmision social.
Ern realidad asungue zex el alumno guien recibe la accidn
educativa v e=s al gus menos == ftoma en cuenta; se toma como
problema el bien del zlumno para hacer lo gue se hace expresando
=i todo lo gue se planea la busqueda de es=  bienestar para
obtensr =1 consenso de la sociedad v gque los planes ¥y programss
sean lo menos criticados posible por los padres de familia,
guigénes lo haxcen de todos modos. pero de manera gue no  quedesn

mal con maestros v auntoridades educativas.

4. Relaciones de los sujetos del proceso de ensenanza—
aprendizaje
fAurngue siempre s pone en relieve 1 bienestar del

alumno para realizar todas las acciones educativas cabria  la

duda de que asi =a, por ejemplo la auvtoridad gue sierce 1

n
m

maestro scabre el alumno, ¥ gue en ocasiones se excedes ediglendo

gidx. Fero =n

T8

a2l estudiante gue practiguse una disciplins r

un ambiente como Bge no es el clima apropiado para

aprender, ni para gque 2l nifoc tengx gusto de estar en clase.

hNo guiere decir con esto gue en  todas las aulas se practigue
7’

@]l zautoritarismo, pero adn son muchos los maestros gue ophan por

mantener este clima en 21 aula.

U clima favorable en el aula siempre es busno pars que

=21 alumno se desenvuelva mejor v s desarrollo no s2 aobstruvya.
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Fero tensr contento al alumno tisme ana  razdén de sere, porque s
"Toda educacidn determina dee un modo u otro, =1

desarrcllo de  la personalidad del nifdo, dejando huwellas  en

el " (1). Tener auntoridad no significa de ninguna manera gque =1
masstr temga que imponerse & como de  lugar, esto 25 una

cualidad gue s posese ¥ gue los nifos perciben, dando  lugar a

i

il
th
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entre  alumno v masstro. pero ello s= debs
"...E1 gue la tierne siempre sabe hacerse oir cada vez: que vals

la pena "(2). En =llo radica la diferemcia. hacerse oir  cuando

i

s necesaric ¥y no  demostrar guién ostenta el poder en 21 aula.
Es de wtilidad atender lo gue sucede dentro del proceso

clee educacidn formal, =1 s guiere ocbtener el masimo desarrollao

al recibirla. "El desarrolle estd determinado por iz
pducacian"(3). FPero debe saclararse gue todozs los tipos de
educacion  qus SB reciben facilitan 2] desarrollo ds las
capacidades intelectusxles de los suwietos, aungue en ocasionss la
resistencia  al sometimiento parecisra lo contraric. Ya =2 ha

mencionado en este  apartado las actitudes negativas ftanto ds
los daocentes, como de  guisnpes formsron el curriculio oficial
gque obhstruven dicho desarrollio.

=i gxis=te algo gue fr=ne e1 desarrollo de
capacidades intelectusles de los nirmos es &1 tratar de lievar £l

cabo la educacidn =n wn ambiente hostil, imponiendo al alumneo 1s

r1a LURIG, ¥ Gtros. &l o= & c 2 L
Enmtre Educacidn. DeaarranJ De La Fersonali

Del MNifrg ¥ dprendizsise Es :

IDEM

l

BEREE, &ndre. Libertad v &utoridad. Anilisis De La
Fractica Docente. Antologia. U.F.M. pag. 211,
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cbligacidn de aprender de mansra dogmatica los  contenido
HOrEendizsie. Zim gue le sncuentre utilids algurns a lo que

aprandea. Lo gue no se usa s82  olvida facilmente, porue s

sducacion Que sSspsrs las palabras de
== un fracaso; la instruccidn pedagdgica

nifoc ponse en practica no aporta ningun
s vida, a su posicidon a 1o colechtivo.
fracaza €1 no toma =20 consideracidn las
gxianes de! nifdo con 21 ambisnte (1.

= digno de tomarse en cuenta gue el educador tiene una
gran responsabilidad com sus alumnos v la sociedad a la cual

zmirve, debido a gus =&l mismo tismpo que realiza su labor

sducativa, debs tensr &n mente la forma de proporcionar & los
#lummos  los medios necesarios paras gque desarrolle su sentido

critico, en todo lo gue se hava de aprendsr 2n 21 transcurso  de

.

ransmisitn soclial.

(=

m

= vidae, de la socializacidn, de 1

Una educacidn gque verdaderamente sirva 2 los alumnos
Bl unico camino para formar un ser capsE de razonasr, de

cusstionar sobre lo gue acantece a su alrededor.
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Ademas al transcurrir la stapa

desarrollan una serise de contactos soclales gque de una manera o

otra intervienen en la formacidn de los suietos pars su o wida en
socisdad. E=ta preparacion no  Ssria posibls =inm haicer
pertenecido & un Qrupo de iguales sn donde se pueds comprobare
=i las acclon=s, actitudes v habitos CjLLE 1= realizan
Z0Dn  aceptadas debido = Qque el =ser bhunanc sismpre et
A LURI&, ¥ Otroz. Glogunos fcspectos De La Relacidn Reciprocs
Entre Educacidn. Desarrollo De Lﬁ Fersonalidad Del Mifo Y
Gprendizaje Escolar. dntologis. U.FP.M. pag. 318.
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rmecesltado de comprobsr =1 lo gque hace s 0 no correcto.

Ezse clima agradable en =1 gue ha de aprenderse =2z &gn =21
que se interrelacionan todos los miembros del grupo, incluyendo
al maestro. Donde la confianza v el respetoc mutuo priven
Ccomo normas  elementales.

5. Contenidos

En cuadnto a los contenidos de aprendizaie debken tener un
punto de referencia de la realidad, para que los  alumnos
aprendan & darles usc. Con ello la escuels no queda desconectada
de ls vida.

Durante 1a estapa de educacidn formal 1 nifo esta
evolucionando s persanalidad, porgue =1 desarrolle intelechtusl

wva acompafnado de la educacidn:

—_— desarrollc mental no consiste en
sestablecer diferenciacion de formas complejias de
actividad peiquicas innatas en el nino: dichas
formas de actividad son eslaboradas al contrario
#n el curso de la asimilacion  de la experiencia
social (1),

5

For 2llo e importante el factor de aprendizaje  1lamado

T

transmisidn social., porgue  ayuda al desarrollo de las
capacidades intelectuales de los nifos, guignes no maduran por
la simple accidn biocldgica, sino a traves del contacto con el

ambiente.

Una opinidn muy personal, influida por lo gque se h=s
(1) LURIA, ¥ Otros. Algunos Aspectos De Lx Eelacion Reciprocs

Entre Educacidn. Desarrollo De La FPersconalidad del Minc.
Dezarrollo del Nifo Y faprendizaje Escolar. Antoloaia.
H.F.M. Fag. Z84.




analizado hasta =1

nto, == de gus los primeros lugares

resultantes de los concursos llamados muestregs, no corresponden

a la realidad. en cuidnto a gue lo svaluado sea esuxclusivaments
iss capscidades intelectusless de lo=s sujetos, porgue  sstas
capacidades no se pueden 2xhibir, 0l pusde evaluwarss solo 3
traves de un SXamen.

Fero & pessr de la forma em gue se dezarrolle 21
aprendizaie, en la s=cuela == adgulsrsn  una =Erie de
conocimisntos gue preparan al swieto para aprender mas,.  En 1a
pusgqueda gue realiza éste para dominar =1 medic 1= =inly]
necesarios  los contenidos de:

L.as investigaciones demuestran que 1z
adguisicidn  de la 1ectura, del léxico de la lengua
mativa, de la gramdtica, de la aritm&tica, de 1la
figica, la geometria, no ha de considerarss Ccomo 4Una
=imple adguisicidn, sSino mas Biern Como LU
meloramisnto de la actividad cognoscitiva de los
discipulos b =1 Capacidad para azimilar
conocimientos (1).

fungue ls finalidsd no sea preparar a1 alumno  para

continuar estudiando sxisten slemsntos gues le avudan s triunfar

como estudiante en un futuro, sungue =sto va ha sido pravisto en

1]
—
it

los contenidos, sSonm pPoCosS oS  conocimientos que lagran

"

a

persistir, debido al uvuso continuo gue se hace de ello

Ademas hay gque tensr en cuenta gue 2n la Formacidan de la

u}

personalidad no sédlo se lleva & cabo gdurante una etapa de la

Pl LURIA, ¥ DOtros. Algunos Aspecitos De La Rzlacidn Reciprocs
Entire Educacidn. Desarrollo De La Fersonalidad ﬁel

colar. Antolodia.U.FP.M.

i
n
Il

Mifio. Dezarvrollo ¥ Aprendizaje

pag. I@5.
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vida del sujeto , sino gque dura teda la wvida. &4 0 proposita de

afirmacion FRoberts Brvan meEnCiona lo siguiente:

m
n
+
ua

"La instruccion deliberads es sdalo parte de los
procesos de socializacidn, no s, ¥ nunca podra ser la totalidad
de un proceso "(1).

Otro de los factores que apenas se ha mencionado en este
apartado que forma parte de la transmisiédn social  del
conocimiento v que es el acto por medio del cu&l se mantiene  en
conflicto tanto a educandos como educadores, 2 la evaluacidn.
ste tema se analizara en 21 siguiente inciso, debido & su  gran
importancia dentro del trabajo docente.

I) Evaluacidn

Far medioco de la accidn de evaluar se resliza, tanto 1

ull

11}

planificacidn del ftrabaioc docente, como  la  formacidn d
expectativas v 21 deber =ser de wmaestros vy alumnos, todo como
preparacian para el momento de la evaluacion.

Ze  ha tratado de demostrar como los slumnos v los
profesores dependen en todo momento de ella, ¥ tanto uno como

del momenta en

bl

otro estan en constante presion por la ilegad
que ha de evaluarse, pues de ello depende la acreditacion  del

conocimiento, © la no acreditacion de los mismos. Fues  es

necesaria. '"La acreditacidn se relaciona con ia necesidad

institucional de certificar los conccimientos" (2).

Pil BRYAN, ARoberts. Educacidn. Modulo Histdrico Social.
F.Aa.C.8.E.F. pag. 47.

P2l IaZ, Barriga Adngel. JTesis FPara Una JTeoria de 1s
Evaluacidn hd Sus Derivaciones En La Docencia.
M&dulo Fedsgégico. F.A.C.&.E.F. pag. 13%.



Fero o pesar de gque la evaluacidn se encuentra presente

[

durante todos los momentos del proceso de ensefansa—aprandica

o
'11
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m
o
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pocic se lo subjetivo gue results ser la evaluacidn,

sobre todo =1 e evalua por medio del sxamen llamado de  tipo
objstivo
Zubjetivo resultx evaluar = las Seres Fumanos

midiendolas, vy presentando los resultados =n forma  numérics,

ategoris de eficiente o deficientes.
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para dar los sujietos la

deheri

b
a
Eiin
—
I._l
ui
]...I
Ii]
=
-
n
[mi
[t
oy
fu
bt
—
i}
L
G

Fero =i se pretende realizar un
ponerse especial atencion al acto de evaluar, en toda  la
dimension del término.

Lax evaluacidn desde =1 punto de wvista conductista

resulta ser  la Que se observa en la escuela comunmeEntes. S=

il'l

-

aplican examenses a  los slumnos v con base en los  resultados

I

obtenidos =2  toma la decisidn de aprobar o reprobar. Estos

gxamenas sSe aplilican después de tratar los temas en clase, v al
cabo del tiempo gue se ha designado para =1 término de las

unidades de aprendizaie que componen )] programs oficial.

[
[H

le concsde & la evaluacidn una gran importancias
tomando coms punto de apovo para realizarla v gus  por medio de
2lla =2 conoce cuanto sabe 21 alumno acsrca de  los  temas

tratados, pero la verdad es gue dichos datos no son confiables

Mo hay gue perder de vists gue estas prusbas
obhietivas dificilmente sirven para medir aprendizaies,
que no sean e2n Litima instancia memoristicos: v gque
por 1o tamte no  foamentan =1 desarrecllo de las
capacidades critica v crestiva, 1= olucidn de



proablemas Oraves, el mMare 3o de Felaciones
dbEtF:'tCEn tocetera (1),

For, lo tanto esta medicion gue s=e practica actuslmente

mo reflejia la realidad, ni tampoco fue creads para  tratar de

Cualguisra gue tenga intencidn de dar respuesta Jjusta

zobre =1 aprendizaje, no debs basar su juicic en los resultados

'.L|

[J’I

to

n

T
i

de un examen. Si & = ce los resultados nmo son contiabhles,

l.ll

aungue a éstos resultsdos numéricos en ogcasiones =2 les  guisra

dar la categoria de cientificos, por =1 tratamiento estadistico

que en ocasionss se les da.

Exi=ste otro enfogue: =1 socioldgico acerca de la

1 los examenss wvistos come instrumentos

de corntrol social, nos vincula con la tesis  planteads
=n mste estudio, dado  gue no pusde dejar de
considerar gue un  sxamsn contiens mas  bien U
certificado socisl que Lim S Qarantia de

competencia técmica |
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que no se sustenta la cap

= otra serie de situaciones tales caomo: la

L

preszentd, sino adems
formacian implicita en el curriculo escolar, s decir 1a parte
mismo. Con la importancia gue se le da al examen para

alumno, no s&loc por los docentes, sine  tambien  por
15 De La

a Angel. Tessis Fa i
ciz. HModolo

-
i ¥ Sus Implicacicnes En La Poce
sgqogico. F.A.C.A.E.F. paa. 138.

{20 IBIDEM. 156%.
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las autoridades educativas gque continuamente presionan El

maestros v alumnos con los muestreos, gue lo dnico que logran es

enala Di

il

o
8]

la Fformacion receptiva de los alumnos, caoamoc lo

Barrigas

Mosotros creemos que esta situacidn impide

gue los procesos  de aprendizais del estudiante,
Tomentan la memorizacidnm v 1la mecanizacidny  tanto
del proceso de aprendizajs del propio alumno como
de las actividades de aprendizaie que plantes

2]l docente (1).

Debido & &sto sl conductismo siempre se hace presente =n
esta forma de evaluacidn, pues de ssta Torma el suieto sdloc  es
un  recipiente gQue retiene informacidn por periodos mis © 020 meEnos
largos de tiempo, es5 decir se identifica con la cCconcepcidn  de
educacidn bancaria gque define Freire en su concepcidn pedagdgica
del conductismo.

Fara que este snfogue del aprendizaie no  cambie, la=

auntoridades educativas realizan sus constantes muestreos,

0

también poniendo en relieve que <se hacen en bien de
educacidn, pero con £llo sdlo se consigus que 1 alumno no  se
dezartrolle arménicamente, occupado como estd en memorizar lo  gue
verndra i el edamen. S5e dedican a aprender lo gue pudisra  ser

obieto de svaluacidn, ¥ por medio de ello =e mantiene ocupados

P}

al maestro v a2 los alumnos com wun proposito: Diaz Barriga
MEMC10Nas

Una ldgica de la "Tecnolegis Educstiva™ gue
minimiza 21 papel v la funcian del maestro  al

(1) DIAZ, Barriga Angel. Tesis Fara Una Teoria De La Evaluacidn

¥ Suese Derivaciones En La Docencia. Maduloc Fedagdgico.
F.A.C.A.E.F. pag. 15%.




restringirlo a un
conduce lo gue 1
En cierta forma e

piense (1).

Si se mantien
"prusbitas", no exis
modo  de wvida de ezta

Mo cabe duds

evaluacidn, 21 curricu

lo gue fue creado. &

1 R i

Sin embargoc,. poco se
fistoria del Hamen
instrumento de cantrol

De agui que ia

dar a cada guien =1

jerdrguica. Fero antes

Fig que a pesar de 1o

también es clerto qQ

realizarla, v a evi

tiv i hacerse dentro

b}
ik}

=

maestro ademas de camb
mtras  estrategias  de
mas amplia de lo g

aprendan .

eiemplo p=a
DIRZ,
Evaluacidn
Fedagdgico.
IDEM.

Barriag
i
Fl

=
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"instrumento” QuUE  SUpRErVISa QULS,
os planificadores, han sstablecido.
= una lédgica pars que =1 msestro no
& ocupados &l masstro v al alumno con las
te 21 peligro de que cambie &1 sistema o

=,

=

de gue si =e mantiens este enfogue de

lo gue 1la incluve seguird funcionando para

este proposito Diaz Barriga PMenciona:

ha reflexicnado acerca de como  la propis

muestra gue hs sido empleadn como

PR

o
N

social, de sleccidn de £lites

resulte ser especializada, par

educacidn =]

lugar gue le corresponde en la

de gue modifigue este enfogque, e=

subjetivo gue resulte ser la evaluaci

ue el maestro puede ¥ d=bz negarse a

tar gue otros lo hagan, entonces 1o gue

del problema de la evaluacidn es qgue el

iar su concepcitdn de aprendizaie, elabore

evaluacidn, mas acordes con & wisidn

ue se hava pretendido gue alumnos

ra la Fsicogenética la evaluacidn adguiere

Una Teoris
Docencia.

F De

N {aTw N
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Argel. Tesis
Sus Derivaciones
.C.A.E.F. pag. 1
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otros valores. La evaluacicn es una parte de la metodologia. Ex
importantisima en todo proceso de aprendizaje, pues es necessrio
emplearse en el principio del proceso, durants ¥ al  final del
MLSMO .

En un principic se utiliza la evaluacidn para conocetr
la hipttesis primariz gue los nifos tienen acerca del obisto de
coenocimiento, ¥ para poder contrastar lo que va conoce con la
nueva informacidn, tambi#n es importante conocer el desarrollo

poder auxilisr al alumno enm los  problemas

m

del aprendizaie  par
qLie 1= wavan presentando  durante la construccidn del
conocimiento, v al final para observar los logros obtenidos.

Ez muy dificil ponsrse de acusrdo sobre la forma =20 gus

e debe evaluar el aprendizaje. 51 ! de hacerse

m

1k

ratar

T

cuantitativamente, o si se de integrar estas dos

cualidades a la evaluacidn, potrgue no hay que perder de wvista

que, segun  la manera de pensar de las personas: “Mos
involucramaos con determinadas clases de demostraciones
porgue “esa ez la clase de pErsons gue somos"."{1).

Fero si =se guiere mejorar €l procesc de ensenanza—
aprendizaje, tendra que mejorarse la concepcidn gue sobre

evaluacinn se tenga, en beneficio de la educacidn y por supuesto

[

de los alumnos.

La evaluacidn gque incluye la presente propuesta de
trabajo, en 21 Area de Ciencias MNaturales, =1 conocimiento

L1l) EMITH, Frank. Demostracicnes Compromiso Y Senciblidad,

Una Aproximacion Corregida Fara El Aprendizaje D2 La

Lenqua. Desarrollo bLinglistico ¥ Curriculum E=scolar.
Antologia. U.F.N. pag. 241.



&
cientifico de 1los principales aparatos gue forman 1 cusrpo
humarno, trata de combinar selementos de cariacter social. debido s

gue las actividades contempladas toman elementos del mundo

m

sescolar v elementos vy situwaciones gue se  dan fusra de 1

Ya =2 habia mencionado gue 25 necesaris wna evaluacidn

i

del tratamiento de los temas en clase, es decir de sondeo para
dar oportunidad al alumno de expresar su hipdtesis primaria con
respecto del conocimiento que =2 piensa cobtener. Fosteriormente
gse planea gque se lleven a cabo entrevistas mas o menos continuas
patra dar cusnta de como se desarrolla 21 aprendizais en =l
alummio, los problemas gue van surgiendo durante el desarrocllo
del proceso epistemoldégico del mismo.

Luego se propone gue los alumnos se svallen por  equlipoc,
patra  gue por grupo se pongan de acuerdo en la calificacisn gue
Mmerecen SUs compafneros. Los nifnos debesn participar porque s
entre ellos gque se da la interactuacidn v la socializacidn
durante el proceso de aprendizaje, por lo » tanto  conccen  la

participacidn de cada unoc de sus companeros durante =1 proceso

de snsefanza—aprendizaje.
1 final se pretende gque =1 grupo escolar presente un
informe a sus compafderos de escuela por medio de un periodico

mural, en =1 gue adem&s de mostrar sus conclusiones de como &3
que ha concebido el conocimiento, presente los reszultados de las

la comunidad gque

[}

gntrevistas gue hayan realizado con personas d

del tema.

i

llevan =1 titulo de un saber especializado acerc
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Ze ha tratado de concebir sn lo posible la tot=l
procesc de ensenanza—aprendizalis , aungue =5 bastants
lograrlo, debido & la inmensidad de slementos presentes

tramsmisian social de los conocimientos, pero a peEsar de

preszntan las sxperiencias gue como docente se han tenido. v

en que =2 mira la interrelacidn de los procesos
integran, ssperando =irvan para mejovrar la practica doce

J).— Metodologia

E= la parte del saoto sducativo que oot
al cCOmo  sSe  =2nssEna, 85 Necsesario rscordar gue 1la
sducativa =2 realiza en un  cContexto social gue

determinado modos de wida.

En Am&rica Latina, contexto a2l gue pertensce Méx

viwve un modo de vida capitalists dependiente de paises a

dezarro
Francia, los paises latincamericanos son productores de

prima, la gue es vendida a los paises desarrollados.

Estados Unidos aprovecha gue en Mexico la sscC
m=a bhaja para hechar manc de un FECUrso humano Ilamado

13

T
m

I,
Ci
]

pagando por 2lla un salario ma:
trabaiadores de su pais.

F o todo lo esxpuesstc == nscesario
mztodolocgia de  la ensefranza, no debe dejar de
cuenta el modo de vida del psis en =21 gue se  presen

traiajo. México. FPara Méstor Garcia Canclini en Am&rica

7 lo= sistemas csociales no se zso=stienen

idad clel
dificil

&n 1=
2llo s=

ia
qu=  io
nte.

responde

ico, ==
ltaments

liados, como Estados Unidos De Morteamgrica, Inglaterra v

materis



produciendos deban tambien reproduciv v reformulse las

For ello no se descuida la produccidn social de maneras

b

de ssr. S

m

bia mencicnado gque de las Tormss de  transmisidn se

mderiva una formacidn individusl espscial por &llo debhe cuidars

.

la manera de transmitivr., porgue de =21llo depende 1z pErsonalida

e lose zujetos gue reciben s scocidn educativa.

Em  uwun principioc la metodologia de 1a snssefnanza solo sSs

e el precepto de la utilidad que los seres debian rendie

2l sistema, asi1i gque todos los modos de ensefrar eran casi todos

igusles. Basadosz en =] dogmatismo v en los gue el lumno s un

m

receptor  pasivo al gue le corresponde psnsar sdlo en meamorizar

i

Fero essto no ha wvariado mucho desde gue inilcis 1=
educacidn formal o este pais. En estos tiempos == comdn basar

aducacian la repeticidn de conceptos a los  alumnos

o
Wi

psra gue  los memorice ¥y responda wn examen para aprobare el

Frimaria.

I
o
O
ul

curzEn. En este caso es el tercer grado de Edo

n

3

n

Ho pusde negarse gque la educacidn ha sufrido notable

3

cambins, peroc 2stos se han llevado a cabo tomando en cuenta salo
el factor pzicoldgico. "... en las cisncias humanas: 25 decir 1la
psicologia s encuesntra asi a la wez como hija ¥ Como
madres  de la ciencia "{2).
L.a teoria de sasprendizale gue mas Concuerda  con L
E;;*“‘é;é;;;y Canclini MNéstor. Cultura ¥ Sociedad. HMadulo
™ =

Histdrico Social. F.&.0
2y GILBERET, R. Lazs Esc

Evolucidn ¥ Ensedanza.




concepto de la Escuela Nuaeva, es el snfogque FPsicogengtico o
Constructivista de Jdean Fiaget.

Es un psaso mas adelante del enfogue que presenta el
trabajo en el aula. La practica docente contempla actividades de
MEMDr1izaCion, cuestionarios reslmenes, que contienen lo=
conocimientos del libro de texto.

Fara comenzar =1 profesor con el conocimiento del

cuerpo humano bajo la perspectiva conductista del aprendizaje lo

hace en el principio de que el alumno ignora todo 1o
relacionado al tema, cosa gue n[o pusde =er verdad pues el
rnifoc no  pusede desconocer completamente su propic cuerps.
fAdemas  esto rine completamente conm lo  gue pudiera avudar
el costruir el conocimiento cientifico en 21 mifo. En el
apartadoc dedicado al conocimiento, se habia mencianado

tambi&n gQue para gque 1 nifno pudiera construir el conocimiento
cisntifico era necesario permitirle gue elabore sus  propias
hipihtesis acerca del objeto de conocimiento, permitiéndole tener
grrores ¥ a traves de ellos poder comprobarlas Con

rezpecto &1 objeto, gue en este casoc ez el conocimiento

m

cientifico de su  propio cuserpc, qQue por et algo de su
propiedad no debe resultarle tan ajenoc como se pretende.

fidem&s de gue el profesor basa su forma de ensefar de un
conocimiento ceroc, existe otra cuestidn que no concuerda  con
la tendencia Fsicogenética, v asta (=31 tratar de

wvinocular la escuela v la vida cotidiana. "Lo gue guisren ademas

los maestros de 1a Escusla MNuesva es hacer penstrar en 1=



escuela plenamente la wida “{1).

Cierto ez gue la vida del nifAo incluve a la e=cuela,
pero no excluye el resto de la vida dentro de la sociedad en
ug se vive. En 2llo concusvrds con la Fsicegengtica, la Escuelas
Nuswva.

¥ por Gltimo otra cuestidn gue descuida la metodologia
del programa coficial, es la utilidad de que =l nifno puede dar
=1 conocimiento. kMo es correcto gue el dnico =significado que
de= el nifAo al conocimiento de su cuerpo sea el de pasar  un
gramen. Esta utilidad =s temporal v por lo tanto ]l conocimiento
z=erd olwvidado Tacilmente.

Mo hay gue olvidar que todo lo que tiene aplicabilidad

n la wvida diaria, serd 2l tipo de aprendizaie duradero v  pavr

m

lo factor de eguilibrio en la vids del sujeto.

1y
f—t

Ind
[N

El enfogue de 1la Feicologia Cientifica tiens
moincidencia con los planteamientos de la Tecnologia Educativa.
Fara este enfoque metodolégico, los resultados son cientificos

z=8lo porque han =ido tratados estadisticamente. No debs delarse

znganar &1 maestro, cuando se le trate de confundir en  ese

Mz  puede ser un resultadeo cientifico por el solo  hecho

de haber recibido un tratamiento matemdatico.

Fara mejorar la metodologia de la ensefnanza, es
necasaric tener en cuenta gue gl acto de ensefrar se realiza
1} GILEERT. R. La= Escuelas Muevas. Ciencias HMaturales

Evolucidan ¥ Ensefanza. Antologia. U.P.N. pag. 1lb6.



mediante un acto de cardcter eminentemente scocial, guse es  la
educacidn. For llo es necesarioc tomar en cuenta Tactores de
tipo social, a la par de factores de caradcter psicoldgico. Una
de esas  cuestiones es gl respeito gue debe sxistir entre los
miembros del grupo,entre los que se incluve =1 maestro. For
medic de £1 cse respetara también el proceso individual de cada
uno de los alumnos sin provocar risas los =rrores gque  pudieran
cometerse durante el desarrollo del proceso de enseldfanza-—
aprendizaje. La camaraderia gue resulte de ese respeito permitira
el desarrollo de un trabajio grupal, en 2l gue 1a confrontacidn
de hipdétesis gue con respecto del objeto de conocimiento  havan
elaborado los nifnos es determinante para un buen aprendizaje.
Esto 5 lo que pretende mejiorar el presente propuesta ,

principalmente. Realizar un procesc activo de ensefanza  ,  gue

trate de wincular en lo posible la escuels con la vida, ogque
permita &l nifo emitir hipdtesis b4 permitiries gue las

verifigue analizando esos ervrores. Ademas de gue 21 alumno
tenga  la oportunidad de sacar alguna wtilidad para su vida
cotidiana del conocimiento obtenido. Esto es en sintesis lo gque
ze ptetende meiorar, en relacidn a lo gque gerneralmente se hace
en la escuela.

(= critica que se hace 2= en el sentido de
gue no s puede partir de un conocimiento cero en =1 nifo, mni
descuidar para nada los procesos socloldgicos que se dan dentro
del grupg durante la construccion del canocimiento. La

vincuwlacidon de la escuela con lx wida, v la utilidad del
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111 MmaAaRCAO D E REFEREWNCLCTIAS

CONTEXTUALES

El  trabajo docente, tiene su lugar sspscifico  de
realizacidn en la escusla.

La pr&ctica profesional gues da lugar a la presente pro —
puesta de trabaijio se desarrollia en el area urbana de la ciudad de
ODelicias Chibuahua., més especificamente en el sector sur de 1la

cindad. La escusla se encuentra rodeada de construcciones de

tipo moderno. de buenos materiales como el ladrillo v pocas
Casas de block de cemento, material wusado =n lugar del
ladrillo. Algunas cuentan con un ares de terreno  bastante

grande vy asi pusden dedicsr un buen espacio para jardin  por 1o
gque son muy agradables 2 la wvista. También es comun cbservar en
=l Tfrente de las casas automoviles =n buen estado. Pero ademas,
en =21 Area postericr cercans & la escuela existen dos madulos
conshruidos por IWNFOMAVIT ¥ de los cuiles proviene la
mayor parte del alumnado de la escuela.

La escuela se llama Ingeniero Enrigue Hubio Castamsda,
la prictica docente se lleva a cabo en &l turno matutinoc. Esta
escuela fue construida en el afo de 197@ por =1 CAFFCE %%

cas=i en su totalidad, las tres Ultimas aulas se construveron por

m=dioc de =1 Gobierno del Estado. La construccidn s de tipo

LX) Instituteo De Fomento Nacional Fara La Vivienda Del
Trabajador.

[XX) Comité Afdministrador Del Frograma Federal De

Construccion De Escuslas.
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moderno  como todas las construidas en esa &poca. Ante:

m

mo existia la escuela, cuando se empezd a formar fue en ese
arfro, de entonces a la fecha han dirigidoc la escusla tres
DErSONasE, la actual directora tiene aproximadamente diecisiete

anos de hacerlo.

I}

Actualmente cuenta con once aulas, una plaza civica, una cancha
d=  basquetbol con gradas de cemento a lo largo de ella, Lina

construccidn m&s nueva en la gque se encuentra la direccion v una

=als para maestros. For contar solamente con once aulas  =se

u

distribuven de la siguiente manera: de casi todos los agrados hay
grupo paralelo, cada seis anos s tiene N grupc de primer
grado, ahorita 21 grupo tinico se encuentra en  cuartoc. Los
festivales sz llevan a cabo en la cancha, porgue  la escusla
carece de auditorio. S5e conserva en buen estado, debido a gue
los padres de familia son cocoperadores, frecusentemente cotizan
para csostener el mantenimientoc de la misma. Corresponde 1x

fachada de la sscuela con el contexto fisico que la rodea.

[i{]

De cualquier manera la escuela atiende . ninos
provenientes de las partes mas antagdnicas de la cindad; tanto
de las colonias de la periferia, como de fraccionamientos., =n
los que se concentra gente de altos recursos econdmicos. Esto no
importa mucho, lo gue si ez que la mavoria de los nifRos  son

transportados en auto hasta =1 edificio. Fero la mavoria de los

alumnos de esta escuela pertenecen a la clase social llamada

'3
i

mw

media, de la cudl se derivan la clase media baia ¥ 1 clase

L.as relaciones entre este tipz de familia san
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cliferentes a las demids, a pesar de en su composicidn  perternecen
al tipo de Tamilia nuclear.

Maxrgarita RMolasco en su texto La Familia Mexicana toma
gn cuenta dos tipos de familia, descritas en relacidn a como

estd compuesta, segun su numero de miembros.

Asi pues en  Mexico e1 grupo familiar
compuesto del padre., la madre v los hijos, sea en
forma nuclear {(padre, madre e hijos) o e=n forma
extensa ( padre, madre, hijos casados con sSus

cHnyugues v sus hijos, mas los abuelos), es 1la mansra
mas uvsual de la familia (1).

La cita anterior clasifica los tipos de familia segun su

composicidn en do

n

nuclesr vy extensa, la comunidad escolar
pertensce casl en su totalidad al tipo nuclear.

Ademas en la escala social la comunidad escolar
pertenece casi en su totalidad a la clase social media bkaja v
medisx alta. De este tipo de familix Margarita NMolasco dice: " La

clase media formada por profesionistas, intelectuales, masstros,

S

empleados de banca comercio, etc.. muestran en Me&xico

"{27.

grandes diferencias con respecto a 1la famili

En la escuela la mavoria de las familias pertenecen a la

n

lase media baja v alta, peor =llo presentan las caracteristicas
parfticulares de eza clase socisal. Mo zon como los demigs tipos de
familias, dejan de lado la tradicion en la gue el padre s el
zie en tornoc al cu&l giram los demas miembros de la familia, va
gue 2n este Ltipe de familia mo es el padre =1 dnico sosten del

C1s MOL&SCO0, HMargarita. La Familia Hexicana. Froblemas De
Educacitdn ¥ Sociedad En Méaxico. Antologia. U.FP.M. Fag. 71

i~

IBRIDEM. pag. 75.
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hogar. En ia familia clase media lo mas comin =25 gue trabajien

19

ci

-y

tanto 21 padre como lax madre, ssi las ob nes para mantener

il
p

bl

m

s =S

0

I3

=1 hogar en condiciones habit comparten 21 padre,
la madre v los hijos. Es una responsabilidad compartida. Fero

ezstas caracteristicas que dan por resulitsdo unas  relaciones

familiares de lo mejor a la hora de arreglar la casa, en
acasiones cuando se valora mas el trabajo, se dan de

manera diferente v esto se reflejs en la escuela, pues estas

m

peErsonas no se acercan al maestro para saber de sus hijos.

La clase media ez en realidad la que m&s se preocups por
la preparacion de sus hijos. Fonse mas empeno en lo referente =a
la sscuela. Esto e= debido & que no se desea perder lo avanzado
en relacion al factor secondmico. WYen en la sscuela un factor de
movilidad social, como algunos otros tipos de familia, wigilan
la escclaridad de sus hijos puss saben perfectamente que s con

un titulo como  pueden obtensr mejores  puestos, debido &

Felaciones adguiridas con la clase alta.

=l
[

Em l1a escuels no se dificulta conseguir el terial
imdividual de los nifos. Los papas sn =u mavoria =stan al

perndiente de gque sus hijos aprendan en la escuela, asi que =1 un

0n

masstro llegara a descuidar algo en relacion = lo gue e=llo

e
m

acostumbran v esperan de la escuela, enseguida acuden a

[in]

directora a mostrar su inconformidad. Un eiemplo de esto es gue

aciones al término de

Il

no se les hable para mostrarles las califi
la unidad. La escolaridad de los padres de  Tamilia de la
comunidad escolar es xlta o caszi igual a l= de un maestro  que

hava cursado la Normal Basica. Siempre estan —ayudando a  sus
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hijos— a gue adguisran conocimientos nNUevos para que al  svaluar
ia unidad gueden en los cuadros de honor gue se formanm con ilos
resultantes de los primeros cinco lugares de la tabulacidn gues
hace el maestro en cada wnidad de mayvor & menor [dmeEro  de
acliertos ocbtenidos por los nifnos del grupo. Esta informacidn
conpleta se pegs en la pared. Tambien en casi teodos los  grupos
de la sscuela de los miembros del cuadro de honor resultan los
svudantes del maestro, llamados también jefes de filaj; tienen
funciones tales como: revisar, mantener =1 orden, ¥ dar permisos
cuando 21 masstro no esté presente en el aula o la gscuela. Esto
2=z muy del gusto de la comunidad escolar, pero con esta

el tanto padres como masstros estan

-

tradicidon de la escu
avudando &l estancamiento de la mavoria de los miembros del
grupo. (os psdres creen gue los nifnos s6lo van & la escuela =
adguirir la walidacion de los conocimientos gque wa obtuva en
rasa. La mavoria de los padres piensan asi.

Esta caracteristica que acaba de mencionarse, tiens

Frazdn de  ser, estan tratando de gue sus  hijos  acrediten los
conocimientos gue la clase dominante hs tratado de imponer, Como
los dnicos walidos.

& proposito de esto, Maria Teresa Midelcof dice:

"La cultura "oficial" gue la escuelas difunds, s=upresa
entonces maneras de pensar ¥ de vivir de los sectores dominantes

v medios"” (1).

(R HIDELCOF, Maria Teresa. Los LDontenidos Que Se Transmiten
En La Escuela. Analisis De La Fractica Docente.
Artologis. U.F.M. pag. 139,
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l.a clase dominante las impone v la clase media & través
de la practica las hace validas. Asi pues tanto una  como otra
influyven =n lx imposicidn de ciertos conocimientos =n los

ilidad econdmica

I

la u

LII
4l

programas  escolatres, El otro Tactor e:

coms va se habia mencionado en un apartado anterior.

Uno de  los problemas gus mas s obserwva es 1a
desintegracidn familiar, Que  aungue  son pOCOS  Casos, dehbe

mEncionarse  por  presentarse en ocasiones, pero 21 indice  es

A3

bhajo. De cualguier manera este problema de origen social

determina en buena parts 2] fracaso de los alumnos gus tisnen la
desgracia de pertenecer 3 una familis con ese problema. Es en el
nrico de los casos sn =1 gue ios padres tanm ocupados como  =stian
zn los problemas que no se interesan en gue su hijo aprenda o no
Los alumnos, hijos de Familia con

los= ontenidos escolare

II'I

i

prizcblema de desintegracidn FTamiliar, tienen en el fracaso

scolar un medio de sxpresar sw inconformidad con lo gus  suced

m
m

@n =1 hogar. También se we frecuentemente que existe un busn
numero  de alumnos hijos de madres solteras. FPero  también  cabe
decir gue ezte problema se  obssrva menos gue =1 de 1z
desintegracidn Tamiliar. En una proporcidon de un caso de hijos
de wmadre solters, v algunos cinco cascse de desintegrscidn
Tamiliar en un grupo de aproximadaments treinta v cinco aiumnos,

o

B= el indice gue se observa en la escuela. Al no habsr ouchos

o

problemas familiares la reprobacidn es quy bad
Tambign la falta de responsabilidad s otro problemas.
For ello lios resultados en el aprsndizaie son muy hetercgeneos,

unos  guedan mgy arriba 2n la relscion que se hace del resultado
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de la evaluacion de la unidad, v otros demasiado abajo.

Los integrantes de la mess directiva de la
sociedad de padres son de las personas gue perienecen a la clase
sgclal media alta o alta, imponen cuotas de principio de afo gue

clase bsiza v ademids no  =an las

11}

Dl
(=]
il

no sSon de TJacil acceso

hil

unicas ne se dan al  afo, debido a que siempre s2 le d
mantenimientoc & la escuela. Al slumno siempre se le exige el
material, gue inclusive en muchas ocasiones No S8 usa, pot
ejemplo al comenzar el zioc escolar se le piden a1 alumno cinco v
hasta seis cuaderno, de los gue sdlc se utilizan cuatro.

Fodrizx decirse que en la escuela, s=siempre esst& &0
canstante competencia con otras, por ocupar 21 puesto de 1a
meicr escuela de la zona. S da demasiada  importancia  al

=1g ia

i

material del alumno, no asi al matsrial del maestro pue
mscuela 1o dnico que se tiene como material del docente son
algunbos mapas, gises, borradores ¥y pizZarrones en mal estado casi
todos. For ello en la escuela en cuanto a material didictico
para que utilice el maestro en su grupo, casi no hay nada, la
tecnologis, { televisidn, wvideo, etcétera) no existe para 1
aprendizaje en la escuela. En este contexto todavia se  piensa
gue &1 meior material es el mas caroc v con =1 gue ma&s  aprenden
los alumnos.

Desde &] punto de wvista oficial la direccion de la

n

escuela trabaija pensando gue antes 2 trabajiaba m&s v meior.
Expresza lo siguiente: ; Guée tiempos aquellos! Tiene mucho gue

vaer la manera de pensatr de quién tieme a su cargo la direccidn

de una ezcuelsa, para sabesr las causas de que =i las sscuslas



=z trabaje de determinada forma. En &l caso particular de 1a
directora afora los tiempos de antes en gue los docentes sran
zducados con =1 alma de masstros, pars ios gue =su
formacian implicaba wn  sacerdocico, v por =250 sacrificaban su
tiempo v esfuerzo en beneficio de ls comunidad, enalteciendo su

labor al estilo de Jaime Torres Bodet. £=so por  un

lado v por otro =1 hecho de no guedar mal ante las  autoridades

-
]

educativas vy aceptar todo lo gque de arriba s=e diga o se
proponga. Ademas el estar conciente de gque cada &poca  exige  un
cambio vy gue en la educacidn no va a ser la euzcepcion. Esta
manera de pensar  pudiera dar idea de antagonismo por la
combinacion antes descrita, pero la verdad es que el ambiente de
trabaioc en esta escuels permite incorporar ciertas actividades
para mejorar el aprendizaje en beneficic de los alumnes v =l
funcionamiento de 1z institucidn.
A) Contexto curricular.

£l curriculo oficizal actual, va no estd basado =n =]

conductismo, es mas flewxible para gue sl masstro permita  al
alumno construir un conocimiento de tipo cientifico.
Da wuna gran importancia a los conoccimientos que s

P

o

lacionen con la preservacidn de la salud . Trata de ser un

curriculo ma&s  formativo gue informativo. Tambien dejia  wver

i

claramente gue el aprendizaje obtenido por el alumno de los
contenidos del programa sean de  caracter cientifico. Ademas
pretende gue =1 alumno sea reflexivo, critico v analitico para

gque pusda canvertirse en autodidacta v nunca deie de aprender 1o

guE sea necesario para la &poca actual ¥ las posteriores.



£l adrea de Ciencias Maturales, en los dos primeros

grados integra nociones sencillas de historia. geogratia v

m

sducacion civics, para conocer 1 medio gue rodea al nifc v
partir del tercer grado enfatiza los temas encaminados a 1la

preservacion de la salud , won la proteccidn del ambisnte v lo

o

recursos naturales.
El &res de Ciencias Maturales se organiza en cinco ejes

tematicos patra los seis grados de educacion primaria, estos

El tema de los drganos vy apasratos que forman el  cuerpo

humano se encuentra en =1 ejs tematico del cuerpo humano v la

zalud.

El programa permite v establece otra forma de trabajo
na  basada en el conductismo, pero la realidad es gque aunque
gsto no es lo que se menciona, en la practica docente existen

otros  factores ogue obstaculizanm la nueva metodolegia. For
eiemple en Delicias se siguen llevando a cabo una serie  de
concursos en los gque predomina una formacidn individualista v el
desea  por ser el mejor, ¥ por 2llo es que el conocimiento se
=igue fragmentando apurando al alumno para memorizar o gue
probablemente vendrd en la prueba, para poder ganar el concurso
porgue  con ello segun la prensa se evaluard el trabajce del
maestro, para =21 puntaie en la tan mencionada Carrera
magisterial v el aptrendizaie significativo v desarrollo del nifo
pierden importancia.

Se necesita de wverdad estar convencido de lo gue se

pretende para no dejarse envolver en la fisbre del concursoc. En



== te tipo de eventos

la memoria e=
proCEs0s

lo dnico gue se exibe, los
y &1 dessrrollo no se dejan ver claramente en este
tipo de prusebas.
Fero =1 hecho de haber cambiado =1 enfogue del programs
2S5 va en si un avance significativo en benficio de la educacidn
Guizés con el tiempo los  maestros v autoridades
educativas  =se den cuenta de la diferencia entre el aprendizaie
resultante de la metodologia basda en el Conductizmo v el otro
en la Fsicogenética para que se pusda contrastar v  escoger  lo
que  verdaderamsnte se a de beneficio para los alumnos vy por
tanto a la sociedad.

io



v FROPUESTA A

Enm =1 inicioc de ests  apsrtado es MECESario

LM & cita de la lectura desl Departamsento

hasandose =1} =1

datos ques
interpretan v e
dichas estruchuras
los datos (aprEﬁd'

=l ochieto de conocimiento se recibe & traves do

entonces s necesarlo pressntarlo a2 los alumnos 1o @mas

v En el Caso particular del conocimiento cientifico

del cusrpo humano @3 bastante dificil llsvarle

i
o
i
i

sscuaela pa

Y]
5
i

gue  los nifos interactden con &1, perc en su lugar puedes

llevarsze uno de plastico desmontable, gQue

ih
i

faclil comssgulir, 2n
el gue loz nifos puedan acomodar v desscomodar & su qus

grganos de los diversos aparatos que componen el

Fero vya =g habia mencicnado en el apartado del
conocimiento lo gue hace mas falta para que 1oz nifos elaboren
=l conocimiento cientifico de su propic cuerpo, g3 gue sSe  le
permita al nifo emitir su hipdtesis acerca del obisto  de

Maturaleza Del

R DEF ii‘lFx"'f—ﬁT1l”-l"l'D De Cisnc
] Mﬂdrld Marces

i iculo De Las
=1 Curriculum I

Para La
Artoclogix. U.P.Nu
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-ma
conocimiento de gue se trate , en este caso =8 entTocari
cuerpo para beneficio del imdividuo 2n relacidn & =1
un  material  lo mas
=1

Cursan

cuidado del
SEUDQE

malucd,
La razdan  por  la gue s
posible ==z debido 2 gue los alumnas  gue
por la etapa de maduracion
tas v por =ste motivo
Manera

concre
manelis de

Concreto
grado de primaria atraviesan
i

oOperaAClOnes
aluwmno

teroer
wrolanicza llamada de

@l materia debe prestarse a gue g1

monoreta.

% cituacion =5 en la gque =e debe ds conectar 1a
cotidiana del alumno. Fara 2llo ==
de l1a Escusmla De
a de

Otra
wida

ayuda a lo= alumnos
aCErC

formal con l1a

busoca gqua

s
Corn el
tieEne

humanc .

qLie pida
gue den & los alumnos ona confersncia
o =&

conocimisnto

GEOREne

Enfermeria, Ppara
forman &l cuerpo
de que  2zte
la =zalud, se reslizard
todeo io

Loz aparatos gue
tercer grado vea

=1 alumno
reperousion &n su salud.
Fara huscar la Torma de conservar
1a cl&al debsra abarcar
bhinliogriaficas v oon
lo que =&

Tusntes
COr

investigacion,
datos en
aprende

LIMA
mosifle. S buscaran
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sigue BDuscando  la COnEs Lan
fiens relacidn con 21 mundo exteri

con la investigacion ze elaborars
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Luego de
perisdico mural ¥ una sxposicidn de los trab
v los resultados de una confrontacion grupal.
1z evaluacion s2 contampla como

los slumnos
areclisra gue
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amplitud, con =2l proposito

narcha  para rediresccionse la
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vocents con la informacidn gue nos da la svaluscidn, gue = 1xa

1dad de rebtroalimsntacion. Si oan capitulos

posterigres =e hace alusidn a ls evaluwacidn como  products. s
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que la practica docente cotidiana la pricriza en este

antido.

A} Situwaciones de aprendizaje

H montinwascidn =& pressntardn

aprendl gue tratan de alterpar todos los factores  gue

intervieznen en gl sprendizaje. &l mismo tismpo se trata de  gque

aprandizaje resulte significativo v de utilidad para 1=
wida cotidiana del alumno,

s primers de 2llas trata de gue 21 alumno elabo

]

LITY &
fipditesis primaria acerca de dpara qug sivve =21 cusrpo humano?.
Fartiendo de una situacidn resl.

L.& segunda de =llas permite 21 alumno tener un contacto

mas cercang con =1 oblisto de conocimiento., interactusndo con =31
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n

muerpo humans,  manipulando, asi ogs como =1 alumno emplegza 2

-

cuenta de la forma cono estd estructurado S0 Cusrpc.

Ern la tercers situacion de sprendilzaie va podrd dar
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como la comprension de cierts
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r un interés en beneficioc de su salud v
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ne wuna evaluacidn para el tema
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Lim alummo, = ez achividasd organizada mara terdo =1
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[H]
1]
3
il
Ui
[H}
T
W
S
i

gue de nuevo sg le tome el pulso, parsa comparar.

uego de ezto la pregunta del ma
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CUsSion grupal.
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gativo, en el que van a emitir =0 hipdtesis
acerca  del fema en cuestidn, hipdtesis enrinuecids con las
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Com la gue =1 profesor s= dard una idea clara del grado des
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guran avuda para la redaccidn.
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la organizacidn del grupo  para
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sprendizaie se recomisnds que sea grupal.

El material necesaric ss: galled cuaderno, lapiz, una



dei aparato sn v, colores. EL masshro llevara un
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= pide gque saguen sus laminas v la perticipacidn

Lusgo

i

=

slgun alumno para que vaya desarmando poco & poco =1

e plastico v sntre todos busguen la funcion qus ealli
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va pintando en el dibujo.
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Citra == gus =e organice por
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mismo  proposito, gue ya o debe habsr sido congctada con las
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disgramas, sjsrcicos y fodos los recursos  gques S8 whilizaron

ziguisnte material. Libros de texwto, encic )

que terngan como tema la salud, 1&]

ilna  wve e
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ANTErlOres, gl alumno

sabra que tsn imperitante

el cusrpo  humano =ssté sanc. Este 23 21 tema centbral de est:

risvidad.

Erimeransente se dard oportunidad &1 alumno de gue
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slabore preguni: arerca de 1o que le intesrese saber mas acerca
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Me  como conservar la salud. Luego se presantaran al grupn  para

Despudés se  dara ortunidad =& los alumnos de  1a

Ne Enfermeris de dar una confersncia al grupn aceeca d=
inz cuidados que deben tenersse para mantenerse Sanos.

la intervencion de los nifios del grupo
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Loz resultados serin presentados ante =1 grupo. Con
=llos se integrara un periddico mural que se expondrd  para que
todos los alumnos de la sscuels lo puedan leer.

Esta actividad se evaluard por medio de la apinidar de

los miembros  del grupo, guidnes dardm una calificacidn & sus

Companeros  de equipo segun la participacidn em cada uno de

,__.
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trabsios realizados.

La calificacion final gque obtergs el alumno sera  la
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sumaria, resultado del promedico de las calificaciones obtenidas

en todo =] proceso.
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posible. Rosrca de las dificultades gque se encontraron sn el

haber podido conseguir mis de un =olo cusrpo de plastico,

gue a pesar de haber despertado =l interes del aluwnno, no  todos

pudisron manipularic al grado de poder facer su curiosidad.
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En la terce

tinalidad que en la anterior, sdlo gue en ssta vers

gunds v también el interds del

la puests en practica o

alteracidn e =1 orden de iz
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porgue el cuerpo humano despesrtd bastan

i
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widas diarias pa zatisfacer =sus necesidades. Cabe mencionar oue

la  dnvestigacion documental tuvo gue ser complemsntada con una

dg campo reslizada dentro del &mbito escolar para

abar informacicon scohre los problemas de =alud mas Trecusnhes

#n Ja comuwnidad escolar v la meior forma de prevenirlos,  pues

§

también s de mavor intersgs para &1 conocsr la forms de ol

xlud en es=ta etaps de su vwilios.
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