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INTRODUCCION

El estudio que a continuacién presento, tiene como
finalidad dar a conocer la manera en que se socializa el nific a
través de los diferentes &mbitos de interaccién.

Hablar de los diferentes ambitos implica hacer un
analisis sobre todo lo que al nific le rodea: la familia, el medio
en que de desenvuelve y el tipo de relaciones ‘afectivas gque
recibe por parte de las personas que se encuentran cerca de é1.

Como participante en el proceso ensefianza
aprendizaje, una de mis principales preocupaciones ha sido la de
encontrar las condiciones favorables que me ayuden a orientar y
apoyar a los nifios en su basqueda de alcanzar los valores
individuales y sociales que le permitan integrarse adecuadamente
a la sociedad a la que pertenece.

Por 1lo tanto el principal objetivo del presente
estudio es el de dar a conocer la importancia que tiene la
educacién preescolar en el proceso de socializacién del nifio.

El interés en el tema obedece a gue el aspecto social adquiere
gran relevancia en el nivel preescolar porque ahi se sustentan
muchas de las adquisiciones sobre las que el nifioc estructuraré

sus acciones en otros planos.

Asi que la debida atencién que prestemos a las
emociones y a las interacciones sociales del nifioc es fundamental

para que éste adquiera seguridad en sus actos y construya

progresivamente su autonomia.
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Morgan, entre otros, seflala que a lo 1largo del desarrollo de la
sociedad, se ha pasado de una etapa primigenia de promiscuidad a
periodos de organizacidén familiar. El sefiala la existencia de la
familia punalta, sindiédsmica y monogé&mica. Cada una de ellas
tiene su estructura Yy sus reglas funcionales y corresponden a
diferentes momentos histéricos y grados diversos de complejidad
de la sociedad(!).

Otros estudiosos basan su tipelogia en el nivel
econémico y la clase social a la gque pertenecen los individuos.
Desde esta perspectiva nos hablen de la presencia de familias
campesinas, semiproletarias, proletarias, pequefio burguesas Vv
burguesas. Las caracteristicas que las distinguen son
principalmente la funcién econdmica que cumplen las cabezas de la
familia y el estilo de wvida, que est4a relacionado directamente
con el nivel de ingresos familiares. De aqui se derivan las
diversas problematicas familiares: educacién, relaciones padres
hijos, desintegracién familiar, delincuencia, drogadiccién, etc.

Tomando en cuenta la composicién estructural de la
familia, algunos autores nos hablan de 1la existencia de 1la
familia extensa, la familia <troncal vy 1la familia conyugal o
nuclear. Por la claridad de sus definiciones, abusaremos un poco
en el manejo de citas para revisar sus planteamientos.

"La familia extensa, en 1lo que se refiere al conjunto

de miembros de la familia, cabe considerarla a lo largec de dos

* Engels, Federico. EL ORIGEN DE LA FAMILIA LA PROPIEDAD
PRIVADA Y EL ESTADO. Editorial Progreso, Moscl. Varias ediciones.
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ejes: el eje vertical corresponde a las <generacicnes>. v el eje
horizontal, a los <miembros familiares de una generacidn
particular, asi como sus cdnyuges>, gque en el contexto familiar

adoptan el status generacional de los miembros con quienes

contraen matrimonio.

"Desde este punto de vista, 1la familia extensa
representa la maxima proliferaciédn del conjunto familiar. Las
estructuras de la familia extensa pueden ser definidas como las
que ponen de relieve una linea de descencia, por lo general la
patrilineal, e incluyen como miembros de 1la unidad familiar
<individuos de todas las generaciones que tengan representante
vivos, los cényuges de aquellos que en la linea principal hayan
llegado a la madurez vy los hijos no adultos de todas las parejas
conyugales>. La familia ideal de la sociedad china tradicional
fue exactamente de este tipo. En ella se esperaba que el jefe de
familia fuese un varén. El conjunto familiar constaba de: ese
vardén, su esposa (0 esposas). todos los hijos vy las esposas de
éstos, sus hijas hasta que alcanzaban la edad matrimonial (puesto
que se casaban fuera de la familia de orintacién), todos los
hijos no adultos de sus hijos varones, las esposas de todos los
nietos varones que alcanzaban la edad matrimonial, y mé&s tarde

todos los hijos no adultos de éstos, Y asi

indefinidamente” (* ).

# Musitu Ochoa, Gonzalo v otros. FAMILIA Y EDUCACION.
Practicas educativas de los padres vy socializacién de los hijos.
Editorial Labor. Espafita 1988. p. 5.



(8]

o

La definicién de familia troncal se atribuye
generalmente al socibélogo Fréderic Le Play, guien se refirié a
ella, en el siglo XIX, con el término dee Famille souche. En la
formulacidén clésica de 1la familia troncal uno de los hijos (o
hijas) se casa y continta viviendo con sus padres mientros éstos
vivan, y todos los dem&s hijos e hijas, cuando se casan, ingresan
en otros sistemas familiares o establecen los suyos propios. Las
hijas se incorporan a la unidad familiar de sus maridos, tanto si
éstos son hijos primogénitos como si son los benjamines. Los
hijos, excepto el que permanece con sus padrés, establecen lo gue
se denomina ramas familiares. Los miembros de estas familias
rama mantienen relaciones importantes con los miembros de 1la
familia principal, siendo la mas destacada de ellas la de cubrir
la sucesién en caso de que ninguno de los varones de aquéllas sea
capaz de continuarla. Cuando la familia tronco es la forma ideal
de familiia, de alguna forma es preferible ser miembro de la

familia principal que serlo de una de las ramas familiares” (®).

"El tercer tipo de unidad familiar es 1la familia
conyugal o nuclear. Idealmente, el conjunto de miembros de tal
unidad consisté en el marido, la esposa y todos los hijos no
adultos. Cuando 1los hijos alcanzan una edad determinada, forman
familias propias de procreaCién, momento en el que el conjunto de

miembros de la familia de orientacién de esos hijos se reduce a

3 Ibid. p 5-6
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la pareja conyugal gque la formé originalmente al contraer
matrimonio. Esta unidad familiar ha llegado a constituirse en la
estructura familiar actual, a través de un proceso de reduccién
progresiva de los grupos familiares més amplios que en el pasado

compartian una morada comin, aglutinado varias generaciones™(%).

i1}

Los mismos autores afirman que también podemos
categorizar a la familia, por el lugar de residencia, en familia
patrilocal, matrilocal o neolocal, segin que se instalen en el
domicilio del padre del ésposo {familia patrilocal), en el
domicilio del padre de la esposa (matrilocal) o en un nuevo lugar
de residencia {neolocal). Es clara la relacidén entre estas formas
Yy las descritas anteriormente. Es decir, las familias patrilocal
y matrilocal se correspoden con la familia extensa, mientras que
la familia neolocal coincide con el tipo de familia nuclear en la
sociedad moderna" (°%).

Distinguir la existencia de diferentes tipos de familia
nos permite comprender con mayor precisidén sus problemas y las

formas de interaccién con el ambito educativo.

EL CONCEPTC DE FAMILIA

La familia es una institucién social que se configura

histéricamente y adgquiere diferentes caracteristicas segin el

espacio social en gque se ubique.

* Ibid. p. 6

S Ibid p.7
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Paul Schrecker nos presenta una definicén de familia
que incluye muchos aspectos vy por lo cual nos parece a primera
vista demasiado compleja, pero no deja de tener razén: "la
familia-nos dice- es una asociacién creada por las leyes de la
naturaleza; institucién que sirve de apoyo a la civilizacién Y.
en cierto modo, es apoyada por ésta; institucién sancionada por
la religidén, protegida por la ley, aprobada por la ciencia y el
sentido comin, exaltada en la literatura y el arte, encargada de
funciones muy concretas en todos 1los sistemas econémicos, és,
incuestionablemente, un elemento intrinseco de la wvida
humana™ (% ).

Sobre el concepto de familia Musitu Ochoa nos ofrece
una definicién sistematica y muy clara: "puede ser de utilidad,
en una primera aproximacién, la definicién de la familia como una
pareja u otro grupo de parientes adultos que cooperan en la vida
econdémica y en la crianza y educacién de los hijos, la mayor
parte de los cuales o todos ellos utilizan una morada comln. Esta
definicién 1incluye toda forma de convivencia basada en el

parentesco e implica varios universales:

1. Regulaciones que prohiben el matrimonioc entre
parientes préximos, aunque la extensién de 1la prohibicién
respecto al nGmero de parientes a los que se aplica varia segun

las diversas sociedades.

¢ Schrecker, Paul. "La familia como institucién transmisora
de la tradicién” en LA FAMILIA. Ediciones Peninsula. Espafia,

1978. p.275.



8

2. La cooperacién entre los hombres v mujeres de una

misma familia se basa en una divisién del trabajo por sexo;
nuestra scciedad. industrial vy cientifico—técnica, aungue
presenta ya sintomas de un cambio en este sentido, continga

mayoritariamente organizada sobre esta base.

3. Implica la existencia del matrimonio como una
relacién, mas o menos duradera, reconocida socialmente, de la que
surge la paternidad legitima como lazc de parentesco entre un
hombré y los hijos de su esposa, sSean © no sus hijos
biolégicos” (7).

"La funcibén de la familia -sefiala Schrecker- consiste
en la integracién del recién nacido en la <cultura durante sus
afios de formacidén, es decir, en sus acondicionamiento a las
normas y a las pautas vigentes en la respectiva civilizacién; las
formas especificas de la familia dependen de las pautas concretas
a que han de acondicionarse los recién nacidos; en consecuencia,
la familia opera, en todo tiempo y lugar, como el mejor
instrumento de transmisién de las tradiciones y las convenciones
a imprimir en los hijos, teniendo en cuenta que la vida y el
trabajo de éstos se determinaran por las normas asi transmitidas;
esta preparacién sin un aprendizaje previo es la condicién
esencial de la continuidad de la civilizacién y la Historia; por
consiguiente, siempre gque se intente una ruptura radical de esta
continuidad o,ven menor escala, siempre que se inténte inculcar

en las nuevas generaciones otras tradiciones, la transformacién

? Musitu Ochoa, Gonzalo y otros. op. cit. p. 1-2
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revolucicnaria o reformista de las pautas familiares vigentes
deberd constituir uno de los principales medios de accidn”(® ).

Junto con la definicién los autores nos indican v
explican 1las funciones que cumple la familia. Se percibe
claramente que la funcién bésica es la de conformar a los nuevos
sujetos de acuerdo a las exigencias sociales del momento, es
decir: la socializacién. Al respectoc Margarita Nolasco sefiala que
la familia es el inicio de la integracién al grupo social. Les
humanos necesitamos ensefiar a nuestros hijos normas scciales,
patrones culturales, idiomas, ideas, creencias, étc. La familia
es la principal institucién que forja a los individuos para su
adecuada insercidén a la sociedad ().

Al referirse a la familia mexicana Nolasco menciona las
siguientes caracteristicas:

- La familia es una unidad que conjuga economia y el
parentesco para mantener la integracién de sus miembros.

- E1 grupo familiar esta compuesto de padre, madre e

hijos, ya sea en forma nuclear o en forma extensa.

- La familia es una unidad de consumec vy en ocasiones
también de produccidédn. Un Dbuen ejemplo de este tipo 1lo
constituyen las familias campesinas tradicionales, que tienen

tierras de temporal y sistema de milpa para su tarea agricola.

* Schrecker, Paul. op cit. p. 279-280

* Nolasco, Margarita. "La familia mexicana" en PROBLEMAS DE
EDUCACION Y SOCIEDAD EN MEXICC. Antolcogia. UPN. México, 1987. p.
70-77.
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Generalmente todos los miembros de la familia trabajan en 1la
unidad de produccién.

- La familia campesina tradicional, con DPCCOS recursos
econdémicos, conforma una unidad familiar de consumo y produccién
muy cchesionada y solidaria. E1l padre se contrata como pedn a
destajo o cultiva su parcela de mala tierra Yy todos ayudan. La
integracién de la familia se rige por estrictas normas morales de
inspiracién cristiana.

- La familia conyugal o nuclear es 1la m&s frecuente
en México. Se calcula que el 93% de la poblacién se incluye en
este tipo de organizacién.

- Los grupos étnicos de nuestro pais tienen una
organizacién familiar con caracteristicas diferentes al resto
poblacién nacional; establecen sus propias normas de parentesco y
modos de seleccionar a su pareja. De estas familias hay unas
noventa mil en todo el pais. Estas familias siguen normas
tradicionales segin el grupo de pertenencia.

- La familia burguesa tiene conductas que  son
flexibles para el hombre y son inflexibles en las mujeres sobre
todo en las solteras o la esposa joven. Los hombres administran
los bienes y las mujeres las actividades domésticasvy consoclidan
las relaciones sociales del grupo. Son familias cerradas en su
grupo familiar y social.

-La familia cumple varias funciones Yy = sus
caracterisiticas varian segGn las condiciones econdémicas vy el

ambiente social en el que se desarrcllen. Por esta razdn



encontramos diferencias evidentes entre las familias del campo v
de la ciudad {(*%).

Patricia Safa nos proporciona otros datos. Dice que
en las familias populares los procesos de aprendizaje se dan a
través de la observacién y experimentacién; que éste no se separa
de la vida diaria, sino que es parte de ella, y la adguisicién de
participacién de los actos de la vida familiar; los nifios
participan en el quehacer cotidiano. El tipo de colaboracién se
define por el tipo de edad, sexo y recursos disponibles ().

Las observaciones de estas Gltimas autoras nos
muestran la diversidad de grupos familiares gue existen en
México, pero al mismo tiempo se confirma su papel como instancia
socializadora.

LCS VALORES Y LA SOCIALIZACION

Las ideas bé&sicas del articule "Hacia un enfoque
moderno de 1los valores" de Carl R. Rogers () se puede resunmir
en los siguientes parrafos.

Casi en todo el mundo los Jjoévenes han perdido la
confianza en la veracidad de los valores debido a que la cultura
parece m&s cientifica v relativista, provqcando incredulidad

<

sobre los valores sensatos o significativos.

*® Nolasco, Margarita. op. cit

* safa, Patricia. "Como se forman los nifics populares”.
PROBLEMAS DE EDUCACION Y SOQCIEDAD EN MEXICO. Antologia. UPN.

México, 1987. p 84-86.

*? Rogers, Carl R. "Hacia un enfoque moderno de los valores”
en SEP. ANTOLOCGIA DE APOYO A LA PRACTICA DOCENTE DEL YNIVEL
PREESCOLAR. México, 1993.
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Segtn el autor, hay cambios en el enfoque de los
valores al pasar el joven a la edad adulta vy si es afortunado
tiene cambios posteriores para continuar creciendo hacia 1la
verdadera madurez psicolégica.

En sus cbservaciones Rogers ha reconocido el
surgimiento de tendencias con direccién precisa gque pueden tener
un nuevo concepto valorativo mds conciso para el mundo moderno.

Entre las definiciones sobre 1o que se entiende por
valor se encuentra la de Charles Morris, quien describe el valor
como la tendencia a mostrar preferencia por medio de las acciones
Y por un objeto u objetivo mas que por otro, a éstos se les llama
valo:es operativos.

Otra clasificacién se denomina valores concedidos,
cuya definicién es la preferencia del individuo por un objeto
simbolizado, debido a que son anterioridad se ha obtenido un
resultado, cuya base es algGn precepto como éste: "la verdad
siempre triunfa".

Un tercer empleo del términoc es el 1llamado valor
objetivo, que estéd referido a un objeto, cosa o acto gque se

desee, ya sea que se sienta o se conciba como deseable o no.

PROCESO DE CAMBIO VALORAL

Para Rogers el ser humano tiene en el principio de
su existencia un claro enfoqﬁe de los valores. Estudiando la
conducta del lactante se observa que prefiere las experiencias

que mantienen, mejoran o actualizan su organismo, rechazando lo
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que no tenga este fin. Esta eleccién 1la hace con base en sus

propias sensaciones y no las indicadas por otros.

El lactante necesita amor, para obtenerlo tiene gue
comportarse en la forma gque le produzca la experiencia deseada;
como en el caso del nifio gque repite la valoracién de otro por
agradarlo, ejemplo el nifio que Jjala el pelo repitiende '"nifio
malo”. En ests momento esta introvectando el julcio valoral de

otro, toméandolo como propio.

Este se refleja posteriormente =n el nifio de mavor
edad gue Inconcientemente cambia su verdadero gusto introyectando
un valer irreal por conseguir amor.

En  un intentc por obtener o mantener amor,
aprobacidn, estima, el individuo renuncia al foco de valoracidn

[N

gue era suvo la nfancia v lo sitGa en otros v aprende a tener
desconfianza en su propia experiencia como guia de su conducta,
se apropia de valores de otros aunque sean diferentes a los suyos
por lo gue tienden a ser fijos y rigidos en vez de cambiantes.

La mayoria de los adultos tenemos patrones
valorales por los que nos regimos los humanos, los tomamos como
deseables o indeseables; provienen de muchos origines vy suelen
ser contradictorios en significados.

Estos valores los tomamos como propios sin
considerar sus reacciones orgénicas a esos patrones vy objetos.

-

Tomando en cuenta los anteriores autores podemos decir que: la
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escuela y la familia elaboran los modelos educativos de manera
diferente, esto se debe en parte a gque cada uno tiene distinta
definicidén de los sentidos y funciones gue le corresponden en el

process de socializacidn.

LA FAMILIA COMO BASE DE LA SOCIALIZACION DEL NISO
LA SCCIALIZACION

La socializacidén es un proceso que tiene lugar en el

marcc general de la sociedad global v sobre ella inciden
1iversidad de instituciones, instancias v agentes ce
interacciones mutuas. Cada wunoc de ellos Tiene su fuerza
especifica, segln las diferentes etapas de desarrollo v
maduracidn del individuo.

Kaminski reconoce tres niveles de socializacién: el

primero es el comunitario o social propiamente dicho; el segqundo,
lo deromina institucional y el tercero es el sociodiné&mico.

En el primer nivel el sujeto es visualizado dentroc de los
marcos de socializacién més amplios de la estructura social. En
este nivel Kaminski subraya la importancia de la comunicacién en
el proceso de conformacidn e integracién del individuo a su
grupo, especialmente se refiere a los medios de comunicacién v a
los aparatos ideosocializadores del Estado. En este aspecto es
apropiado recordar la postura sociocentrista de Durkheim, cuyo
postulado seflala que es la sociedad la que determina al individuo

Yy no al revés.
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En el segundo nivel se destaca la importancia de las
instituciones en la socializacién, la iglesia, la escuela, el
ejército vy la familia, son seflalados como las instancias méas
influyentes en este proceso. Las instituciones exigen el
cumplimiento de wuna serie de normas, que si no se cumplen
ameritan una sancién social, ahi radica su carécter socializador:

la norma es la norma.

En =21 tercer nivel se analiza la interaccién social cara

cara, por supuesto, la familia es el espacio social en que el

o))

sujeto se enfrenta a esta experiencia. "La familia no es solo, ni
Zundamentalmente, un grupo de lazos Dbiologicos con fines

procreativos, sino también una de las piedras angulares para el
cumplimiento de las consignas 1deo-socializadoras de una
estructura social"” (*3).

En sus primeros afios de vida el nific busca con

especial interés una figura gue tomara como modelo para si mismo:
su "ideal”. La funcidén paterna, signo de veneracién v respeto, se
desplaza a la figura del jefe, director ¢ lider. La

identificacién representa la forma mas temprana v primitiva del
enlace afectivo. Esta juega un papel decisivo en las

instituciones”™ (1.

13 Kaminsky, Gregorio. SOCIALIZACION. Ingramex, S. A.
México, 1991. p. 44

4 Ibid.
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socializa, es decir aprende su mundo, su s
A propésito de 1la

: Luckman indican:
- "es la primera

por la que el

la nifiez: por medio de ella se convie

. 15 Ibid.

¢ Berger, Peter y Luckman, Thomas.
DE LA REALIDAD. Ameorrortu Editores. Argent

autoridades supericres deben

llamamos "verticales" seran

soclalizacidén

156
ser obedecidas como
efiado lo que se debe y

gue estd mal, etc. Las

manejadas bajo estos

dividen el ©proceso de

soclalizacidédn primaria

(X}

sefialan gque "el punto
la internalizacidén: la
de un acontecimiento
sea, en cuanto es una
s de otro qgue, en
significados para mi”
se convierte en parte
ue aprende l1os otros se
ociedad.

primaria Berger vy
individuo atraviesa en

rte en miembro de la

LA CONSTRUCCION SOCIAL
ina, 1986. p. 164
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sociedad” (*). La socializacidén primaria es la mas importante
para el individuo.

-"En la socializacién primaria, pues, se construve el
primer mundo del individuo. Su peculiar calidad de firmeza debe
atribuirse, al menos en parte, a la inevitabilidad de 1la relacidn

S . 5 . : D ED A
Gel Lnclviduo ccn sus otros significann

h
rt
[ON

comienzo. El mundo

[

cS o€

t

de la infancia, con su luminosa realidad, conduce, por tanto a la

confianza, no sélc en las personas de 10s otros significantes,

¢

niciones de la situacién™ (19

e
[N

sino también en sus de

Sobre la socializacién secundaria éstos autores

-"La socializacién secundaria es cualguier proceso
posterior que induce al individuo vya socializado a nuevos
sectores del mundo adjetivo de su sociedad’ (9.

-"La socializacién secundaria es la internalizacidn de
"submundos"” institucionales o basados sobre instituciones. Su

alcance y su caracte

t4

se determinan, pues, por la complejidad de
la divisién del trabajo v la distribucién social concomitante del
conocimiento” { 29.

-"Podemos decir que la socializacién secundaria es la

adquisicién del conocimiento especifico de "roles", estando éstos

7 Ibid. p. 166
¥ Ibid p 172

' Ibid. p. 166

20 Ihid. p. 174
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directa o indirectamente arraigados en la divisién del
trabajo" ().

"Los "submundes” internalizados en la socializacién
secundaria son generalmente realidades parciales que contrastan

con el “"mundo de base” adquirido en la socializacién primaria.

fred

én ellos constituyen realidades més o menos

R
)

Sin embargo, tamb

coherentes, caracterizadas por componentes normativos vy afectivoes

jor}

la vez gue cognostivos” {*?)

- Los procesos de la socializacién secundaria no

presupcnen un altoc grado de identificacidn v cuvo contenidos no
poseen  la cualidad de inevitables pueden resultar de utilidad
pragmatica, porgue permiten aprender secuencias racional v
emocionalmente coniroladas” (323

De las citas anteriores se puede inferir que existe una
relaclidn entre los niveles gue sefiala Kaminski v la ivisidn en
socializacidn primaria v secundaria gque manejan Berger y Luckman.
Es importante subrayar gque en la 1idea de éstos Gltimos 1la
socializacién no termina es un proceso continuo a lo largoe de la
existencia de los sujetos, sbélo gque la naturaleza de la

socializacidén de los adultos (secundaria) es cualitativamente

diferente a la de los nifiecs (primaria) tal come ya fue explicado.

2t 1pid 175
22 1pid p. 175

2 Ibid p. 187
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FAMILIA Y SOCIALIZACION
Las primeras relaciones gque establece el individuo es
con su propla familia, gquién le proporciona la satisfacciédn de
sus necesidades y relajacién de sus tensiones internas.

La familia es una instituciédn gue constituyve el foco

principal encargado ce promover la integracidén social de  los
m

miembros que la conforman, es la instancia trasmisora de patrones

de conducta, costumbres, héabites, ideas y creencias que se
inculcan al ser humano desde muy pequelilo para constituir el

proceso formativo de su personalidad; la familia, pues, reproduce

= los Individuos biloldgica, sccial v culturalmente es =21 camino
de  la identificacién consigo mismo v con e grupo en  su
totalidad; de igual forma, la familia es el espacio mediador
entre el individuo v la scciedad, corresponde a ella marcar las
pautas gulande v apovando al sujeto a participar, a integrarse
comc parte de un todo y como un individuo mads de la estructura

E]l ambiente familiar es el primer espacio donde el nifio
conclibe, se educa y es formado, donde percibe y adquiere las
bases necesarias para actuar con autonomia, confianza y seguridad
para desenvolverse y mantener un roce con sus semejantes. A
través de ello va construyende su conocimiento de manera
abstracta y concreta, aprende reglas vy valores que tienen que
aceptar, respetar y en las que tiene que colaborar constituyendo

asi la internalizacién del mundo exterior; asi pués, el individuo
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0
€s preparacde socialmente en su medio familiar para integrarse a
etapas subsscuentes, es decir, a una socializacién posterior o de
segundo grado donde influyen otros factores. El ambito familiar

es el factor mas poderoso que influye sobre los actos, el deber vy

la responsazilidad de cada persona gue interact@a en sociedad.
1z planteado, es realmente lo que Peter Berger v Thomas
Lucxmann, llaman socializacidén primaria, al mencionar gue “es la

primera por la que el individuo atraviesa en su nifiez; por medio

pradisposicisn hacla la misma, v luego llega a ser miembro de

s [, N 3 R, Ry E bt o -3 PN
_z wvida d= ftodo individuo, por lo tanto, existe

b

§

i

¢

[

4}l
3

m

L2 1gual manera, alge similar nos aporta Sanchez de

Horcajo, cuzndo hace hincapié gue "el sistema de interaccién en
que se asienta la familia, va conformando la personalidad social
del nific incorporando esponté&neamente los valores, las pautas,

los sentimientos sociales, mediante el intercambioc de

experiencias encausadas a expectativas pautadas”" ().

“Berger, Peter v Luckmann, Thomas. LA CONSTRUCCION SOCIAL
DE LA REALIDAD. ED. Amorrourtu. Bs.As. Argentina. 1986.pp.1l64 y
166. .

?® sanchez de Horcajo, J. José. ESCUELA, SISTEMA Y SOCIEDAD.
Ed. Libertarias, Prodhufi, S.A. Espafia. 1991. p. 425.
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LAS NORMAS SOCIALES EN EL AMBITO FAMILIAR
La socializacién, como proceso, implica la

internalizacién de conductas. Puesto asi, Hilda Taba maneja que

“"la conducta humana es, en su mayor parte, aprendida. El
organisme humanc lleva en si poco de la conducta no aprendida o

heredacda. El aprendizaje se produce por un impacto del ambiente

4

social v por los controles sobre &1 ejercidos para modificar la

r

cenducta. Estos controles se practican a la luz de lo que

corsidera wuna personalidad ideal, la 1imégen gque gufa a los
adultos a orientar la conducta de los niflos™ (2% .
Esto da origen a la organizacién de la conducta humana

aCaptandose a una estructura de grupe, aceptandoe los roles

impuestos de su medioc circundante.

t

n el seno de la familia interioriza los sistemas de
valores, roles, pautas culturales y sentimientos sociales que
presiden la vida social del adulto. "lLa familia es como "un
subsistema diferenciade de la sociedad”, que sirve de campo de

entrenamiento social” (?*).

2 Taba, Hilda. "Aprendizaje Social y <Cultural” En GRUPO
ESCOLAR. Antologia UPN. México. 1987. p. 126.

?? s&nchez de Horcajo, J. José. ESCUELA SISTEMA Y SOCIEDAD.
Ed. libertarias, Prodhufi,S.A. Espafia. 1991. p. 125.

e e i o o o i 8 e m o e s o mi L e e o ¢ e e oL "
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De acuerdo al sistema de interaccidn en gue se asienta

la familia, es como se va conformando la personalidad soccial del

nific a través del intercambio de experiencias encausadas por
expectativas pautadas.

La reglas e interaccidn en la familia sirven de molde a

[9)]

la personalidad social, la cual entendemcs como "el sistema de
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nifc 4 fatisiacer sus necesidades dentro de ciertos  cuadros
Lrezscritos por  las  institucionses & causa *tTambién ciertos
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SOCIALIZACION

La educacién es un fenbmeno soccial en el que
intervienen factores politicos, econdémicos vy culturales,
intervienen por dos procesos diferentes y complementarios

reconocidos como educacidén formal e informal.

*® Malrieu, P. "La socializacién como apertura a los dem&s".
En DESARROLLO DEL NISC Y APRENDIZAJE ESCOLAR. Antologia UPN.
México. 1986. p. 30.
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La educacidén informal, por su naturaleza asistematica,

no recibe la misma atencién gue la formal; no obstante, sirve de

b

base y permea constatements a la educacién formal. Ah{ reside su

importancia.

A propésito de lz educacidén informal, Maria Bertely y
Rosaura Galeana nos dicen cuz "est& presente v ejerciendo fuerte

incidencia en la educacidén Zormal, asi como en la formacidén total
del iIndividuo. Lo significzzivo en el caso de México es no sélo
la existencia de mGltiple: v variados medios de aprendizaie
cotidianos gque tienen luga:r dentro v fuera de la escuela, sino
come €stos son utilirzades Py,

Las autoras c:mentan gue 1la escuela es reconocida

come lugar para la ensefianza v el aprendizaje del conocimiento
clentifico o formal, la adzziisicién de habitos funcionales v el
desarrollc de destrezas particulares. Pero méas allid de los muros

de la escuela, la vida se Zzsarrolla en distintos e@spacios como
la casa, la calle, el barric, la colonia, el pueblo o la ciudad,

a través de una amplia gama de acciones vy discursos expresados
por nifios y adultos en su irnteraccidn cotidiana.

Se debe reflexionar sobre el papel que desempefiamos
como padres y maestros en dichos procesos educativos y conocer la
problemAtica que encierra. Tal como se explicd anteriormente la

familia juega un rol importante en lo que a educacién informal se

#® Bertely, Maria y Galeana Rosalba. "Mas alld de 1la
escuela” en PROBLEMAS DE EDUCACION Y SICCIEDAD EN MEXICO.
Antologia. UPN. México, 1987. p 59-65 1133 ‘
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refiere, vy ésta es el factor gque fundamental de la socializacidn
primaria.

Maestros y padres pertenecemos a grupos familiares

cuya composicidén no es estandar. La familiia mexicana puede
corresponcder al modele nuclear: padre, madre e hijos, o variar
cuando estad iIintegrada ademés por abuelos, *tfos, primeos, nueras,

’ernos vy otros parientes v amigos. En la familia reproducimos lo

Los aprendizajes de los nifios con sus  amigos, el
grupc de padres ¥  0Iros gruposz m&s, constizuidos en  forma
S5pontansa u organizada dentro v fusra de la escuela, utilizan
diferentes formas de lenguaje, pensamiento v actuacién. Las
miltiples relaciones sociales a las gue se enfrenta el sujeto le
permite construilr su realidad.

Los espaclos de socializacidn no constituyven campos
homogénecs; el nivel econdmico, el status social v el ambiente

N
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o
t

al son fac

H
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es de diferenciacidén. Los que se vive en la
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amilia, la posibilidad de Jjugar o tener acceso a los distintos
medios de comunicacidén a los avances tecnoldgicos y los mismos
aprendizajes morales se modifican de acuerdo con la situacién
vivida por cada nifio. En ciertos contextos marginadeos la realidad
que estd mas allad de la escuela es determinada principalmente por
la explotacidén vy la privacién econdmica. El espacic escolar
aparece como distinto vy contradictorio con el ambiente

sociocultural del nifio
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El juegc infantil es un factor que influve en la
interaccién social. E1 juegc esponténeo es una actividad
permanente en el actuar infantil e 1implica la expresién,
produccidén y experimentacién corporales y emotivas. Los juguetes
utilizados por los nifios nos dan idea de la manera de emplear el
tiempo libre v la forma como losz nifios wvan arvrandiendo lo zocial
para convertirlc en sublietivo.

El juego con nuestros hisos nos permite incorporarlos a
nuestras Inguietudes v puede estimularlos a encontrar otros
interesses propios.

A Traves dsl fusgc e2s posible gue el ni¥s  s=
comunique con m&s confianza con sus padres, ya gue freacuentementa
2l niXo siente la necesidad de ccmunicarse v no sabe comc

L3 por eso gue necesitamos avudar a nusstros hijos, ¥
teae; disposicidén para atenderlo en diferentes formas, ©pues el
nifio se comunica por medic de un juego, otras veces levendo
juntos un libro o tiré&ndole una pelota. Estos momentos invertidos
en hojear juntos una revista, hablar de las ilustraciones, pueden

satisfacer sus necesidades de comunicacidn.



CAPITULO III
CPCION METODOLOGICA DEL PROGRAMA DE EDUCACION

PREESCOLAR 1992.

Para apovar la labor docente orientada a favorecer ol

desarrollec integral del ni®o, la GSEP credé el Programa de

Plantea también =1 desarrollo de la expresién creativa,
el lenguaje y la cultura para enriquecer la vida del pre-escolar.
El proceso de desarrollo entendido a partir del nifio encuentra su
implicacidn pedagédgica mé&s congruente en el método de trabajo por
provectos.

John Dawey dijo: el nifio debe wvivir rica y plenamente
el hoy. Esta idea inspirdé la definicién del provecto como una
forma de actividad colectiva realizada con un propbdsito real en
un ambiente natural.

E]l método de proyecto se fundamenta en la aproximacién

constructivista del conocimiento por 1la interaccién del sujeto y

objeto.
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Se basa también en el aprovechamiento del deseo o el
interés esponténeo del conocer del nific. El PEP se estructura por
proyectos dadas su pertinencia y congruencia con la concepcidn
del desarrollo del nifio que lo fundamenta.

"El proyecto es una organizacién de juegos vy actos,
propios de esta edad, que se desarrollan en torno a una pregunta
a un problema o la realizacidn de una actividad concreta.
Responde principalmente a las necesidades e intereses de los

ifios y hace posible la atencidén a las exigencias del desarrollo

Los proyectos tienern un gran valor pedagdgico va que

N AN T S . S R Y P S T o rmandl S oo~
O2allZaclon e -2 ACTLo2N educatlva. a rearizacl

Vo
O

de los proyectos para la consecucidén de un fin comGn desarrolla

en 10s niflos la capacidad para relacionarse con el medio que lo

es

Asi gue el nifio aprende mientras juega, en tanto que
analiza e Iinterpreta las situaciones gue se le presentan.

Los momentos de bisqueda, reflexién y experimentacidn constituyen
herramientas para que el nifioc pueda crear 1ideas; el presentarle
nuevas opciones facilita gque construya conocimientos para lograr
el aprendizaje.

Los actos que forman un proyecto estdn pensados de tal
manera que permiten que el nifio se involucre con su familia, con

el medic ambiente que le rodea y con la comunidad.

’* SEP. PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR. México 1993. p.18



28

Por lo tanto, el fin comln que se elige en un proyecto

debe ser algo cercano al nific y posible de realizar. E1L
desarrcollo de un provecto comprende diferentes etapas por las que
se debe atravesar: surgimiento, eleccién, planeacién,

realizacidn, término y evaluacidén. El provecto debe ser coherente

cor 2l principio de globalizacién pues toma en <cuenta el

Promueve la creatividad, la organizacién de juegos v la

participacidén de los nifics. Permite al nific seleccionar 1los
materiales, objetos y personas con las gue desea trabajar. Estos
elzmentos 12 dan provecto una duracidn v desarrollo variable que
dependen de los intereses de los ni%os

Losg aspectos centrales del desarrocllo de un provecto son  los

-Propiciar que los alumnos encuentren por si mi

moesg

“

regpuestas  a sus ingquietudes, tomen desiciones v sean capaces de
comunicarlas.

-La accidn educatica es responsabilidad del docente,
por lo que éste debe promover, coordinar Yy orientar todo el
proceso.

-El docente debe conocer las caracteristicas del
pensamiento del nific para comprender su manera de pensar.

-Los juegos y los actos de lo bloques tienen un papel
determinante en el proyecto, porgue abarcan todos 1los aspectos
del desarrollo infantil.

-La organizacidén del aula es por &reas de trabajo, 1lo



29
cual consiste en distribuir espacios y materiales en zonas

diferenciadas en donde el nifioc experimente y observe diversos

1
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ales.
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-Las areas de trabajo sirven al docente para organizar

al grupo en la realizacidén de actividades por equipo b
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cooperativa, en £3ta relacién la respensabilidad del maestro v el
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g&.uimno 23 extraordinariaments mayor va gque este modelo educative

exlge entre otras cosas: la investigacidn permanente, momentos de

analisis, de reflexidén y de discusidén. Logrando asi ssres
actives, criticos v reflexiones de su propioc aprendizaje.

La realizacidén de provectos dentro del plantel
preescolar, permite al nific establecer una serie de interacciones
soclales con sus compafieros y docentes asi como con el tiempo, el
espacio, el mobiliario y con aspectos de su cultura.

Las interacciones sociales son las formas o modelos de
relacidén gque establece el nifio con 1los demds. A través del
trabajo por proyectos se ven favorecidos estas relaciones, ya que
se amplian las experiencias entre nifios y docente a través de:

- Proponer juegos, actividades, materiales y espaciocs.
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- Intercambiar puntos de vista.
- Tomar acuerdo y decidir lo gue se va a hacer.
- Participar en equipos.
- Comprometerse en la realizacién de una tarea.
- Realizar las actividades seleccionadas.
~ Confrontar los resultados obtenidos.
Realizar estos actos propicia que el nific tenga una

mayor apertura hacia el otro; al aceptar a los demés, escucharles

Y exponer con seguridad sus puntos de vista, esto le permitira
avanzar en €1 proceso de descentracidén de si mismo, para
integrarse al grupo come un miembro active poniendo en juego su

nicilativa, libertad de expresidn y movimientec encaminados al

n la realizacidén del provecto la participacidén de los
padres vy miembros de la comunidad enriquecen las experiencias de

los nifios al realizar junto con ellos actividades como:

Cooperar o© participar en algunos juegos y actos del

proyecto.

|

Realizar dramatizaciones sobre su trabajo u

occupacién.

Narrar cuentos o leyendas.

Acompafiarlos en visitas fuera del plantel.

Participar en la organizacidn de eventos deportivos y

culturales.
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- Enseflar las formas de produccidén, trabajo y arte de

la comunidad.
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ibuird a mejorar la comunicacién

del nifo con los adultos, generando un ambiente de confianza que
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del provecto, comoc para la adguisicién de Thébitos v la

interesantes, que disfrute con ellas, que <tengan las mayoeres
experiencias de relacidn con otros nifios" (3.

El aula organizada en &reas de trabajo permitiréd en los
nifios la creatividad, la libre expresién, el libre
desplazamiento, disfrutar del movimiento, compartir objetos vy
espacios comunes, el descubrimiento, la socializacién y

principalmente el logro de su autonomia.

3 SEP. PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR. México, 1993. p.66



INTERACCION CON EL TIEMPO

El PEP plantea :"La organizacién del tiempo en el
Jardin de Nifios es distinta a la de otros niveles educativos.

El propio desarrollec de los actos requiere de mavor flexibilidad

v posibilidades de adecuacién de acuerdo con los nifios vy el tipo

INTERACCION CON 1OSZ ASPECTOS DT LA CULTURA

~& ¢cultura se  concibs como el confunto de  saberes,
cresnclas, artes, principlios morales, derechos, constumbres v
ctras actitudes v comportamientces aprendidocs.

El Jardin de XNifios forma ©parte de la comunidad en la
cual el nifio se encuentra inmerso. En este contexto social
existen fiestas y eventos especificos gque preoporcionan elementos
gque se traducen en contenidos regionales, los cuales pueden

abordarse a través de los provectos.

En este sentido es necesaric gque el docente tenga en
amplio conocimiento de la situacidén econémica politica social y
cultural de la comunidad, para orientar a los nifios y miembros de
los mismos a través del desarrollo de los proyectos, con el fin

de que el el nifio:
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Por 1o tanto e
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CAPITULO 1V
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1

conocimiento de as manifestaciones

urales de su comunidad.

sentido de pertenencia al grupo.
en los eventos de la comunidad.

acciones de bienestar social.

desarrollo de proyectos se promueve la

ra propia vy al mismo tiempo se fomenta la
istdéricas

conmemoraciones

respeto Vv amor a

4

Jardin de

docentes, padres
Nifios

para conservar

LA EDUCACION PRE-ESCOLAR

La SOCIALIZACION EN
En la educacién pre-escolar,

con una institucién socializadora

dinédmicas

En el Jardin de Nifios se

los procesos intelectuales

favorecen

el nifioc entra en contacto

cuya organizacidn, reglas

y formas de relacibén es diferente a las de su familia.

propician experiencias que

y la adapatacién al grupo
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Uno de los propdsitos gue més interesa en nuestro nivel

es el logro de la autonomia, 1la cual se 1logra a través de una
adecuada interacciébén social y cuando el nific participa en un

ambiente que propicia el respeto mutuo.

Piaget nos dice gue la autonomfa sélo aparece c¢on la

3

reciprocidad, cuando el respeto mutt s 1o bastante fuerte como

o]

[¢
¢/

(=]

esde adentro el deseo de

(L

para hacer gque el individuc sienta

tratar a los demés como a é1 le gustaria gue lo trataran.

8]

La autonomia moral aparece cuande a la mente se le

presenta como necesario un 1deal independiente de toda presidén
externa. Por lc tante no puede darse la necesidad moral fuera de
nuestras relaciones con los demas.

Desarrollar la autonomia significa, pues, ser capaz de
pensar criticamente por si mismo tomando en cuenta muches puntos
d= wvista, lo cual I1rad ayucdande al niflc en su proceso de
descentracidn.

Cuando lo nifios preoponen realizar alguna actividad ¢
realizar alguna visita vya sea a un hospital, ir al aeropuerto
etc., deberén tomar diversas decisiones en torno a 1la
organizacibén de la misma.

Decidirén gquien los acompafiard, gque necesitarédn llevar,
gue serd8 necesario preguntar, recordarén que hay lugares en donde
debemos guardar silencio para no mclestar a las personas que se

encuentran trabajando ya gue esta es una manera de respetar a los



También se tomaréan acuerdos de no tirar Dbasura, pues

debemos conservar los habitos de higiene dentro y fuera del

3

»

jardin, asi iran surgiendo diferentes comentarios que ellos

consideren necesarics para poder lograr con éxito el propésito de

b vv- T A
la visita.

T -~ A ~ - —~ —~ - E h b

La tarea de la educadora consistirid en alentar a los
~ 3 X oA Ao Y - =2 -~ -~ < 4 A e - ! =3 ~ e~ 4 d —~
NDLIOCS para gue manvengan €. rneres en Las aCTividaces, nc con
S 3 - - —~ - - ~ i~ ~
Srdenes sinc con  sugerencias, haciendo de este proceso una
- -~y < e ~ o~ -~ Z <~ ~ A - T - = - -1 3 - T = - S ~ i~
Cony encla arménica donde 1os nifies realizan las actividades con
IR -~ -
Justo v grado.

-1 - T hi - - bl — oy Z

£l desarrollo de la cooperacidn v de la autonomia, base
Ao S e~ e~ A S R Tivvgmrar Asa yiem A< BN SN =1 n
[ parLLCclpaclon, 1o T lene Lugar Qe un dla para 21Troe, SINnC
~ - - b - -~ . bl . -~ . . -~ - -
gqus, 25 un largo proceso que implica crecimiento, experiencia v

La labor del maestro consiste en propiciar situaciones

43}

fio intercambie puntos de vista con otros nifics y con
los adultos, establezca relaciones de afecto vy respeto con el
medio natural y social e intervenga directamente en 1la toma de
decisiones.

Estas acciones deben ejercerse diariamente en todos los
actos del procesc didactico: planeacién, realizacidn v

evaluacién.

32 SEP. APOYO A LA PRACTICA DOCENTE DEL NIVEL PREESCOLAR.
Antologia. México, 1993. p.21
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o largo del trabajo el docente encontrard diferentes
momentos durante los cuales, grupal o individualmente, podra

promover gque el nific observe que hay diferentes maneras de hacer

las cosas, exponga lo que piense v escuche las ideas de sus
compafieros, participe activamente en acciones de beneficic coman
¥ se le parmita empezar a tomar peguehas decisiones para gue poco
a poce sea capa:z de asumir otras responsabilidades més
ImportTantes.

In la medida en gue se le dbrinde al nifio la oportunidad
de expresar e Intercambiar puntos Ze vista v resolver problemas
por 2l misme, el nifio contarid con maAs elamentos para fortalecer
su ldentidad, entonces el nific se identificard come parte de un
grupo, perc a la vez se reconocerd diferente a los demés.

T A ANCTAT TZASTAN X TDAUTT o TR
LA SOCIALIZACION A TRAVES DEL JUEGC
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En forma general se ha considerado al juego como una

»

caracteristica importante en el desarrollo de 1la vida del nifio,
ya que desempefla un papel alimentador bésico para el desarrollo
de las actividades y aptitudes gque 1le preparan para su vida
futura.

El juego ejercita sus facultades fisicas e
intelectuales, al mismo tiempo ©plantea problemas de conducta que

implican adaptacién social y, a la vez, sirve para fijar las
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En su proceso de desarrollo, el nific va madurando

progresivamente 3l  pasar por diferentes etapas, como lo ha
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desarrollar la sutonomia, espontaneidad, iniciativa; nmncldear
¢xpresidén v con  zllc, orientar, preparar al i‘ndividuo para gue
participe en las Instituciones v las précticas de orden social

Carlaotz R2ihler dize ‘gue al duego  se debe 1z
toflrmacidn de 1oz oconceptos v opor 1o tants la crganizacidn de la
vida mental v predominio del saber conceptual sobre las imé&genes
Concretas, la funcidn verbal se desarrclla en 2! nific a la par
gue su desarrcollc general (33

- <« P
infantiles,

Q]

crque es un placer que responde a las necesidades de

o

desenvolvimiento, como una fase activa de adguisicidén de

Puesto que el nifioc vive en sociedad, serd siempre miembre de un
grupo con caracteristicas sociales y culturales propias. El juego

de los nifios mantiene viva su historia cultural vy social.

3 Citada por Yafiez Ramirez, Clivia en LA IMPORTANCIA DEL
NIRC EN EL JARDIN DE NIRCS. p 9 y 10
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A medida que el nifio madura con repetidas experiencias

no tarda en desear |y exigir la presencia de otros nifios, para
compartir sus Juegos, sirve asi mismc para avudar al nifio a

esentar. Los
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n1Ncs se  entregan a juegos (gue representan papeles de adulzos,
- - VoA~ 1 - 3 PR RSN o~ < T iy H -~
SRR L0353 JuUS Lan Tenlidds re.aclicnes v shpfiilenclas mportantes,

dramdtice del nifo pre-escolar, suele orientarse casl siempre en
2l szentido de represantar escenas domésticas, sor  ser lo més
ce2rcanc a su vida cotidiana. Maz tarde los nifcs en sus Juegoes
imitan a ctras perscnas importante para ello, como por ejemplo:
aermancs  mavores, médicos v otros  gue han  asumido papeles
imporcantes en el ambilente hogarsedo del nifo.

Con sus actividades recreativas, el nifo aprende a
conocerse asi mismo v a los demés.

La <teoria del dJuege de Piaget, ezta  Intimameénte

relacionada con sus proposiciones acerca del desarrollo Qde la

El desarrollo intelectual se debe a una interaccidn
continua entre asimilacidén y acomadaclidn. La adaptacién
inteligente ocurre <cuando los dcs procesos se contrarrestan
mﬁtuamenté, o sea cuando estdn "en equilibrio"; cuandeo estédn en
equilibrio 1la acomodacién o ajuste al objeto puede predominar

sobre la asimilacién, entonces nos encontramos ante la imitacién
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cuando el individuo relacicona la percepcidn con la experienci
previa v la adapta a sus necesidades esto es el juego (3).

-

Por lo tanto, el duego es una simple

W

similacién que

consiste en cambiar la informacidén "de entrada” de acuerdo con

las exigencias del individuc. El djuego v la imitacidn son narte
B = - B hl o~ o~ h 3 7 - - 3 —~ - - ~ -
integrante del desarrollo de la inteligencia vy por lo tanto pasan

In cadz periocdo la experiencia desarrolla los conceptos
a través de la Interaccién v eguilibric entre las actividades de
azimilaciin v  acomodacisdn. Lz zola no ez zuficiente
v Cala eNepan, eniszTern liwiToizicres  Inherentes il izzarrollao,

~ 7 a2 K - e oy .s — == PR 3 b S SN | ) -~
del individuoc en parIs & su  experiencia del medlc ambilente
al contac* o o TmyAarE ot oY R alai b= ~armi o 1
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obras, el nific se agranda por sus aciertos ladicos.

El nifio puesto al margen de los trabajos morales y
soclales, encuentra ese sustitute en el Juege. De alli la
importancia primordial del juego de nuestros nifics. "Un nifio que

ne gquiere jugar, es un nific cuya personalidad no se afirma, gque

3 SEP. APUNTES SOBRE EL DESARROLLO INFANTIL. México, 1993.
p.12-13.



& contenta con ser pequefio y débil, un ser sin crgullc, un ssar
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sin porvenir.

"El nific se afirma por el juego, porgque es ajeno al

Il

S necesario por consigulente ver en el juego
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futuro qgue se anuncia y prepara(®)
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Cuando un nific juega a ser médico o jardinero no esTj
solamente divirtiéndose sino gue asume el papel que represents,
come s3I fuera verdadero.

£l juego =n los pre-escelares es una forma natural e
incorporarlos al trabajo. Los nifics timidos encuentran es =stéd n
medio  Zfzwvoratle para vencer e3ta actitud, debido 3 que muchos 2=
2112 nC 3¢ animan & hablar, nl actuvar delante de sus compafierc:.
Zste progreso los llevard, con el tiempo, a gue ellos mismos
crganicen Juegos per  su cuentan, inventéandoleos ¢ participanic
activamente 2n ellos dejande de ser simplemente espectadores.

La educacién pre-escelar, cuva influencia es decisiva
2n la vida Zfutura del niflo, aprovecha la propia naturaleza lGdica
de la influencla proporcionande las relaciones sociales gue

h
[
o)
Q
[
O

favorecen su desarrollo integral, va que el Juego tiene

Dy

importante en 1la socializacién del nifio, pues despierta en
sentimientos de compafierismo, ayuda mutua y solidaridad.

El juego debe ser estimuladoe tanto en la familia como

en la escuela.

3%  Chateau, Jean. PSICOLOGIA DE LOS JUEGOS INFANTILES.
Kapelusz. Buenos Aires, Argentina, 1971. p. 154



Al educador <corresponde motivar constantemente este

espirit: 1adiceo, fomentar esta maravillesa forma de expresidn
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DE NISOS EN LA SOCIALIZACION
- La educacién preescolar posibilita la relaciones

entre =1 alumno, su entorno social, la familia y  las

instit:-iones escolares porgue ofrece propuestas que facilitan el

encuentro del nifio con la realidad.

- E1 Jjardin de nifiocs se constituye en un espacio

intermedioco entre el hogar 'y las instituciones escolares. En &1

los niZos continuan y profundizan los aprendizajes gque  han



iniciado en su casa, v al misno

relaciones vy comunicacién con extrafio

para ellos eran desconocidas. Su mundo conceptual
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tiempoc se enfrentan a una

la doméstica. Establecen
S y sesometen a reglas gue

y simbolicoc se

)

4 A=
id
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- controlada por la
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¢

fics.
ESECOLAR.
s s da primerz vez la
suetoz adultos extrafios,
Las relaciones entre 1la
de tal manera que
ridad ¥ autcnomia por el
ad de iIntegrarse a eguipos

[

jardin de nifics =se

educadora debe  ser

sensible a éstos y convertilos en provectos de trabajo elaborados

en coparticipacidédn con los educando.
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1 trabajo de 1la educadora se basa en la concepcidén
de que el nific es una unidad bio-psico-social que se desarrolla
evelutivamente transcurriendo por diferentes etapas.

- EZ1 medio ambiente social juega un papel decisivo en

- ~ TN = b - A -
€. desarrcllio del nific. Su proceso de sccializacién no se puede
-~ e - o~ - - o~ -— A & 3
zntender 31 no se toma en cuenta la influencia del antorne del
nific v su familia.
T -~ - o~ R - R v o b
- La educadora regquiere <tener conocimientos que le
permitan  Identiflcar lasz difererntes  =2tapas de desarrsllio bio-
o o~ 1 - P~ - T o~ —~ o~ < - =
vsico-social del nifo, para adecuar las actividades v su
Jezempefco docents a las condicionas 4= la zituacién pedagdbgica.
- - I U S R SO e A Y A - S a s vmea S oy = 1 - B
TL Zuszos litso oo 2zilmz2lics s permite 2l nifo
AR e e P A = = e Al m e A S ATAY Y mon o T A sy A ool e Yo hlats ~ e 1‘}
rLCpunilzarl SUS o ZLieS Qe Comyrension eRo.1Callin o La
PR SIS - SN, R ] ] Ve v~ T e meen T I
rezlldad soclal v los diversos rolss jue jusga en oella.
T -~ N N I hi = XY 3 3 bl < - I - oA N A T A
- L& educadora, la familia del nifo v 1 institucidn
o~y e % - - yq -~ £ o - ~
presscelar, deben conjugar esfuerzos para generar situaciones que
m S A =1 anrendiza-e Aan el A o ~ArT T rarne~d o 3
rICRITlen 2L aprencizaje ae T=g5L4as cue ConvivencLsa, ce
P L T A 3 - . - Ll 1+
organizacidn, sistemas de valcores y actitudes gue le permitan
< -~ . i~ o~ . Py v
insertarse adecuadamenten en su mundo. El procesc de
. . . s . e .
socla.lzacion es responsabilidad de los adultos que interactGan

&~

directa ¢ indirectamente con el nifio.

-E1l nivel pre-escolar contribuye a que el nifio adquiera
su identidad perscnal a partir del conocimiento gue el nifio tiene
de si mismo, su aspecto fisico vy sus capacidades, asi como
aguellos que 1lo hace semejante y difente a los demds a partir de

sus relaciones con los otros.
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satisfaccidn de trabajar conjuntamente a través de la coeoperacidn
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¥ participacidén, 1lo gue gradualmente, o llevaréd a la
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descentracidn, lo gue le permitir& tomar en cuenta los punteos de
vista de los otroes.
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gituaciones en los gue los nifcsz  tienen la oportunicdad <de
coordinar puntos de vista con ofros, pues solamente as{  los
“levard 2l desarrclle de la autonomfia, va gQue esta ez construida
Tor cada perzong a Tartivy Az lag ralariAneca socialeg
v LR T L Dol oS Pt wT LA ~ T oo lWaaTs LIl eD .

-Durants el frozeszc &= szoclalizacifn graclas a2 la
Nl ohis s aEabe I e v T - anranda noTMmag

LTerzzcidén zon Loz sl io 2z aprends ¢! s, .

mabllidades » actitudss zara convivir v “omar parte del grups al
Zue pertenecs  asi como l:@ adguisicidn v consolidacidn de habhitos
gncaminadeos 2 la preservacidn de la salud fisica v mental.

-Una vez gue =21 nific ha adguirido la iden+tidad
rerscrnal, al 2star inmersc en la cultura de su localidad, regldn
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tradiciones de cada estado de la repOblica, de cada regidén y de
cada comunidad, a la cual se pertenece en donde existen diversas
manifestaciones culturales como la lengua, baile, mUsica, comida,
vestimenta, artesanias, juegos y juguetes tradicionales.

-As{ mismo contribuye al fortalecimiento de los valorés
éticos y educativos que cohesionan e identifican a los mexicanos

a partir del conocimiento de la historia de nuestro pais y de sus

-t T - 3
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