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INTRODUCCION

La sociedad de nuestro tiempo mantiene exigencias claras
acerca de la escuela primaria como son, afianzar cada vez mas
el proceso de la lectura, la escritura v la comunicacidén en
diferentes situaciones de la .vida diaria. Esta propuesta
presenta algunas alternativas a realizar en el ambito escoliar

con la pretencién de atender a dichas exigencias.

El presente trabajo se centra en el desarrollio de

ia

lectura v 1la escritura, contenidas ambas, tanto en las

reformas educativas anteriores, como 1la relacionada con 1a

Modernizacidn Educativa actual, en la que al contemplarss :a

gran diversidad de alternativas para su ensefanza, pusde
afirmarse que son esenciales en la vida escolar.

Particularmente existe un interes muy grande por

colaborar en el fortalecimiento de 1las metodologias que
actualmente se aplican, debido a é1 se presenta la situacién
problematica enunciada J4Cdémo propiciar la comprensidn de ia
lectura en 1los alumnos de sexto gradec de 1a escuela "Benito
Juarez™ N® 2068 de 1la comunidad de Rasuchil, Mpio. de

Guerrero, Chih.?

Ano tras ano se ha seguido observando como el alumno va
reduciendo su participacién llegando finalmente a crearse

"MODELOS" gue mno van a incentivar al alumno v si van a



entorpecer el avance del docente v del mismo alumno, como
consecuencia de 1a poca actividad de éste durante el Droceso

de comprensidén de la lectura.

Se considera que el origen de 1la problematica gue se
plantea radica en las metodologias anteriores gue en las méas
de las ocasiones son muyv rigidas Y no le permiten al alumno
trascender sino situarse en dar respuestas demasiado
subjetivas influvendo en esto el factor tiempo v el espacic
iénde se realiza la actividad que se cimenta en la poca
oportunidad gue tiene el docente de realizar con mavor
amplitud su trabajoc relacionado con el proceso de lecto-
escritura tomandose en cuenta el cémo se lee o escribe. En
sintesis la forma mds viable en 1a blisqueda de una solucién
adecuada, es tener en cuenta el avance gue se tiene de los

grados anteriores para de ahi partir en el grado posterior.
Para dar respuesta a la interrogante antes rlanteada., &n
el primer capitulo se justifica v se define el rroblema. En

el segundo capitulo se establecen conceptos importantes cus
guian el estudio, asi como las teorias gque sirven de base

para la elaboracidén de las estrategias didacticas, las cuales

son parte esencial del presente trabaijo.

Por otra parte en 1o que se refiere ail capitulo tercero
citado con el nombre de marco contextual se incliuven

referencias v aspectos. Dentro de las referencias tenemos a



las de tipo juridico, normativo, operacional e institucicnal.

En 1o que se refiere a los aspectos, se mencionan
aquellos de origen social, econdmico v geografico, asi como
un analisis de los planes v programas de la anterior reforma

v en los gque concierne al Acuerdo Nacional para 1a

Modernizacion de la Educacidn.

El cuarto capitulo estd conformado por estrategias
didactico-metodoldgicas por medio de las cuales se pretende
coadvuvar a la solucidén de la problematica qgue se plantea.
Por ultimo se incluven las conclusiones como resultado de 1a

presente propuesta pedagdgica en cuestidn.



I . PROBIL.EMM

A. Definiciodon v justificacidn del problema

En la gran mavoria de los momentos, el aprendizaije esta
ligado a 1la comprensién de la lectura va que ella es fuente

de informacién.

El lector o los nuevos se especializan en la calidad de
sus aciertos esto modificando su comprensidén a través de una
serie de estrategias, va gque de esta manera estan encontrando
la significacién en cuanto a ia informacidén sintactica o
semantica, con el fin de reestructurar su forma de percibir

la lectura.

Si se trata de un texto significativo, es decir que
estimule su imaginacién, de ahi que se da un proceso

continuo e interrelacionado a la vez.

Al estar trabajando con el grupo de sexto grado se
observd especificamente acerca de la 1lectura gque no
manifiestan un interés vivo, en torno a esta actividad 1o
cual se observa en conductas como: falta de atencidén, jugar

mientras compaheros leen, estar distraidos.

Al leer y tratar de explicar lio que se lee; no responden

a8 preguntas relacionadas con el texto, o por el contrario,



presentan equivocadamente 1o que se les pide, por ejemplo al

edirles algun detalle importante de un cuento transcriben
una linea donde creen que lo encuentran pero sin ser asi,
llamese un personaje, un Jlugar donde su fijacion no se

centra.

Lo anterior automaticamente provoca gue se carezca de un
analisis anterior vy que se de una sintetizacidén en ila
respuesta; un ejemplo un tanto exagerado es gque al
preguntarle iPor qué? la respuesta sea sencillamente "porgue
siv.

e ™
A
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Esta sintetizacidén es el motivo/pér el ique se

‘
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decidido plantear en determinado momento problemdtica antes
LY
\ e

. \v/ -
citada.

Ya que de acuerdo con Frank Smith, "la comprensidon es la

base para que el alumno aprenda a leer"!!]

Es decir 1la comprensidén de ia lectura avuda al alumno a
retomar palabras YV expresiones gue tienen significado
trascendental,; el momento de comprobar sus hipdtesis acerca
de 1lo que expresa corresponde a 1o que estd levendo:
tomandose en cuenta que forma parte de la realidad para gue

de alguna manera construva su propia visidén de la lectura asi

{1} SMITH, FPrank. Comprension..de Ia lectura.Aprendizaje acerca del mundo v el languaje. Hexico, Trillas
1383 pp. 96-109 %n Antologia "Desarrollo lingiistico y curriculum escolar®. U.P.¥. p. 12



como fomentar la participacidén en una competencia linguiistica
en donde es necesaric decodificar v ambientarse a nuevas
experiencias no sin antes emprender un esfuerzo por ir
ampliando la calidad de sus aciertos, palabra que utilizan
varios autores para identificar 1la efectividad de 1los

lectores.

Ya gue el alumno lejos de hacer las cosas con agrado se
avoca simplemente a realizarlas debido al caracter de
obligatoriedad sobre el acto de leer el cual es impuesto por

el docente.

En esta propuesta pedagodgica se pretende dar cahbida &
desarrollo de alguna estrategia gque le sea productiva al

docente; va gque hay muchos materiales donde se encuentra 1

st}

palabra impresa v en los gue se pueden incluir 1a

n

producciones de los alumnos para ser publicados. Ya que e

fot

alumno a guien se atiende da explicaciones un tanto
esporadicas, por 1o que se considera esto un problema debido

a 1o gue liee v en dete

n]

minado espacio escribe.

El problema en estas circunstancias se deriva de

)
[vi]

inguietud de saber hasta que punto a consecuencia de 1

8]

metodclogia aplicada por el docente, el alumno puede mejorar
su comprension en la lectura v al mismo tiempo influir sobre
cuestiones cotidianas como elaborar una serie de expresiones

independientemente del uso del libro.
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Por ello mediante la ‘aplicacidén de las alternativas
didacticas contenidas en esta propuesta pedagdgica se

pretende:

* Propiciar el razonamiento en la interpretacién de la

lectura.

* Estructure el maestro estrategias que le sean tutiles

para propiciar la comprensién de la lectura en el arupo.

* La aplicacidén por parte del alumno de su comprensidn
en la vida cotidiana.
* mhgilizar la lectura en cada uno de 1los alumnos

tomandose en cuenta el nivel de comprensién alcanzado.

* Que la comprensidén se haga extensiva a otras areas o
asignaturas en las que se requiere el uso directo para

comprobar su funcionalidad.

* Promover factores motivantes como el juego para gue el

alumno pueda compenetrarse en elementos importantes de la

lectura.



T . MARCO TEORICO

A. La escritura

La escritura se define como la habilidad que adgquiere el
individuo para exteriorizar sus pensamientos Vv sentimientos
de manera grafica: evocacién de cuentos, textos libres v
demas conde se pueda imprimir una serie de simbolos graficos
como resultado del proceso de articulacidén de mecanismos, poT
ejemplo, escribiendo todo aquello que hava sido de interés
para el alumno y 1leer tanto sus producciones como las de
otros, analizar en todo momento agquello gque influva

positivamente en la formacidén de otro tipo de criterios gque

Pt

¢ lleven a corroborar 1o que de una manera u otra esta

ot

igado a su realidad comoc alumno.

B. La lectura

Este proceso de escribir va a estar liigado estrechamente
con la lectura que es la correcta articulacidén producto del
descifrado de 1lineas o parrafos acorde con los pensamientos
plasmados, los cuales se modifican amplidndolos a través de
los sentidos del texto segin la interpretacidén que el alumno
realice, va gue segun va adguiriendo avances en l1la lectura v
los rasgos importantes de la misma, va reuniendo mas
elementos como la interpretacidn, el tono de voz o 1a
diccidn; dichos rasgos o caracteristicas se deberan a 1la

ampliacién de sus vivencias que aungue no se encuentren de



manera formal seran tan conocidas como la motivacién gue se
adquiere al Jjugar, siempre Vv cuando 1lo gque lea se adapte o
tenga ciertas caracteristicas que le sean familiares, es
decir cuando menos 1leven alguna vivencia con 1la que
invariablemente se identifique para poder integrar v a la vez
renovar producciones gue cobran relevancia. Como dice
Margarita Gémez P. ®la lectura es una conducta inteligente
donde se coordinan diversas informaciones con el fin de
obtener significado®il]

E1 nino comprende la lectura cuando obtiene un
significado v por eilo wutiliza diferentes estrategias, como
la autocorreccién vy la ampliacidén de 1o que estad levendo en

determinado documento.

El maestro aprovecha dichas estrategias para obtener
informacidén valiosa sobre el avance en la comprensidn de la

iectura del alumno.

Y ademas ellas le avudardn a la correccidén de las mismas
al publicarse v ser leidas por sus compatieros pues detectaran

los desaciertos para poder superarlos.

Este proceso parte del pensamiento, tendiente a ubicarse

en elementos constitutivos como 1los simbolos, 1los sonidos,

{1} GOMEZ, P. Margarita. Estrategias para_superar las dificultades en el dominia del sistenss  ds

escritura, Consideraciones tedricas. generales acerca de la lectura. Kexico, §.E.P. 0.E.A., 1986, pp. 13-
25 En Antologia "pesarrollo lingiistico v curriculum escolar®. U.p.¥. p. 75
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asi como 1las 1letras, 1las palabras, las silabas v 1las
secuencias de 1las lineas, al mismo tiempo que la utilizacidn
gque a estas se les da en la redaccidn; para ello se toman en
cuenta las producciones para ser examinadas detenidamente, v
posteriormente publicadas en cuanto a los posibles cambios de

los contenidos originales.

1. Estrategias para la comprensidn de la lectura

Basados en 1lo que maneja Margarita Gdmez Palacio,
llamaremos estrategias didacticas a aquellas metodologias que
utiliza el maestro para abordar los contenidos de

aprendizaje. Por medio de algunas estrategias que utiliza el

alumno obtiene, evalua v utiliza informacidn escrita.

Una estrategia que el nino emplea es el muestreo gue
consiste en escoger de 1la totalidad de 1o gue esta escrito,
algunos elementos, desechando todo agquello gue no sea

intresante, por ejemplo: el usc de las consonantes debido al

mayor empleo de estas gque de las vocales ©para obtener mas
informaciodn.
La estrategia de prediccidn consiste en anticipar el

término o la conclusidn de algin escrito, por ejemplo: cuando
estamos leyvendo algin cuento, podemos predecir alguna parte

sin necesidad de verlia escrita.
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Otra estrategia es la anticipacién, encontrandose una
semejanza con la prediccién; 1o dudnico gque habria que
mencionar es gque las anticipaciones que hace el lector se

concretan a 1la estructura de las palabras llamese lexemas o

gramemas, por ejemplo: si dentro de un escrito leemos ‘el

nino juega en el re..." se -supone antes de terminar el
rengldén que lo gue sigue es *...creo!
La inferencia. En este caso constituve las formas de

actuar del Jlector para alcanzar el objetivo gue es 1la
comprensién de la lectura. Esta estrategia consiste en

concluir todo aquellc gue no se encuentre expiicito en el

=t

texto, por ejemplo: a leer el siguiente apartads “un dia
pajarito volaba en el campo gquiso atrapar un insecto gue
rondaba cerca de la rama, el aire llegd v siguid; volando con
tristeza porgue el(pajarito no 1o volvera a atrapar” inferir
entonces que al pajarito le sucedid algo cuando perseguia a
aquel insecto, aunque esta informacidn no se encuentre en el
texto original.

Todas las estrategias presentadas anteriormente
necesitan de la confirmacién, 1la cual implica la capacidad
del lector para demostrar sus opciones; cuando éstas no sean
adecuadas, el lector debe utilizar 1la autocorreccidén, la cual
consiste en buscar e investigar para observar mas contenidos
Vv de este modo efectuar las correcciones necesarias, por todo

1o anterior se considera gue el lenguaje es un medio esencial



tanto al comunicar como para escuchar, v -al leer como al
escribir.

Se considera pues que el alumno sera efectivo en 1la
medida que vaya integrando mas elementos a su léxico a
consecuencia de un andlisis mencs mecanico de 1o gque se
pretende leer, para 1o que se deben tomar en cuenta elementos

significativos.

C. La comprension

La lectura gue se realiza involucra necesariamente a la
comprension. La cual se considera como aguellas
modificaciones que todo lector, v en especial 1o0s nuevos
lectores. deben realizar bara anticipar o descartar ia
informacidén con el fin de extender v cambiar la semantica de

1o qgue estd escrito o en vias de escribir.

1. Tipos de comprensidn

Tomandose en cuenta estas reformas que el educando
realiza, podemos decir gue segin el avance que presenta 1o
ubicamos en dos tipos de comprensidn: tedrica Vv practica.

La primera de éstas es la gue articula un plan para
construir algo, mientras que ia segunda se refiere a aguellos
cambios gue se experimenten ya que no se puede tomar ail

conocimiento como wuna totalidad indivisibile para lo cual
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Frank Smith sefiala: “"La comprensidén es 1ia habilidad para

construir una teoria del mundo y predecir a partir de eiia®ill

D. Niveles de informacidén empleados para la comprensidén de la
lectura
La grafofonética, que se refiere al conocimiento de las
formas graficas como de los sonidos; las sintacticas, que son
las reglas que rigen una buena lectura asi como el buen uso
de las secuencias; las semanticas, que consisten en el
significado de estas partes Vv el conocimiento de las mismas
de acuerdo a Paolo Freire "La comprension del texto v el
contexto® il

Es decir, en la medida que el docente esté consciente
del dominio de estas informaciones o de otras Dor parte de
los alumnos, de esta manera se estara anticipando en el

manejo que el alumno hace de sus estrategias para 1la

comprension de la lectura.

La consecuencia palpable de esto es el cumulo continuo
de nuevas alternativas que ile presente el maestro
rermitiéndole avanzar al alumno v sentar un antecedente

valioso para detectar la efectividad de 1ia ensenanza.

{1} SMITH, Prank. Comprensidr de 1a lsc endizaje a partir del mundo v el lamgquais, México, g4,
Trillas. pp. 63-10% En Antologia "Des ncﬁiszlco v curricuium escolar® y.P.N. p. 4

{2} FREIRE, Paolo. La importancia del. 1. Ibid. ¥éxico, Bd. SBP B Caballito, 1985. pp. 7111,
En Antologia *Desarrollo lingiiistico scolar® U.P.Y. p. 201



E. Comprensién de la lectura

Paolo Freire entiende a 1a comprensién de la lectura
"como la bercepcién de 1las relaciones entre el texto v el
contexto™ “3, es decir la relacidén que hay entre los signos

escritos v 1a realidad circundante.

En consecuencia el aprender a comprender la lectura
desde un punto de vista particular se establece como la forma
de interaccidn de los factores tanto internos como externos
aunados a 1los intereses del individuo, los cuales vienen de
las condiciones como se presenta el conocimiento en otras
palabras, no es posible mantener un buen rendimiento sin

Za Con

o~

haber acudido a aguella actividad que el alumno real

efectividad.

F. Proceso ensefnanza-aprendizaie
La efectividad de que se hablaba anteriormente se basa

en el conocimiento, en este caso de la lectura gque tiene gue

pasar por Dprocesos largos Vv complicades, 1os cuales estan
ligados al desarrollio del nifio, como es el caso de la
maduracion bioldgica, 1la gue no se da si se carecen de

tfactores como los que Jean Piaget !¢ liama etapas del

desarrolio.

En especial para este trabaijo tomaremos en cuenta los

{11 Ides.
(2] PIRGET, Jean. Refleziomes en torno a las teorias del aprendizaie. Idea. México, Perfiles educatives
N® 2 CISE UNAM, 1983. pp. 32-45. En Aniologia *Teorias del aprendizaje®. U.P.N. p. 243
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fundamentos de la teoria psicogenética. Por mencionar algunos
se presentan las etapas de desarrollo del pvensamiento, la
primera es la sensoriomotriz, el cual se caracteriza por 1la
realizacidén de movimientos reflejos incoordinados o bien ia
discriminacién que se hace posible en la primera etapa. Va de

los 0 a los 24 meses de edad aproximadamente.

Otra etapa es 1la que se denomina preoperatoria,
caracterizado por 1la aparicidén de la reversibiiidad v va de
los 2 a los 7 afnos de edad aproximadamente.

Otro periodo el de 1las operaciones concretas gque va
desde los 7 a los 11 ahos aproximadamente: éste, a diferencia
de los anteriores, consiste en contemplar v efectuar en ordsn
alguna operacién para construir en forma inversa de manera
mental, también desarrolla el sentido de la conservacidn de
que ese algoc nc modifica su origen. "Se desarroclla la base
idégica de las matematicast® con 1la aparicion de
clasificacion v seriacidén. En esta etapa es donde podemos

ubicar regularmente a los alumnos de §°9 grado de primaria.

El estadio de las operaciones formaies, el cual se
extiende entre 1os 11 v 1los 15 afios de edad aproximadamente,
retoma los anteriores estadios que se manejaron de manera

general, va que es el climulo o la globalizacidén de todas las

actividades qgue se han manejado.
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Podemos decir que al alumno no 1o podemos encasillar en
un sé6lo estadio sino que estd en constante transicidn de todo

tipo de operaciones complejas.

Otra caracteristicas del nifioc de 6° grado es gque
plantea juicios criticos acorde con algun fendémeno de tipo
social o familiar donde se plantea el alumno no unicamente el
problema sino también la solucién, en sintesis el nifioc en
dicho estadio todo lo que ve Vv escucha de los demas, en
especial de los adultos, siempre lo pondrid en tela de Jjuicio,
va gue la actitud de él1 sera de rebeldia hacia 1o
establecido, de ahi que se empefie en imponer sus propias

K ]

reglas v al mismo tiempo defenderias hasta el final o ha

sta

i

gque los demas como sus compafieros de clase le hagan notar sus
faltas o bien sus aciertos, es decir gque no se conforma con
imitar, palpar los objetos como sucede en estadios anteriores
v en 1os que se hace hincapié en los diferentes cambios del

desarrolloc mental por los gque forzosamente tiene que

atravesar el alumno.

Entre otras cosas se puede decir que dichos estadios se
basan en 1la maduracidn gue se refiere al crecimiento a nivel
cognoscitivo, a la experiencia, por interactuar con el medio
ambiente; a 1a transmisidén social debido a gque el alumnoc no
nada mas toma del docente las alternativas gue se propone,
sino también del contexto: su familia, sus amigos Vv su hogar;

va que se apropia de lo que ve, escucha sin darse cuenta

—~ ~11315%



como una serie de palabras que forman parte de la expresidn
que utiliza para comunicarse vV para é1 son importantes a la
hora de darse a conocer o bien distinguir entre los

compafieros de su edad.

G. Papel de los sujetos en el proceso enseflanza-aprendizaie

Las situaciones de ensefianza-aprendizaie deben estar
encaminadas de alguna manera hacia la lectura tantoc en el

descifrado como en la comprensién.

La lectura, es un sistema que toma en cuenta diversos
factores e informaciones, en el que se debe avplicar
conocimientos de los signos graficos (informacidn visuall.

Estos tipos de informaciones se concentran dentro de 1os

parametros bien definidos gue el alumno concentra, estructura

<

por ultimo decodifica, no sin antes haber ampliado su
significado a través de la calidad de sus aciertos, 1o gue se
refiere al hecho de que esta reafirmandc la lectura por medic

de la misma practica.

En este proceso ensenanza-aprendizaje se involucra a dos

sujetos que se ven influidos por el medio ambiente aue

-

prevalece: el maestro v el alumno.

1. El1 maestro

El maestro, segin las caracteristicas que Dpresenta el



grupo al gque atiende, +tendera a adoptar diversos tipos de
roles que en circunstancias extremas o bien de necesidad
pueden ser modificados va que las caracteristicas de cada
nifio varian segin el estadio de desarrollo donde se

encuentre, tal como se menciond anteriormente.

En otras palabras, no puede ser el mismo trato para el
nino de primer grado qgue para el de sexto, pero tampoco dehe
llevar al extremo los problemas de los nifios va que puede en
un momento dado malacostumbrarlos puesto que cada uno de
ellos tiene un curriculum bien definido o una forma propia de
trabajar. Es decir, cada grupo mantiene un ritmo de trabajo

que se adecua a la capacidad del maestro, por

Pt

1o tanio se

an
establecido en categorias alternas en relacidén al maestro v
son importantes de mencionar: paternalistas: aguellios
maestros gue toman a los alumnos como si fuesen sus hijos:; el
Otro tipo de maestro corresvondera al burdcrata que es aguel
que se mantiene 1a mayor parte del tiempo sentado detras del
escritoric sin importarle en ciertoc modo 1o estan haciendo
sus alumnos; por ultimo el demdcrata. esta categoria se
ubicara dentro de aquellos maestros gue les gusta tomar en

cuenta las opiniones de los alumnos para realizar su trahajo.

En contraste, las caracteristicas del maestro gue nos
vamos a encontrar en esta propuesta se estableceran dentro de
los mediadores, ©puesto gue en este trabajo propone que la

practica docente se concreta tnicamente a estar verbalizando
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detras del escritorio, cuando preferentemente deberia estar

formando parte del proceso ensefianza-aprendizaije.

Haciendo memoria de lo que el maestro representa podemos
mencionar qgue -es aquella persona gue ademds de interactuar
con el alumno de diferentes maneras, estad supeditado a ios
lineamientos del Estado, el cual ha influido grandemente en
ciertos criterios para 1los gque se ha resuelto formar parte,
en contraste dentro de las expectativas que se planean. Segun
porfirio Moran Oviedo, "el caracter del profesor debe ser de

R

tipo indicativo, refliexivo v dinamico®'l!

2. E1 alumno

Este se encuentra segun su realidad a la expectativa va
que para el la imagen del docente representa algo importante

de ser tomado en cuenta.

Puesto que no es un soloc grado el que se cursa en el
nivel primario, entonces las estructuras gue va trae son
dificiles de borrar a tal punto de tener confusiones; por
otra parte en 1o gque se refiere al alumno de sexto grado,
tenemos que le interesa hacer las cosas 1o meior bposible
porque en muchas ocasiones se siente en desventaja con

respecto a los demas compalieros va gue la resistencia ail

{1] ¥ORAK Oviedo, Porfirio. Propuestas de elaboracion en la diddctica tradicional. Tec. Rducativa v
Diddctica Critica. Idem. México UNAY CISE 1983. p. 10-47 En Antologia "Planificacion de 1as actividades
docentes® U.P.Y. p. 263

QOB U U .
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cambio de maestro se vuelve cada vez mas inminente gque en el

resto de los grupos.

Debido a esto le gusta imponer su autonomia aun sobre el
mismo maestro, para esto se anticipa a situaciones de diversa
indole "hasta dénde puedo 1llegar™ v dgue terreno no debe
pisar. Segin se ha comentado, el alumno de 6° grado se
muestra TrTebelde, debido a los cambios de su propio
desarrollo vy propenso a superar cada etapa, por lo tanto a ir

avanzando paulatinamente, poer lo gque surgen dificultades

inmediatas o mediatas producto de sus mismas caracteristicas.

En sintesis, el alumno es el sulato gue construve sus
propias reglas o termina por aceptar las del docente las
cuales tiende a rechazar lo que vaya captando v por lo tanto
experimentando con todo tipo de Situaciones, empezando por
los problemas que tiene que enfrentar tarde o tempranc (los
estancamientos, la desintegracidn grupal. los divisionismos}
que obligan a situarse en algun lugar tomando ciertas

actitudes.

De acuerdo con Susana Rodriguez %el alumnoc es un ser
humano en el que todo lo vivido su presente, su pasado v su

futuro aun para ser negado, estda jugando con la situacidn® i}

{1} ORAN Oviedo, Porfiric. Propusst
Didagrica Cririca, Idem. México DNAM

docentes® U.P.N. p. 253

a8
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H. Planificacidn de las actividades docentes

Para esto se diseharan actividades gue tenderan a
adecuarse a las caracteristicas del grupo a través de
objetivos de unidad u objetivos terminales tomandose en
cuenta que no necesariamente se va a encajonar al docente en
estas opciones Vva que considera la didactica critica que el
aprendizaje no es lineal, es decir tiene momentos de

resistencia hasta que un dia el alumno experimenta una

transformacion evidente gque se refleja necesariamente en su

rendimiento.

Como se constata, el acto educativo origina diverscs
cambios, considerandose los més acertados los que propone la
didactica critica v mas especificamente Porfirio Moran
Oviedo, el <cual la formula como “Una propuesta que plantea
analizar criticamente 1la practica docente la dinadmica de 1a
institucion, 1os roles de sus miembros, v el significado

ideoldgico que subvace en todo ello. il

Dado que se experimenta con este enfogue pedagdgico el
alumno en esta propuesta deberad incorporarse dinamicamente a
ia actividad bpara formar parte del proceso ensefianza-
aprendizaie v no conformarse con ser el individuo gue abstrae

el conocimiento como si fuera un recipiente.

{1} Ibidens. p. 274
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En la realidad para explicarnos este proceso dialéctico
es necesario tocar otras cuestiones gque nos sirvan como
lineas de acercamiento como lo son 1los medios para la

ensenanza.

I. Medios para la ensefianza

Dichos medios son una conjugaciodn de recursos de gue se
vale el docente como 1las metodologias, las técnicas, 1los
procedimientos v materiales, asi como la actividad que de muy
diversas maneras realiza el maestro v que por ende debe ser
aprovechada por el alumno para apovar su estructuracidn
teérico-practica en donde se ven involucrados tanto el
maestro como el alumno para gue dentro de la diversificacidn
de materiales se pueda 1llegar a un buen uso de alguna

actividad o preoblema  como el que se hace mencion

anteriormente, de tal suerte gue los medios segun se menciocna

son: "El conjunto de recursos materiales a que puede apelar
el profesor, o la estructura escolar para activar su proceso
educativo®!!

Entre estos medios, se puede contemplar al alumno como
participante en 1la construccidn de la actividad de conjunto

es decir, todos aprenden de todos.

{1} SUARRZ Diaz, Reynaldo. Anf. Selegcidn. de estrategias de ensenanza-aprendizaje. Idem. México, Trillas.
1982, p. 99-105. En Antologia "Medios para la ensefianza®. U.P.N. p. §
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J. La evaluacion

Es necesario tomar en cuenta la evaluacidn, 1a cual
consistira en analizar 1las producciones v procesos ©para
constatar si toda 1a metodologia que se lleva a cabo es en
realidad efectivo en cuanto a su correcto empleo; va que se
provecta el uso de 1informacidén la mas util v necesaria asi
como valiosa, acerca de 1la ubicacidn del alumno de sexto

grado sencillamente el nivel alcanzado por éste para 1o que

€s necesario acudir a un tipo de evaluacidén la que
corresponderia por sus caracteristicas a la evaluacidn
ampliada, %que es el conjunto de estrategias gque se

caracterizan por una ampliacidén del esqguema experimental

originai#it!

Este esquema implica 1la transferencia o sea 1la
visualizacion de las capacidades de cada unc de los sujetos,
asi como su influencia en el contexto escolar; la coherencia,

por tratarse de la relacidn entre los procedimientos vy el

-ty

in
gue se pretende alcanzar; 1la aceptabilidad. es decir el estar
acorde con lo gue se pretende presentar v por Ultimo 1la
pertinencia o sea cuando se establecen parametros en la toma
de decisiones Vv qgue éstos sean aceptables para avudar al

grupo al que se atiende.

Sobre este punto es necesario analizar al alumno en su

{1] HEREDIA, Ancona Bertha, L3 evalpacion ampliada. ¥éwico, Revista de Educacidn Superior Ne. 2 Vol. IX
1980, p. 115-125 En Antologia "Evaluacion de 1a prictica docente®. U.p.N. p. 137

o



medio donde - se desenvuelve para confirmar si alguno de estos
factores esta afectando o no en cuanto a la generacidn de la
problematica v que sin lugar a dudas se encontrara alguna

relacidén con 1o gue en esta propuesta se hace referencia sz

[=3

diferentes puntos.
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A. Aspecto legislativo de la Educacién

A través de los planes v programas se ha favorecido a 1a

-

e}

oblacidén; en especial a la infantil. Desde 1a época de José
Maria Luis Mora, se sustentaba ia idea de gue los hombres
debian ser educados; todo esto en coordinacién con el Estado,
que dictamina las formas de ensefianza, las técticas a seguir

v las reglas es decir todo el curriculum escolar.

De ahi que los resolutivos gue surgen de 1a S.E.P.

estén en estricto apego a las reformas educativas que a nivel

nacional promueve el Estado.

En 1o concerniente a los maestros, siempre nos
encontramos con cierta incertidumbre acerca del manejo de los
nuevos prodramas dJue en muchas ocasiones a consecuencia de lo
limitado del tiempo son dificiles de aplicar, aungue sobre ia

marcha se van adaptando cada vez mas.

En lo gque se refiere a espafiol se toman en cuenta
aspectos importantes como la evaluacidn v las formas de
pianificacidén en 1o que se ha dado el nombre de propuestas,
de ahi que muchos de los maestros havan optado por rechazar
lo establecido por los organismos rectores de lia educacidn,

incluso hasta 1llegar al grado de seguir la anterior reforma
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educativa, la que consiste en planear objetivos especificos
en los cudles se busca una respuesta: objetivos generales v
particulares para provocar ciertamente una conducta va que en
clertos casos, como la nueva reforma educativa es valida la

manera de pretender llegar al conocimiento.

1. Articulo Tercero Constitucionailll

En el Articulo 3° constitucional que rige los destinos
de la educacidén en México tenemos que a lo largo de cada uno
de los apartados que 1o conforman, se estipulan el apego
irrestricto a 1los principios de 1laicismo, de agratuidad,

obligatoriedad v de democracia ademas de nacionalismo.

Se destacan en cuanto al laicismo que debera mantenerse
ajena a cualquier credo religioso, cosa gque en la actualidad
no se cumple al pie de la letra debido a gque nltimamente se
ha optado por reconocer a todas las organizaciones clericales
que estén dentro del territorio nacional v cumplan con una
serie de requisitos gue las acrediten como tales; en otras
circunstancias tenemos las escuelas particulares, en las que
se atiende a nifics en edad escolar por parte de religiosas de

alguna didcesis existente.

En cuanto al principio de gratuidad, se hace hincapie

{1} ALVAREL Barret, Luis vy LINON Rojas, Miguel. 8] Articulo Tercero Constitucional. Ant. "sgiitica
educativa® p. 37




con respecto a toda 1la educacidn que imparte el Estado, que
no sera sostenida por la poblacidn, lo cual parece estar en
discordancia con lo que sucede en la realidad, sobre todo en
lo que se refiere a los niveles primaria, secundaria, Normal
en general en lo que se refiere a los niveles medio superior,
superior y en algunos casos en el nivel basico debido a que
se cobran cuotas,; ademas de gue no todo el material que se
usa lo proveen las escuelas de alguno de los niveles antes

mencionados.

Por 1ltimo tenemos 1la normatividad en 1la gue se
establece que todas las leves v normas dgue se constituvan en
materia de educaciodn correran a cargo del Estado, apartadc en
el cual no se encuentra ninguna irregularidad al analizario
va que todo lo que dispone el Estado es cumplido por tecdas v
cada una de las 1instancias incorporadas a la S.E.P., aungue

se postule va una cierta autonomia tanto en esta institucidn

como en los centros de trabajo donde se imparte la educacidn.

2. Lev General de Educacién

En lo que concierne a esta lev tenemos gue se postulan
los principios gue deben seguirse en cuanto a la formacidn de
individuos en coordinacidén estricta con el Articulo Tercero
Constitucional y tendran validez oficial toda 1ia educacidn

gue imparta el Estado, por lo gue se menciona que
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La educacion es medio fundamental para
adquirir, transmitir v acrecentar 1la cultura; es
broceso permanente que contribuye al desarrollo
del individuo v a 1a transformacién de 1a
sociedad, Vv es factor determinante para 1la
adquisicidén de conocimientos y para formar al
hombre de manera que tenga sentido de solidaridad
social.!l!

Entre otras cosas se destacan las caracteristicas de la
educacion basadas en las finalidades que se deben perseguir
para gque de alguna manera el individuo se habitie a 1la
sociedad v al mismo tiempo se realice una forma mas auténtica
de control en donde destaquen las capacidades gue estos

tengan para evitar en 1o posible el estancamiento del rengldn

o]

educativo que es parte fundamental de un pais como lo es 1
educacidn a todos los niveles v en todos 1os estados de la
Republica en donde se crea la conciencia de nacionalismo en
el que prevalece el respeto hacia las lenguas autdctonas. asi
como los Dbilenes v valores que caracterizan a los paises en

vias de desarrollo, como en el caso nuestro donde se fomanta

1a investigacidn educativa, la creacién artistica v

ot
[o1]

difusidn de 1la cultura dentro de 1o0s estratos sociales que
prevalecen hasta en los rincones mas alejados de nuestro vais
toda vez que representen el momento histérico del México
contemporaneo, lo «cual involucra 1las tradiciones vV una
innovacion constante para la sociedad que el pais ha creado
con apego a la democracia gue rermite por 1o tanto una

estabilidad social comprobada con el paso del tiempo.

(1) 8.E.P. Ley General de Zducaciém, o.

e e e e e e e e e . .
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B. Referencias normativas

El magisterio del sistema educativo estatal ha estado
siempre sujeto a la normatividad que se rige en 1a educacidn;
se han implantado sistemas educativos de tipo oficial o
particular a 1los cuales se les ha asignado un namero
significativo de claves en 1las que se ha determinado cierto
control en cuanto a las formas de organizacidn dentro de las

escuelas pertenecientes al sistema educativo.

El sistema educativo estatal se ha configurado como uno
de los pioneros en cuanto a las disposiciones, formas de
control, supervisiones entre otras tendientes a meiorar la
calidad de la educacidén en los municipios, asi comoc 1a
organizacion de 1los centros de trabajo pertenecientes a las
diversas zonas que conforman 1los estados vV en particular ic
que se refiere a Chihuahua; de ahi gue se elaboren documentos
de tipo estadistico, de planificacidn, proveduria,
informatica, etc.; por otra parte se llevan a cabo cortes de
caja para ser presentados en determinado tiempo todos ellcs.
los cuales tienen como finalidad determinar movimientos,
estructurar nuevas estrategias, hacer una distribucidén de

cada uno de los centros de trabajo donde se involucra a todos

los maestros gue estan integrados a la docencia.

C. Referencias operacionales del contexto institucional

Las escuelas tanto estatales cComo federalizadas



funcionan de manera que-las decisiones que se toman sean las
mas convenientes para obtener mejores resultados vV en gi a
afectar lo menos posible a guienes se atiende dque son los
alumnos de 1los diferentes grados; de ahi que se havan
blaneado para ellos un horario de tipo matutino, los saludos
a la bandera los lunes, en el caso del resto de los dias v en
especial 1los martes v miércoles, se utilizan wpara 1la
ensenanza de 1la educacidén fisica mientras que en 1os dias
nacionales se toma mucho tiempo para la organizacidén de los
festivales o bien para preparar numeros alusivos para tales
techas, lo cual implica 1la salida del docente del saldn de
clase para 1la ejecucidén de algunas actividades relacionadas
con este tipo de eventos civico-culturales v en las que se
otorgan estimulos simbdolicos (diplomas,banderolas. etc.).en
fin todo aquello gue sirva para despertar el interés del

alumno.

Estas formas de organizacidn se adoptan para mejorar 1los
servicios educativos gque se presentan: en el caso de los

maestros gque laboramos en dichas instituciones: tenemos

ot

ibros de firmas, graficas en 1s que se plasman en Drimer

bt

ugar el horario de entrada como de salida, en el segundo los

dias en 1los gue por una causa U otra el maestro no labora

frente al grupo.

Los centros de trabajo donde se labora deben tener

ciertas caracteristicas gque faciliten un ambiente propicio
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para el proceso ensefianza-aprendizaje.

En el caso de 1la escuela donde se labora, el inmueble
presenta caracteristicas como el de 1la utilizacidén de
colores claros dentro de los salones, una suficiente
iluminacidn que posibilita al igual gque 1los espacios un
ambiente de trabajo agradable, por otra parte 1la escuela
cuenta con bancas, canchas, etc., en sintesis, fue hecha

tomando en cuenta las necesidades fundamentales con las gue

debe contar un edificio escolar.

1. Aspecto geografico

La comunidad en la gue se encuentra laborando lleva el
nombre de Basuchil. v es Municipio de Guerrero, se ubica en
el noroeste del estado, la escuela en la en la que se prestan
los servicios 1lleva el nombre de "Benito Juarez® N° 2068,
perteneciente al sistema estatal de educacién v se encuentra
ubicada en dicha comunidad, en la cual predominan por 1o
general climas extremosos 1o que influve en cuantoc a 1las
enfermedades de tipo respiratoric gue padecen los alumnos de
esta comunidad debido a los cambios de temperatura, lo que
provoca un alto grado de ausentismo asi como una serie de
problemas que a simple vista son faciles de resolver. Entre
OoLros se pueden mencionar los problemas de saliud, higiene v

nutricion.
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2. Aspecto social

En este factor lo que predomina en cuanto al grupo de
sexto grado es que se presentan diversos matices
caracterizados por la homogeneidad, considerandose una
division marcada en cuanto a la relacidén que se establece
para dicho fin, en 1la que los padres de familia intervienen
mucho acerca del aprovechamiento de sus hijos guienes asisten
al grado antes mencionado, dandose en muchas ocasiones el
fendmeno de 1la desercidén escolar debido a que en la mavoria
de las ocasiones critican duramente la labor del maestro,
incluso se dan oidos a ciertos detalles sabiendo que 1a
realidad puede ser otra muy diferente a la gque el mismo

alumnoc les plantea.

3. Aspecto econémico

Sobre este aspecto no se tiene practicamente mucha
variacion va gque el principal medio de subsistencia en su

a agricultura vy fruticultura respectivamente

et

totalidad es:
slendo estos parametros fundamentales en el desarrclio
econémico de la comunidad; el comercio no tiene afluencia

econdmica importante pero se satisfacen 1las necesidades

primarias indispensables.

Cuando las actividades anteriores se terminan observamos

en los ninos la falta de materiales indispensables que se

utilizan cotidianamente, de ahi que algunos alumnos se
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integren a trabaios rusticos para avudar al mantenimiento de
su hogar; cuando llegan a la escuela estos mismos presentan
un nulo entusiasmo debido a las jornadas largas de trabaijo a

que se someten los nifios en ciertas ocasiones.

D. Planes v programas en vigor

-~

En este apartade v en lo gque se refiere al 4&area de
Espafiol en el programa nuevo llamado de Contenidos Basicos se
sostiene la idea de diversificar para transformar va gue se
planea la integracidn del alumno a través de una serie de
procesos que dan como resultado el conocimiento v el dominio
de este con el Ultimo fin del proceso ensenanza-aprendizaie,
en donde requiere se observe un conflicto cognitivo v como
consecuencia 16gica este proceso propicie la expresidn
escrita v 1la oral, ademas de todas las estrategias que ello
implica, siendo vitales para el buen desempetfio del sujeto al

que va encaminada toda la actividad del docente, sin olvidar

gue todo lo anterior se utilizard para favorecer 1a

-t

comprension lectora.

Por otra parte, se considera la forma de abordar el
conocimiento por parte del alumno: es necesario atender
especificamente las ideas que cada nifio trae para de esta
manera poder ubicarlo en tal o cual nivel para gue el docente
trate por todos los medios a su alcance de atacar los

problemas de aprendizaje mas importantes que estan afectando



41

en el Dbuen desempeno del alumno en especial el de sexto

grado.

E. Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién

En este acuerdo se contemplan entre otros, dos puntos
importantes: ©primero el que se refiere a 1la <carrera
magisterial y segundo, a la implementacidn de nuevos planes v

programas; todo esto encaminado a fortalecer ila

descentralizacidn de la educaciodn.

1. Carrera magisterial

a calidad de la educacidn a través del

ot

Pretende elavar
incremento de salarios v con ello 1a superacidn permanente

del docente, para gue esta manera sea mas eficiente su

actividad.

En las guias no es posibl

D

planear si el maestro no se

cter

ft
1y

convierte en

v

comgc consecuencia en investigador, por

lo tanto éste tendréd gue realizar un analisis

0

ada vez mas
profundo acerca de los marcos tedricos en 1los dgue se
sustentan las areas, asi como las actividades que se sugieren
ademas de los medios a utilizar y el tipo de evaluacidn que
se pretende 1levar a cabo. En otras palabras el fin de 1la
carrera magisterial es que al docente se le den estimulos v
estos se podran lograr a través de la profesionalizacién del

magisterio, es decir, seqgin los estudios que se tengan sera
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el salario que se perciba, por lo tantoc se ubicarad al docente
en tal o «cual categoria, dependiendo de 1a preparacidn

académica.

2. Planes y programas vigentes

P

En cuanto a 1los planes, se contempla adaptar los
programas de estudio a la realidad del alumno, en los que se
han implementado una serie de medidas como las inscritas en

el plan emergente donde va se postulan cambios en 1la
estructura de los programas Vv por 1o tanto en la forma de
planear; atiende principalmente a ia integracidn de
contenidos {correlacidn}, para tener un seguimiento efectivo
en donde no se divida el conocimiento, de ahi gue se hava
formulado una remodelacidén de 1libros de texto v aun mas la

informacidén para el docente en las 1lamadas "Guias para el

maestro” en donde se explica de manera sencilla como, cuand

0

v gue se planea para evitar el error tan grande en gue se

incurria en la anterior reforma: el de hacer una divisidn de
los contenidos como si éstos no tuvieran una relacidn
entre si.

En 1o concerniente al ©programa de sexto grado en la

nueva reforma educativa en cuanto al area de espafiol tenemos
que dentro de ésta se manejan por temas v éstos a su vez se
formulan una serie de actividades va sea de expresion oral o

bien de expresidn escrita, asi mismo algunas metodologias
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para gue se utilice, si lo considera pertinente el maestro,
para 1o gque se hace hincapié en de partir de 1a comprensidn
gque de alguna manera maneja el alumno acerca de la lectura
ademas de afianzar paulatinamente 1la ortografia, va gue se
plantea en primer lugar el usc de textos libres en ios que
los alumnos wutilizan el idioma propio para expresarse asi
como todos aquellos conocimientos gque tiene acerca de las
palabras v de su significado el «cual, como se menciond
anteriormente, se adgquiere a través de la misma lectura v de
la ejercitacioén continua v no dirigida como es lo cue

regularmente se hacia.



METODOLOGICAS

considerandose las caracteristicas mencionadas en la
reforma actual se formulan en esta propuesta estrategias que
tienen el propdsito de avudar a todos agquellos maestros en el
ejercicio mas efectivo de su practica docente, para de esta
manera formar parte de un campo mas amplio de la pedagogia en
vias de aplicacidén, entendiéndose esto como 1la serie de
actividades, materiales vy técnicas grupvales que utiliza el

docente para favorecer el proceso ensefianza-aprendizaije.

Por otra parte, en las actividades que a continuacidn se
describen estan contenidas en primer lugar el nombre de la
estrategia, en segundo el objetivo v por ultimo el desarrcllio
dentro del cual cada uno de 1los sujetos (maestro-alumno)
Juega un papel especifico, el cual estad sujeto a ser

modificado en cada caso.

Igualmente para la actividad se formulan recursos
materiales tomandose en cuenta el contexto donde sge
desenvuelve el alumno gue nos ocupa en la presente propuesta,
esto con el fin de evitar al maximo que las actividades que
se pretenden realizar queden sin efecto. En cada actividad se
tomara en cuenta la evaluacidén, entendiéndose a(gsta como el
conjunto de estrategias gue nos van a servir Earé darnos

cuenta tanto de los desaciertos tanto del maestro como de lios



alumnos en cuanto a 1as metodologias por parte del maestro
como el uso de las estrategias por parte del alumno
utilizados para lograr obtener informacién como en 1la
adquisicion de significados acordes con el fin gue se

persigue en esta propuesta que es favorecer la comprensidén

de la lectura.

Para ello se tomaran en cuenta escalas de valor de la 1
en donde uno representa muyv bien, 2 bien, Vv 3 regular por
otra parte en estas estrategias se dara la posibiliidad a los
alumnos en base a sus aciertos o bien desaciertos se ubiguen

ellos mismos en tal o cual escala {autoevaluacidén) con el fin

de unificar criterios.

En esta interaccidén se analiza 1la informacidn mas

valiosa como las que proporcionaran los cuadros de
concentracidén, graficas v demads recursos gue avuden al
docente a recabar informacidn., come al alumno a seguilr
avanzando.

Estrategia N® 1

Titulo: Di como es

Objetivo:

* Ayvudarse por medio del juego con la comprensidén de 1la



lectura.
Desarrollo:

El maestro ©propone varias lecturas, especialmente de
aventuras con el propdsito de que los alumnos escojan alguna
de ellas, para gue todos la lean; después de haber leido los
alumnos realizaran preguntas de orden general para recuperar
los comentarios de los demads e inician la platica para que
digan con sus propias palabras qué es lo que realiza cada
personaje en 1la historia; el miedoso, el gue mete problemas

al grupo, el desobediente, etc.

El maestro vuede avudar con preguntas cuando las
opiniones 4= los nitcs s& salgan de contexto o difiesran a fin

de ubicarse en la lectura.

Después de haber realizado esta actividad de hacer
alusiones oralmente v de recuperacion de significado el
maestro invita a los alumnos para gue entre todos inventen

otra historia con 1os mismos perscnajes Dpero una tr
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Cada uno de los alumnos escribe su propia versidn para

rosteriormente comparar 1o que escribieron.

Papel de ios sujetos

a) Papel del maestro

El maestro en esta estrategia se concretard tnicamente a
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ayudar a 1los alumnos, en caso de gue se presenten algunas
confusiones en la lectura en especial aquellas gue se

refieren a aventuras.

b} Papel del alumno
En el caso del alumno este se avocara a investigar tanto

los personajes como 1la accidn que realizan cada uno de ellos.

Evaluacidn

En este apartadoc l1a evaluacidon se relacionara con 1la
invencién gque realicen de otro tivo de historias v la
comparacidén que hagan con 1o que elleos mismos produjercn a

través de una escala de 1 a 3 segun la secuencia observada en

cada caso.

Estrategia N© 2

Titulo: El bolso de

et
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Objetivo:
* Distribulr v fomentar el analisis de las lecturas o

elementos gue utiliza cotidianamente.

Desarrolio:
Cada alumno aportara algunas ©palabras gque utiliza

cotidianamente a través de una pregunta generadora &Qué
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palabras te gusta decir?; la gque serad planteada por el
docente para eso se indicard que las palabras que se havan
escogido seran escritas en papeles para posteriormente
introducirlos en un recipiente gque se asemeje a un "bolso';
despues de haber escrito sus palabras todos los alumnos a
indicacidén del docente saldrdan y se gquedard uno de 1los
compafieros voluntarios para esconder el '"bolso' con cada una
de las palabras escritas por los participantes gque havan
colocado el recipiente dentro del saldn, el alumno gue guede
indicara a 1los demds Que entren para 1o cual no se dara
ninguna pista hasta que hava sido encontrado por alguno de

los alumnos gue salieron.

Asi cada alumno participarad aportando algo que le sea

conocido para que la participacidén sea mas fluida v todos.

incluvendo al maestro, introduzcan elementos importantes como

palabras nuevas u otras gue sean utilizadas ordinariamente.

on

Papel de los sujetos

a) Papel del maestro
En esta actividad el maestro propiciara el trabajo va
gque el alumno no conoce de momento los mecanismos para llevar

a cabo el Jjuego.

Al momento - de sacar los recados del "holso' el alumno

procede a explicar el contenido o significado de 1a palabra



que ahi se encontrd v seguird sacando hasta aque encuentre una
gque no conozca para dar oportunidad al duefio de esa palabra a
que quienes lo escuchan enriguezcan su vocabulario con las

opiniones de los demas.

b} Papel del alumno

Para esto el alumno serd seleccionador de palabras.

Recursos materiales:
- Papeles con pequefias palabras escritas
- Recipientes {("bolso®)
- Lapiz

- Cuaderno

Evaluaciodn:
Tomandose en cuenta que los alumnos en algunas ocasiones

no aicanzan a comprender el significado de algunas palabras

}
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dentro de 1los escritos en cuanto a 1la magnitud,. o
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alcance qgue tienen las palabras v que si son sustituidas poYr
otras cambian el sentido de 1o gue lee o escribe, se evaluara
la forma como se estructuran las frases v el andlisis que se
realiza a partir de la lectura gque se hace a las palabras
cotidianas con respecto a la forma que las frases presentan
con una grafica que le avuden a establecer por si mismo dénde

se encuentran sus aciertos.
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Estrategia N°® 3

Titulo: Memorama de palabras

Objetivo:
* Que el alumno en base al trabajo con lexemas vV
gramemas pueda derivar familias de palabras para propiciar

anticipaciones v predicciones.

Desarrollo:

Invitara el docente a Jlos alumncs vara participar en
conjunto v asi cada uno de los equipos gque se integren
elaboren en coordinaciodn con sus compafieros peguefios parrafos

rara ser colocados v visualizados ©por el resto de 1los

alumnos.

Para esto el maestro indicard gque deberan contener
elementos faltantes en forma vertical u horizontal,
posteriormente 10s alumnos va incorporados elaboraran
tarjetas con palabras impresas o© peguenas expresiones en la
posicidn que el compafiero de algin egquipo desee, ©para
completar previa indicacidn del alumno gue aportd su escrito

o0 palabras Vv ser ordenadas como se crea pertinente. Las

tarjetas contienen o estdn divididas en lexemas o gramemas.

Ejemplo; Jorge, Zayra vy José se integran en equipo para

entre todos estructurar expresiones o palabras v recortarlas
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de tal- manera - gque ~“todos los elementos escritos en las
tarjetas no se encuentren en el mismo lugar; después se
integran todas v se voltean, en ese momento Jorge, que es el
primer integrante del equipo, decidira guién de los demés

equipos sera el gue ordene las expresiones no conocidas.

Primero voltean una tarjeta con el lexema JUG v tiene 1la

oportunidad de Dbuscar el gramema complementaric, si no 1o

encuentra el turno se 1le da a otro participante, asi
sucesivamente hasta gue los equipos terminen de aportar v los
integrantes de los demas egquipos acaben de ordenar palabras o

expresiones gue les fueron entregadas, al final ganara guien

forme mayor numerc de lexemas ccn su  gramema, es decir,
palabras.
Para ello 1la norma sera la siguiente: el tiempo de

duracidn serd el que establezcan 1os eguipos gue apcrtan sus

expresiones o gue terminen de voltear las tarjetas.

Papel de 1los suletos

a) pPapel del maestro

Indicard l1a mecdnica a seguir como las reglas del juego
o bien evocara donde hava sido observado este va gue la gran
mavoria de los nifios conocen el memorama pero de figuras pues
son unas simples tarijetas gue en una de sus caras contiene

una figura va sea de animalitos, caritas, etc., 1las cuales al



momento de ponerse a jugar se saca una VvV se coloca como
muestra, para esto las demads guedan revueltas, los nifics las
levantan hasta gque encuentren 1la que es igual a la muestra
gue dejaron sin resolver con el resto de las tarjetas; da tal
manera que el gue hava adivinado mas figuras o las semejantes

sera el ganador.

b} Papel del alumno
En este caso se convertirad en participante de lo gue se

estd desarrollando v formara parte.

Recursos materiales:
- ExXpresiones v palabras en silabas sobre papel o algun
material adecuado
- Gises

- Pizarrdn

Evaluacion:
En esta estrategia se evaluara la intervencidn cue el

alumno realice v sobre todo la disponibilidad que tenga asi

como la elaboracidén en cuanto a la construccién de lineas.

Por otra parte se tomaran en cuenta los modelos gue se
van a utilizar v que seran presentados antes de empezar; la
dinamica del Jjuego en donde las tarjetas seran ordenadas v
archivadas para saber de gqué manera se puede auxiliar al

alumno en las producciones que estd realizando.
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Estrategia N° 4

Titulo: El gusanito

Objetivo:

* Aumentar la comprensidén de la lectura.

Desarrollo:

Se les invitara a los alumnos a situarse en cualguier
lectura de su libro de Espafiol Lecturas o en algun otro 1iibro
que sea de su preferencia la gue a 1indicacidén del maestro
sera leida en silencio, de ahi se buscaran aguellas palabras
~que consideran dificiles de entender para lo gue contestara a
preguntas concretas, de esta manera 1levarlo a gue &1 migmo

gun

et

tenga 1la necesidad de consultar con el maestro o© en a
otro documento que le sea valioso al momento de hacer 1la

investigacidén correspondiente.

Por otra parte ellocs mismos escribiran estas en e

Pt

pizarrdn con 1o gue se encauza al alumno a autocorregirse en
caso de gue existan errcres o bien algunas de las palabras

gque sean encontradas con el entendimiento que le es

caracteristico.

Despues de haber hecho el analisis adecuado, los alumnos

sustituiran automaticamente 1las palabras dificiles por 1las

palabras sencillas a través de 1la biusgqueda de sindénimos



"previamente contemplados, para ser colocados en el lugar de
cada palabra dificil, arriba o abajo de la 1inea donde se

encuentren.

Posteriormente volveran a leer el texto va c¢con las
sustituciones gque se hicieron a fin de rescatar el contenido

con mavor facilidad.

Papel de los sujetos

a} Papel del maestro
Encauzara la actividad en 1a cual los alumnos estan

tratando de darie sentido a 1o gue leen o escriben.

b} Papel del alumno
Investigara aquellas palabras gue 1le sean dificiles de

entender para posteriormente dar una interpretacidn adecuada.

Evaluacion:

Las palabras a las gque se tratd de dar explicacidn v
donde fueron colocadas. Por lo tanto se situaran estas en un
cuadro comparativo, para 1ir destacando ios aciertos
realizados v de esta forma auxiliar en lo posible en 1as

conclusiones a que se llegan a raiz del analisis realizado en

el pizarrdn.



NOMBRE DEL FRAGMENTO A COMPLETAR CONTEQ
ALUMNO
Texto original:
La profesora nos relatdé una
Javier historia fantastica sobre un
Mendoza un principe v su espada, a
Marquez mi 1o gue mas me agradd fue

cuando su corcel le salvd de

fallecer.

Este tipo de
texto se pre-
sentara sin
subravar pa-
ra gue el -

alumno encie

comprension,
despues de
haberlas con-
sultado. pro-
cedera a sus-

tituirias.

Texto para completar:
La nos

una historia

sobre un Principe v su espa-

da, a mi lo gue mas me

fue cuando su

corcel le salivo de

C ~113157



- Estrategia N® 5

Titulo: La noticia del dia

Obietivo:
* Contextualizar 1la elaboracidén de textos en 1os gue se

utilice 1a comunicacidn individual.

Desarrollo:

E1 grupo seleccionara el lugar preciso donde se
colocaran algunos mensajes con el fin de que cada uno se
visualice, el alumno escribird un pequefio mensaje acerca de
lo gque en base a la observacién hubiera sucedido durante el
recreo o en el travecto de su casa a la escuela en un momento
determinado, de la misma manera que son escritas 1as noticias

en los perioddicos.

Para esto se acondicionara algtn lugar del saldn va sea
el pizarrdn o carteldn donde el alumno pueda escribir io que
desee comunicar, enseguida trataran de explicar lo cgue esta
escrito, puesto que se colocaran todos estos mensajes detrias
del carteldn o del pizarrdén que se adecud para dicho fin,
previamente se preguntard en donde se encuentra el mensaje
que se habia dejado y los alumnos se avocan a buscarlo hasta
ser encontrado, al mismo tiempo leido por el que 1o

descubrid, asi sucesiwvamente.
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Papel de los sujetos

a) Papel del maestro

Coordinara la actividad en la que participa activamente
el alumno, va sea explicando cuales son los lugares donde
posiblemente pueden buscar los compafieros, ademds de ser

apropiado para colocar los mensajes.

b) Papel del alumno

Ordenara las 1ideas para concretar v hacer participar a

sus demas compaileros acerca de 1o que se desee comunicar.

Recursos materiales:
- Hojas de maguina o de cuaderno
- Pegamento ¢ cinta adhesiva

- Espacios abiertos {(pizarrdn, carteles, etc.)

Evaluacion:

Se examinaran los mensajes en cuanto a la congruencia
COn gue Se expresan para ponerlos a consideracidn de tedo el
grupo por lo tanto elaboraran una copia con el fin de
entregarla al docente v asl mismo éstos realicen un anédlisis
grupal a fondo de los mensajes v obtenga un antecadente

concreto de 1o gue se escribid o levd en esa misma secuencia.
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Estrategia N° &

Titulo: Sin sentido

Obietivo:

* A través de 1la lectura de comprensidén predecir
elementos ildgicoes.
Desarrollo:

Para esta estrategia el docente escribira en el pizarrdn
o en hojas de médquina, enunciados donde estén contenidas las
palabras que no concuerden con la 1dgica de 1o gque esta

levendo v que estd escritc, por ejemplo:

1. Maria se puso los guantes en los pies.

2. Porque tenia mucho frio.

Después de haber leido estos enunciados sin sentido los
alumnos encontraran 1los errores Vv 1los corregiran para asi

darse cuenta de primera mano cual es la mecédnica a seguir.

Posteriormente elios de esta misma manera elaboraran
enunciados iguales con el propdsito de intercambiarlos v
resolverlos a partir de 1la sustitucidn de palabras ildgicas
por aquellas expresiones que concuerden con la secuencia gue

l1leven los enunciados.
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Papel de los sujetos

a} Papel del maestro

Propiciarad el analisis de enunciados a través de

alabras ildgicas.

b) Papel del alumno
El alumno investigarad todas aquellas expresiones gue
resulten estar acorde con los enunciados gque se 1e estéan

presentando.

Recursos materiales:

- Hojas con enunciados ildégicos

- Pizarrdn

- Cuaderno

Evaluacidn:

Se evaluaran la forma como estructura sus enunciados asi
como la manera en gque 1le dio sentido a los enunciados
escritos de manera ildgica a través de una escala de 1 a 5
puntos segun sean los aciertos o bien desaciertos realizados

en las secuencias.



Estrategia N° 7

Titulo: El1 espejo

Objetivo:
* rFomentar 1a narracidn oral Vv escrita para dar a

conocer sus trabajos.

Desarrollo:

Para dar inicio a esta actividad se acondicionard el
salon de clases de manera que todos puedan escuchar, después
de hacer esto, se colocard un alumno voluntario en el centro

del saldén de clases, para dialogar acerca de 1o gue desee.

Como indicacidén el maestro pedirad que ninguno de los
alumnos haga uso de la palabra por interferir en 1la

comunicacidn del compahfiero gue tiene en el centre del salén v

al gue estd escuchando.

Por ejemplo: Pancho empieza a platicar sobre si mismo o

[}

e algo gque le hava sucedido sin ser interrumpido para
fijarse en detalles secundarios: el cdémo habla, si tartamudea
o pronuncia mal las palabras, etc. hasta gue Pancho termina
de hablar, ensequida los demas compafieros gue no estan

participando comentaran acerca de las situaciones que expuso

el alumno gue estuvo en el centro.



A continuacidén se intercambian los trabajos pues se da
la posibilidad gue a través de la expresidn escrita puedan ir
intercambiando elementos de su propio vocabulario aungue sea
discutido ampliamente puesto que para los alumnos gque no
guieran expresarse en forma oral lo podran hacer por medio de

un escrito.

Papel de los suljetos

a) Papel del maestro

Consistira en interaccionar con 1os alumnos v a la vez
propiciar que automaticamente el alumno realice en su
totalidad l1a narracidén Vv -comentarla c¢on sus compaheros,
mientras que el maestro esté al pendiente de su trabajo

dentro del salon.

b} papel del alumno

El alumno sera el gque intervenga casi en su totalida

0,

para la realizacion de esta actividad; va gue intuitivamente
este con caracteristicas propias utiiiza el dialogo se dice
que cotidianamente Vv ésto se utilizarad para intercambiar

ideas con sus demas compaheros.

Recursos materiales:

- Hojas de cuaderno
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~ Un espacio dentro del salédn

Evaluacidn:

Se evaluara a través de la participacidén espontanea en
la que van a estar integradas sus experiencias v respuestas a
las preguntas que le plantee el docente después de haber
terminado su narrativa; va gque en muchas ocasiones no se

permite al alumno que se exprese, truncando las posibilidades

gue tiene v con ello haciendo aun mas reducida su

m

participacidén acerca de las dudas, con 1a limitante de no
extender mas lo que escribe o lee, 1o cual se regigtrara en
un cuadro de concentracidn donde se escriba el nombre del
alumno, la determinacidén del tema gque se va a hablar, asi

como el anadlisis que se realice de las preguntas gue havan

surgido.
NOMBRE DEL 1 2
ALUMNO
TEMA PREGUNTA GENERADORA SCNDEC
iQué fue lo que Respuestas sujetas
mas te gustd? a una hilacidn.
"Un dia de LPor qué? es decir Ejemplo:
campo’ ia relacidn gque Dio como secuencia
se tiene con 1lo légica las ideas,
va vivido marcar con una X

ST NO
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Estrategia N°® 8
Titulo: Escribeme un cuento

Objetivo:

* Desarrollar la creatividad por medio de la redaccidn.

Desarrolilo:
Se motivarad al alumno para que seleccicne el tema de que
se va a hablar de acuerdo con el gusto de cada unoc.

Posteriormente se elaborara un cuento haciendo alusidn o

tomandose en cuenta el tema que se escogid, despuds se lesran
los cuentos seleccionados Vv seran colocades en lugares
visibles para ser analizados con detenimiento, por 1o tanto

el maestro dara la palabra al alumno gue lo solicite vara

=t

opinar acerca de lo escrito por los compafieros o por é1

mismo, levantando la mano.

POr otra parte el maestro llevara el control de

pt
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cuentos gue fueron elaborados por los alumnos, para as

F

isis
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poderics catalogar pOor su contenido, previo ana
realizado segin 1las caracteristicas gue éstos presentan v
gue han sido presentados, posteriormente se intercambiaran
para que los companheros de clase realicen las correcciones de
tipo semantico la cual se necesitard que alguien lo lea tal v

como esta escrito el cuento en el pizarrdén con el proposito



de fomentar la lectura o bien el gusto por ésta.

Papel de los sujetos

a) Papel del maestro

En esta actividad a desarrollar, el maestro se ubicara
como moderador; de manera que se coordinen los esfuerzos o
bien el empeno que ponga cada uno, con el fin de gque se

externen ias ideas.

b} Papel del alumno
Por lo tanto, éste serd el gue ubigque donde correspondan

las correcciones.

Recursos materiales:
- Libros de texto, cuentos, etc.
~ Cuaderno

-Lapiz

Evaluacion:

Se evaluara 1la explicacidén que se de a preguntas
concretas v las cuales no estén fuera de contexteo, mismas que
aguedaran descritas en cuestionarios modelo v en hojas
separadas, las ©posibles respuestas que se dieron a las
interrogantes concretas tomadndose en cuenta aquellas gue no

estén repetidas para encontrar una concordancia con los

cuentos segun el grado de conceptualizacidn.
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PREGUNTAS CONCRETAS HOJAS DE RESPUESTAS

* iCudles son los

versonajes?

* 4Cuantos persona-

jes havy? Evaluacion
* LEn gué se pare- Continua
cen?

hacen?

Estrategia N°® 9

Titulo: Sin palabras

El saberse expresar por medio de sefias, haciendo gestos
v movimientos con el cuerpo, expresiones con el rostro tiene
Su origen en la pantomima, va que esta se vale de expresiones
bien determinadas para dar sensaciones claras de las acciones
gue se desarrollan v se tratan de dar a entender. La persona

que lo pretenda hacer no debe usar objetos reales, sdlo



o
o

movimientos.

La pantomima no reqguiere de utileria, ni decoracién
especial; toda 1la atencidén se centrarad en el o los actores,
gue con la expresion corporal y con todo agquello que les
sirva para resaltar el rostro, nos conducen al mundo de la

fantasia por medio de lenguajes de los movimientos.

Objetivos:
* Que al representar pantomima los alumnos incrementen

su capacidad de retencién, de expresidén e imaginacién.

* Que el nifio entienda la importancia de la comprensidn
en la lectura por medic de 1los movimientos y desarrolle su

caracter mas armdnicamente.

Desarrollo:

El maestro comentara gque esta activida

[o%)

es la
continuacidn de 1a actividad anterior a 1la de los cuentos.
Los invitard a representarlos con pantomimas, sin palabras a
la manera de las peliculas mudas, semejando 1o gue el cuento
que deseen interpretar. Para esto se organizaran en equipos
de acuerdo con el numerc de personas de su cuento. El1 maestro
sera el moderador, va que el desarrollo de las pantomimas se
procurarad dar oportunidad a los alumnos que se sienten

inseguros para que participen, pero sin presionarlos, después



de haber terminado - 1as caracterizaciones los alumnos
decidiran cual fue la mejor representacidn con el fin de
interpretaria en 1la comunidad v dar a conocer a través de su
actuacidn los dotes particulares de cada uno de los nifios que

realizaron esta pantomima.

Papel de los sujetos

a) Papel del maestro

Serad el moderador de esta actividad

b} Papel del alumno
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a pantomina.

Evaluacion:

La disposicidn para participar v gue ia mimica
corresponda al didlogo gque se estd presentando; v como
consecuencia el alumno decodificara esta forma de

comunicacién o bien de expresidn v esto a su vez le avude e

~

L
gran medida & utilizar otras formas de comunicacién que
vendran a tomar parte importante de lo gue se lee. A través
de los sentidos v mas especificamente que las gesticulaciones

a lo que se guiera dar a entender.

Por ejemplo:

Didloge a representar:



o
o

Tema: "El campesino v el aguila"®
Hace mucho tiempo un campesino salid muyv temprano
a trabajar al campo. Por el caminoc ovd un pequefio ruido mird

detras de 1los arbustos v descubridé una enorme aguila en el

suelo que habia quedado sujeta.

Nota:

El didlogo debera corresponder a la capacidad de

imitacidon del mimo.

~ Segun el didlogo gque sea Vv 1la dificultad, se

determinara el uso de obietcs varios.

- Antes de empezar el mimo sus gesticulacicnes debera
forzosamente de escribir el tema en una cartulina pegada al

pizarron de lo gue va a tratar de transmitir.
Estrategia N° 10
Titulo: E1 escribano
Objetivo:
* Desarrcllar 1la capacidad de los nifios para manifestar

sus ideas en diversas situaciones, a través de la

confirmacion.

Desarrollo:

A invitacidn del maestro el alumno recortara hojas de su



cuaderno ‘para escribir acerca de l¢ gue ellos consideren
importante, sobre hojas de papel estos a su vez seran
concentrados en un recipiente semejando un archivero, donde
nc se observe cual es de cada nifo, pues ellos mismos después
de elaborarlo v haberlo entregado, sacardn por orden uno a

unc los apelitos cuidando gque no sea el mismo gue se

entregd.

Posteriormente de haber recogido su papelito tratara de
explicarlo segun el contenido gque se estd levendo v con sus

propias palabras v asi sucesivamente. Después leeran en

silencio a indicacidn del maestro.

Para lo cual se seguiran las siguientes normas: primero,
no se anotaran ni el nombre de quien 1lo elabordéd v si es
preciso los mismos alumnos trataran de gue no se reconozca la
letra; por ultimo recurso, el maestro interrogard a 1los

alumnos acerca de lo leido.

En esta actividad el maestro ira tomandec nota de alguncs
de los detalles importantes de gue se hava descrito v hecho
mencioén; asimismo en esta estrategia se atenderda a 1la
capacidad de cada alumno para elaborar un escrito, sin
presionarlo a que atienda tales ¢ cuales dimensiones en su

trabajo.



Papel de 1los sujetos

a) Papel del maestro

Se encargara de coordinar los trabajos que se realicen
con el fin de corroborar 1lo gue se estd haciendo,
indicandoles como se va a realizar la actividad v cuales van

a ser las reglas a seguir.

b} Papel del alumno

Interpretara 1o que otros escriban conforme se realice

la actividad.

Evaluacion:

Se evaluaradn las respuestas a las preguntas que se
plantean por el profesor, asi como las secuencias que se
dieron a las ideas dentro de la actividad puesto que guedaran
en un cuadro de concentracidén donde se especifiquen el nombre
del alumno, 1las preguntas V respuestas a estas gue han sido

planteadas.



La propuesta gque se presenta v aungue guiza no termina
trata de exponer un problema gue como va se destacd esta
presente tanto dentro de la metodologia como en l1a actividad
que se realiza en el aula. Por 1o cual se llegd en primer
termino a 1la conclusidén de que si este Droceso se diera con

menos rigidez en los grados se tendrian mas Vv mejores
resultados, es decir mientras mas libertad se le otorgue al
alumno de participar no se estaria ocasionando dicho rproblema

de minimizar la participacién del alumno YV como consecuencia

el de no comprender una parte importante de lo que lee, las
ideas ©principzales, debido @ a gue sa opta por estar
estableciendo ‘Ymodelos? como  va se menciond para ser

reproducides al pie de 1la letra.

Por otra parte si las actividades que agqul se proponen

en relacion a dicho problema, se llevan a la préctica 1la
situacion problemadtica se ird haciendo cada vez menos visihlea
va qgue en las respuestas gue sSe (generan en ciertas

actividades no se encuentra una mavor amplitud, por lo tanto
las actividades gque se elaborarcn dentro del rengldén de las
estrategias didactico-metodoldgicas se conformaron con el fin
de ser aplicadas dentro del nivel primaria, es decir con
alumnos con los gue es necesario fomentar la actividad para

ir acrecentando el interés por la lectura v al mismo tiempo

ir ayudando al alumno a encontrar un equilibrio entre lo gue



se lee v lo que en relacidn-a la lectura comprende.,

Por otra ©parte se toma en cuenta gue siempre gue se
realiza un trabajo por parte del alumno de sexto grado debe
estar ligado a su realidad v como se estuvo recalcando en
todas las actividades que se manejan rumbo a 1la comprensidn
de 1la lectura, por ejemplo el juego como recurso
motivacional, en el gue interacttian 1los sujetos maestro-
alumno dentro de cada uno de los momentos v en los qgue

necesariamente se establecen las necesidades de cada unc de

estos, tomandose en cuenta el rol due representan.

Esta propuesta tan sélo es eso, una propuesta, puade ser
modificada por quien la hava de aplicar; pero si en algo
avuda al problema de 1la comprensién de 1a lectura habra

cumplido con un grano de arena en la resolucidn del problema.

Tambien devendera de la adecuacidn que haga el maestro
a las caracteristicas propias del grupo escolar que le halla
§1do asignado v el interés que ponga el docente en el

desarrollo de las mismas para beneficio de los educandos.

El exito de la presente provuesta dependerd en gran
medida del tiempo que se invierta en ellas sobre todo que sea
suficiente v que escoia el momento mas oportuno para cada una

de las estrategias.
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Toda estrategia metodoldgica tiene limites v alcances.
Dentro de 1los primeros tenemos el factor tiempo; va gue
algunas de las estrategias propuestas implican gran inversidn
de tiempo, sin embargo pueden adecuarse a dichos tiempos con

una planificacidén previa de las actividades totales.

Otra limitacién seria el no poder motivar al alumno
hacia nuestro plan de accidén. Aun asi, nos parece gue estas
limitantes de cualquier estrategia metodoldgica son
superables con el interés que ponga el docente en la
presentacidén y desarrollo de 1as mismas en beneficio de los
alumnos, también la adecuacién que de ellas haga el maestro

conforme a 13s oportunidades del grupo a su cargo.



