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INTRODUCCION

La educacidn en México a través del tiempo ha sufrido

una serie de transformaciones en todos sus niveles.

Tales cambios obedecen a un gran nimero de problemas-

gue se presentan en nuestras escuelas.

El presente trabajo tiene como objetivo central cono-
cer el papel del maestro en la ensefianza del lenguaje oral -

en sexto grado de educacidn primaria.

Este problema nos parece muy interesante, por la re--
percusidn directa en el desenvolvimiento y manejo del lengua
je oral en los alumnos cuando estan cursando este grado y --
que al final se pretende que al egresar de la escuela prima-
ria, éste posea un lenguaje con los elementos suficientes --
que le sirvan para expresar sus sentimientos, deseos, inguig
tudes, anhelos y preocupaciones los cuales forman parte fun-
damental de su esencia de ser, y que el lenguaje como herra-

mienta le serd de gran utilidad para manifestar lo anterior-

mente expuesto.

El siguiente trabajo estd estructurado en cinco capi-

tulos:

En el primer capitulo hacemos referencia de las dife-
rentes formas de ensefianza que el maestro utiliza al reali--

zar su trabajo docente.



Se observa que el docente recurre a dos de las formas
mas utilizadas, siendo éstas, la enseflanza tradiconal y la

enseflanza actual, en la modernizacidn educativa.

En el segundo capitulo, se abordan las caracteristicas
del nifio de sexto grado de primaria, en los aspectos bioldgi

co, cognoscitivo y social.

Ya que el maestro debe conocer estas caracteristicas-
por ser las etapas de transicidn en las cuales se encuentra-

el nino.

En el capitulo tercero, se contemplan los principios-
del lenguaje dentro de dos enfoques psicoldgicos. El1 modelo-
constructivista y él modelo cognoscitivista, haciendo refe--
rencia en dichos modelos cdmo es que el nifio se apropia del

lenguaje y lo utiliza como herramienta para expresarse.

En el cuarto capitulo, abordamos la ensenanza del len
guaje oral en sexto grado para dar a conocer como el alumno-
en base a los contenidos de aprendizaje del programa de sex-
to grado adquiere la habilidad de comunicarse a través de él

.

y le da utilidad en el medio social en el gque se desenvuelve.

En el capitulo quinto, hacemos referencia de la meto-
dologia en la cual nos basamos para realizar la investiga--

cidn.

Para tal fin utilizamos la sociologia empirica apoya-

da para su puesta en practica en la entrevista directa, -



que ‘constd de dos fases: prueba piloto y prueba operativa -~

con el propbdésito de comprobar la siguiente hipdtesis.

"La ensefianza del lenguaje oral en sexto grado mejora

ra al utilizar la teoria cognoscitivista"

Por Gltimo las conclusiones o sugerencias que el maesg
tro puede tomar en cuenta para acciones posteriores que le -
sirvan de apoyo en su labor docente al ensefiar el lenguaje -~

oral.



CAPITULO I

EL PAPEL DEL MAESTRO EN LA PEDAGOGIA MODERNA

Este capitulo tiene la finalidad de conocer las dife-
rentes formas de ensefianza que el maestro ha utilizado para-

llevar a cabo el proceso enseflanza-aprenidazaje.

Haciendo un analisis de la enseifianza tradicional y de
la ensefianza critica, ya que é&stas son las posturas mas em--

pleadas en la practica docente.
A. Ensefianza Tradicional

Dentro de su trabajo el maestro se enfrenta a grandes
dificultades, debe poseer los elementos indispensables para-
realizar su funcidén, ademas de poseer vocacidén, espiritu ab-
negado, servicio a la docencia, formacidn moral, cultura ge-
neral, informacidn suficiente y capabidad técnica profesio--

nal.

Es esto lo que la sociedad reclama del maestro para -
que pueda formar buenos ciudadanos criticos, capaces de trans

formar a la sociedad y al medio en el que se desenvuelven.

Algo no muy facil de lograr si tomaramos en cuenta --

las diferentes formas de ensefianza que el maestro ha utiliza



do desde gue aparecid esta noble labor, hasta las nuevas for

mas de ensenanza.

Por mucho tiempo atrds y hoy en dia el maestro para -
realizar la ensefianza ha utilizado la didactica tradicional,

también conocida como: "Pedagogia de la Transmisidn".

"En la pedagogia de la transmisidn de las ideas o co-
nocimientos que los alumnos aprenden en la escuela son reci-
bidos como depdsitos bancarios, sin cuestionarlos ni analizar

los" (1)

En esta pedagogia intervienen dos sujetos, con roles-
diferentes, un maestro que transmita un mensaje ya elaborado
y un alumno que lo retenga mediante la memorizacidn y que lo
.pueda utilizar cuando se le pida, ayudandolo a obtener una -

buena calificacidn.

En la pedagogia tradicional se da principal relevan--
cia al conocimiento verbalizado en perjuicio del conocimien-
to construido, no permitiendo al sujeto la accidn ni la re--
flexidn, quedando rezagado en el discurso inercial y ruFi—

nario.

Diaz Barriga expresa que en la educacidn tradicional-
el alumno sélo se aproxima al conocimiento para memorizarlo-
y repetirlo, no para construirlo ni modificarlo, el educando

repite acriticamente la informacidn que le proporciona el --

(1) KITAOKA, Antonio. Sociologia de la Educacidn y Didactica
Critica, p. 30.



maestro.

En la educacidn tradicional el maestro concentra todas
las actividades; investiga el tema, redacta y elabora el dis

curso y lo expone en la clase como una verdad absoluta.

Para darnos una idea mas clara del rol del maestro en

la educacidn tradicional, desglosaremos sus caracteristicas.

Esquema de Caracteristicas en la Ensefianza Tradicional

1. Posicidon del Maestro frente

a los alumno.

2. Saturacidn de funciones.

Caracteristicas del

Maestro en la didac

. .. 3. Desarrollo de Jornadas Idén-
tica tradicional.

ticas.

4. Inmoviliario.

5. Progreso Impuesto autorita--

riamente.




1. Da los objetivos, organiza, ensefia, controla y mantiene -
la disciplina, monopoliza todas las funciones, ademas de

poseer todos los conoc¢imientos.

2. El maestro debido a esto, sacrifica algunas materias que
le parecen de poca importancia como son: Educacidon Fisica,
Tecnologias, etc., por otras que &l considere mas impor--

tantes como lectura y calculo.

3. Se aprecia la monotonia, desinterés manifiesto por ambas-

partes (maestro-alumno).

4. Por lo general en el trabajo rutinario, se manifesta la -
misma programacidén, los mismos temas, la misma prepara--
cidén, la misma documentacidn, desde que se saca el titulo

hasta la jubilacidn.

5. El maestro exterioriza la necesidad de renovarse pedagodgi
camente, para poder afrontar los nuevos retos de la educa

cidn.

Todas estas caracteristicas que enmarcan el rol del -
maestro en la educacidn tradicional daria a entender que ‘en-
sefiar a alguien es intruirlo dandole la ciencia ya elaborada,
dispuesta y lista para almacenarse en su memoria, y que por
su funcidén puramente informativa Paulo Freire la llamaria --
"Educacidén Bancaria", donde el alumno toma un papel recepti-
vo y pasivo tomando los conocimientos como formas acabadas -

sin cuestionamientos, promoviéndose asi, la memorizaciodn.



Esta concepcidn errdnea que los maestros tienen de la
ensefilanza origind sin duda esta teoria educativa curiosa y -

extrafia conocida tambié&n como doctrina de la pasividad.

Segliin esta teoria, el alumno durante el proceso ense-
flanza-aprendizaje debe permanecer inmdovil, quieto, inactivo,
pendiente de las palabras del maestro de cuyos labios fluye-

la sabiduria que llena poco a poco su alma.

La actividad del maestro es realmente grande, variada
y miltiple, pero en contraste se manifiesta la completa quie
tud del exterior y la absoluta pasividad interna de los alum

nos.

Frecuentemente los maestros comprueban con gran desi-
lucidn que aungue vierten con insaciable afan la ciencia en-
la mente de los nifios, éstos permanecen ajenos a toda dinami
ca de tranformacidén en la adquisicidn del conocimiento en el

proceso enseflanza-aprendizaje.

Esta desilucidn sufridas no una sino miles de veces -
acabd por renovarlos en contra de las practicas tradiciona--

les.

La funcién del maestro dentro de esta didactica es la
de dirigir en forma verticalista, en donde el maestro es el
que posee los conocimientos y no admite réplica salvo en con
tadas ocasiones cuando su dominio del tema no es completamen
te satisfactorio. Se promueven las relaciones sociales indi-

vidualistas en la didactica tradicional.



"Ese tiempo ha terminado; a lo sumo cabe

senalar que la ensenanza mutua ha tenido

resonancia precisa en ciertos sistemas -

pedagdgicos hasta una época cercana a la

nuestra.

Esta fue sustituida por una doctrina que

suplimiendo a los intermediarios confirma
el maestro o profesor en una situacidn -

de manera absoluta". (2)

Sabemos que hay maestros preocupados que luchan por -
hacer progresar la pedagogia tradicional y que hay maestros-
gue actlan para adaptar su pedagogia a las exigencias de la

vida moderna.

Debemos ver entonces de donde extraen unos y otros

sus motivos de esperanza y sus hipdtesis de accidn.

La civilizacidén evoluciona, la ciencia y la técnica--
han progresado de manera notable, tal evolucidn ha sido tan
violenta que han modificado las mentalidades mas recias a la

transformaciodn.

"Lo menos que cabe decir es que la escue
la tradicional no se encuentra en pose -
de triunfo. Pero los administradores y -
pedagogos que la animan no pretenden en-
absoluto jactarse: por el contrario, an-
te el fracaso se pone ante sus o0jos expe
rimentan un oscuro sentimiento de culpa-
bilidad". (3)

Podemos concluir que ahi reside la fuente del cambio-

(2) GILBERT, Roger. Ideas Actuales en Pedagogia, p. 42.

(3) Ibid. p. 64.
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que sin duda serd la ciencia moderna quien ejercera la in--

fluencia destacada sobre los pedagogos de la escuela nueva.

B. Educacidn Actual

El maestro debe ser para el alumno el guia, el forma-
dor de cariacter de conciencia, de personalidad, no sdlo debe
ser informador de conocimientos, sino de enseflar a pensar, a

razonar y a encontrar los cambios de lo establecido.

"E1l nuevo modelo educativo de 1989-1994-
enfatiza el papel protagdnico del maes--
tro en su practica diaria y plantea su -
formacidn y capacitacidn permanente has-
ta el posible nivel de excelencia.

Se considera como pivote clave en el es-
fuerzo de modernizar la educacidn lo --
cual se concibe como elemento constituti
vo del trabajo en la institucidn educati
va". (4)

El maestro debe tomar la responsabilidad de desarro--
llar en sus alumnos las competencias que individual y social
mente se le requieren, para que puedan desenvolverse satis--

factoriamente la diversidad de situaciones que le presenta -

[3

una sociedad en constante transformaciodn.

"E1l reto ccnsiste en involucrar a los ma
estros, padres de familia y a los estu--
diantes en la aplicacidn de los procedi-
mientos ensefianza-aprendizaje que refuer
zan los valores de la educacidn mexicana

(4) SEP. Hacia un Nuevo Modelo Educativo. p. 129.
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gue estimulen la imaginacidn, el examen-
colectivo y el trabajo personal, y que -
se enfoquen congruentemente a la solucidn
de problemas concretos mediante el uso -
de métodos precisos de la informacidn".-

(5)

Si interrogaramos a los maestros en funcidn, sobre -
cuidl es su papel, pensamos que muy pocos se definirian como-
el trasmisor exclusivo del saber, como el instructor o el --
mantenedor de la disciplina rol que predomina en una concep-
cién tradicional del conocimiento en la que la creencia gene
ral es que los alumnos no conocen y ven la escuela para a--
prender, que su inteligencia es como un vacio que el maestro

va llenando de conocimientos.

Por el contrario, la experiencia nos ha demostrado --
que la mayoria de los profesores determinaran su trabajo co-
mo organizadores y animadores del proceso enseﬁanza-aptendi—
zaje, pero en su quehacer escolar se limitan a dar la clase,
a programar actividades para que los educandos laboren, y a

examinar los contenidos aprendidos.

Al fin de cuentas, todo lo anteriormente expuesto, --

tiene un rol claramente intervencionista.

Un nuevo concepto en la educacidn exige disefiar nue--

vos roles en relacidn con el educador y con los alumnos.

En la pedagogia actual tales relaciones deben estar-

basadas en la dinamica de grupos, con una organizacion de --
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cooperacidn en la clase para hacerla amena y significativa -

para el alumno.

Para el profesor que desee dar los pasos hacia esta

nueva concepcidn debe tomar en cuenta lo siguiente:

1. Que todo cambio de método o de comportamiento por parte

del maestro requiere un periodo de transicidén ya que la
nueva dindmica exige un mayor nivel de implicacidn, esfuer

Zzo y responsabilidad.

2. Es necesario crear en el saldn de clases un clima de armo
nia de compafierismo, cooperacidn, en donde la relacidn --
profesor-alumno y alumno-alumno sean estrechas, llenas-

de vitalidad.

El maestro innovador debe ubicar su practica docente-

dentro de la Didactica Critica".

Para Moréan Oviedo la didactica critica es una instan-
cia de reflexidn dialéctica y constructivista; que considera
que el grupo es un sujeto de aprendizaje y no sbélo objeto de

»

ensefianza.

También expresa, que esta didactica es una opcidn que
no trata de cambiar uné modalidad, sino plantea analizar cri
ticamente el trabajo cotidiano del maestro, la dinamica de -
la institucion, los roles de sus miembros y el significado -
ideoldgico que subyace en ello.

En la didactica critica el alumno es capaz de cons--
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truir y recrear sus propios conocimientos, basados en situa-
ciones significativas de su entorno social y a partir de es-
to encuentra soluciones concretas a la problemadtica que se -

le presenta.

Diaz Bordenave llama a la didactica critica como "Pe-
dagogia de la problematizacidén" donde es importante que el -
alumno haga preguntas relevantes con el fin de gue se enseiie
a localizar e identificar una problematica real y encontrar-

le una solucidn concreta.

Las caracteristicas esenciales de esta corriente son:

A

a. Su naturaleza dialéctica; se concibe el proceso en
sefianza-aprendizaje como construccidn y no como -
transmisidon, lo gue permite no obstaculizar al co-
nocimiento, ni tomarlo como un todo acabadec, sin -

posibilidad de tranformacidn.

b. Su metodologia participativa: no requiere de suje-
tos pasivos ni conformistas sino de sujetos criti-
cos con espiritu cientifico. Esta es una nueva con

cepcidon de los sujetos en el aula; que de sujetos-

de ensenanza pasan a ser sujetos de aprendizaije.

Roger (1981) destaca algunas de las actitudes que ca-

racterizan al profesor dentro de la didactica critica.

1. Veracidad o Autenticidad:



El profesor es una persona verdadera, se relaciona --
con los alumnos sin tomar roles o estereotipos, se esfuerza-
en reconocer y aceptar sus propias limitaciones y propor--

ciona al alumno un encuentro directo y personal.
2. Aceptacidn, Confianza, aprecio de los sujetos:

Esta actitud consiste en la estimacidn del que apren-

de de sus sentimientos, sus opiniones, su persona.

El maestro que logra alcanzar esta actitud es capaz -
de aceptar el temor o la duda del alumno ante un problema de
aprendizaje gue se le presente, o bien la satisfaccidn cuan-

do logra solucionarlos.
3. Confianza en la fuerza motivacional del aprendizaje:

El profesor puede en la mayoria de los casos ayudar a
los alumnos a buscar recursos motivadores para el aprendiza-
je facilitdndoles la utilizacidn de sus propios impulsos y -

propositos como fuerzas motivadoras del mismo.

4. Capacidad para establecer el clima favorable:

Cuando el profesor confia en el grupo y en los suje--
tos que lo componen comunicard esta confianza de multiple -

forma:

- Estableciendo un clima tolerante en el aula.

- Permitiendo la aportacidn de iniciativa de todos -

los miembros del grupo.
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- Aceptando tanto el contenido intelectual, como el -

emocional de las expresiones de sus alumnos.

Como podemos darnos cuenta el empleo de la didactica-
criﬁica en la practica cotidiana del maestro es fundamental-
en los tiempos de modernizacidn, en los cuales se encuentra-
inmerso la problemdtica educativa, es necesario una mentali~
dad de apertura para crear espacios reflexivos, criticos y
comunicativos que permitan al alumno crear su propio conoci-
miento, a partir de situaciones comunicativas y sifnificati-

vas.

Las opciones son variadas, el momento es propicio y -
el maestro tiene la opcidn de seleccionar la mejor metodolo-

gia que mas se apegue a la concepcidn de ver el aprendizaje.



CAPITULO II

CARACTERISTICAS DEL NINO DE 60. GRADO

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado-
dinstinguir una serie de caracteristicas del nifio que le sir
van al educador a tomar medidas pedagdgicas apropiadas y a-

cordes a situaciones concretas.

El desarrollo del ser humano es un proceso permanente
y no es posible establecer con precision el paso de una eta-
pa evolutiva a otra. El maestro de 60. grado se encuentra --
con alumnos que estan en una etapa de transicidn nifios entre
11 y 13 aflos. Los cambios varian en el nifio segin sea el am-
piente cultural y el grado de maduracidn fisioldgica, en el

ocaso de su infancia y en los albores de la adolescencia.

El preadolescente en esta etapa busca su identidad vy
para ello pone de manifiesto muchas de las cosas obtenidas -
en los diferentes aspectos de su personalidad de ahi surgé -
la necesidad de que se mantenga una constante observacidn --
por parte del maestro para saber cémo resolver los diferen--

tes casos o problemas que se le presenten.

En este capitulo analizaremos tres muy importantes -
en el desarrollo del nifio de 6o. grado, como son: El desarro

1lo bioldogico, el desarrollo cognoscitivo y el desarrollo -
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social.

Tanto el maestro tradicionalista como el maestro ac--
tualizado e innovador, para realizar de una manera eficaz su
labor educativa, necesitan conocer las caracteristicas biold
gicas, cognoscitivas y sociales de la etapa en la cual se -
encuentra el nifio con el que se estad realizando su funcidn -
educativa, para asi tener una visidn mas amplia de &1, y de
esta. manera poder ayudarlo en su desarrollo integral y que -
pueda adaptarse con mejor facilidad a la sociedad a la cual-

pertenece.

A continuacion desarrollaremos cada una de las carac-
teristicas mencionadas anteriormente en las cuales se encuen

tra el nifio de 6o0. grado.
A. Desarrollo bioldgico

Los cambios biolégicoé que se presentan en la preado-
lescencia en los alumnos de sexto grado son muchos y varia--
dos, éstos aparecen conforme sea el desarrollo de cada nifio.
Uno muy notable es el cambio de forma. "El concepto de cam--

bio de forma se refiere sb6lo a los cambios que experimenta -

el cuerpo del nifo". (6)

Hay nifios y nifilas que se preocupan porque su desarro-
1lo no es igual al de otros que han crecido mas rapido; pero

los cambios se presentan a diferencia de edades, en unos mas

(6) CLAUSS G. Hiebsch. Psicologia del nino Escolar p. 112.
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pronto gue en otros.

"W Zeller investigd con gran profundidad
los cambios de la forma del cuerpo condi
cionado por el desarrollo, asi como sus-
causas; él fue guien acuiid la expresidn,
de "Cambio de forma" gue ocurre en la pu
pertad. A este lapso lo llama la primera
fase del estirdon". (7)

Los nifios de 11 y 12 afos tienen una estatura prome--

dio de 1.42 m. y un peso aproximado de 36.77 kg.

Los nifios de 13 afios y 14 su estatura oscila entre -

1.57 m. y su peso aproximado de 49.48 kg.

Para algunos autores es mucho mas importante el nivel

de maduracidn mental que el peso y la estatura.

"El desarrollo psiquico que se inicia al nacer y con-
cluye en la edad adulta el comparable al crecimiento organi

co". (8)

La forma final de equilibrio que alcanza el crecimien
to organico es mas estdtico gque aquella hacia la cual tiende
el desarrollo mental, y sobre todo mas inestable, de tal ma-
nera que, en cuanto ha concluido la evolucidn ascendente, co

mienza automaticamente una evolucidn regresiva.

En cambio las funciones superiores de la inteligencia

(8) PIAGET, Jean. Seis Estudios de Psicologia. p. 11.
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y de la actividad tienden hacia un equilibrio movil.

Una cosa que les ocurre a esta edad a los adolescen--
tes es que quieren tener mds independencia y libertad y por-
eso en esta fase de su desarrollo presentan cambios en su es
tado de &nimo. "La accidén supone siempre un interés que la -
desencadenada, ya se trate de una necesidad fisioldgica afeg

tiva o intelectual”. (9)

Esto se debe a que asi como su cuerpo, estd experimen
tando cambios internos y externos, su manera de ser y sus 1n
tereses también se modifican, esto quiere decir gque van a -~
presentar transformaciones tanto en su cuerpo como en su ma-
nera de pensar y sentir ante los estimulos del medio que les

rodea.

Al final de ella, estaran mas preparados para tomar -
algunas decisiones importantes en su vida. En este periodo -
de la adolescencia junto con la forma del cuerpo variara tam

bién la motricidad.

En esta caracteristica del nifio de sexto grado tiene-
mayor organizacidn y control de las relaciones espacio tempo
rales asi como su capacidad para combinar destrezas al reali

zar movimientos complejos.

El adolescente que estd creciendo con rapidez tiene -
que aprender poco a poco a dominar, coordinar y controlar --

sus extremidades, esta actitud oscila entre la rigidez y la
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blandura.

En el cambio de forma corporal y en la motricidad es
donde con maés claridad se manifiesta el paso de la fase in--

fantil a la fase de la adolescencia.

Sin embargo, el cambio de forma no se limita en mane-
ra alguna a estos dos aspectos sino gue incluye una tranfor-
macidén psiquica que ejerce su accidn sobre la conducta del -

nifio y la tranformacidén de manera significativa.

El desarrollo es, por lo tanto, en cierto modo, una -
progresiva equilibracidn entre cuerpo y mente, desde el pun-
to de vista de la inteligencia es facil, oponer la inestabi-
lidad e incoherencia relativas de las ideas infantiles a la

sistematizacidén de la razdn adulta.

Ademds de los cambios fisicos que se presentan en la
adolescencia en los alumnos de sexto grado y que el maestro-

debe tomar en cuenta porque son cambios muy importantes, los

cuales influirdn en el aprendizaje escolar, se tomara también

en cuenta el desarrollo cognoscitivo del alumno, por lo tan-

’

to, analizaremos cuales son estos cambios.

B. Desarrollo cognoscitivo

El desarrollo cognoscitivo del nifio puede ser inter--
pretado como el proceso del paso del reflejo de cosas y fe-
némenos aislados y concretos a la cognicidn de nociones abs-

tractas, de generalizaciones.
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Lo que es caracteristico del sistema de cconocimientos

del individuo joven y adulto.

El desarrollo de sus actividades cognoscitivas se ma-
nifiestan en que el nifio comienza a destacar en las cosas --
sus rasgos esenciales y a orientarse por ellos, como también

relaciones externas con los demas objetos.

Los factores que han de influir en el desarrollo em--
piezan a surgir aun antes de que el individuo sea concebido-
y no nos referimos solamente a la personalidad y madurez de
los padres, sino también a las circunstancias gue determinan
si el embarazo es esperado, deseado, no deseado: repudiado.-
El estado emocional de la madre en cada uno de estos casos -
influird definitivamente en el destino del producto a través

de las actividades que los padres adoptaran hacia su hijo.

Las actitudes de los padres hacia el producto son po-
co favorables si el embarazo se produce en una mujer soltera
a quien el producto viene a tranformar todos sus planes y am
biente social, o si se produce en una madre que tiene ya va-
rios hijos y este producto viene sd0lo a empeorar su situacidn

econdmica.

Todas estas circunstancias se manifiestan en el nifio-
de una manera negativa, repercutiendo en su desarrollo cog--

noscitivo.

Cuando el embarazo es anhelado, los padres toman en-

muchas ocasiones una actitud de sobreproteccidn al nifio, al-



que se le ve como delicado, fragil, débil. Las actividades -
de sobreproteccidén en estos casos, afectan el desarrollo de
la personalidad del nifio, que desarrollarad tendencias especil
ficas y defectos de conducta que afectan a la socializacidn-
y aprendizaje escolar, sumandosele asi otros factores de al-

ternacidn posterior.

Las primeras semanas de la vida nos parecen sumamente
importantes para el desarrollo, ya que consideramos gque es
la etapa de la vida en donde el aparato psicoldgico es mas -
fragil. El contacto entre la madre y el bebé& es tan indis--
pensable para la madre como para éste, tal vez alun mas indis
pensable para la madre, de modc gque ésta mantenga y desarro-
lle el estado emocional hacia su hijo que produzca en ésta -
una respuesta emotiva que asegure el desarrollo 6ptimo de su

aparato mental.

Freedman, 1973, sefiala gque los recién nacidos por al-
guna cuasa, han sido separados de la madre, aGn tan so0lo tem

poralmente, presentan un atraso evidente de su desarrollo.

El aspecto psicosocial. Se refiere a todo lo que 'el-
nifio recibe del exterior, aprende por transmisidén familiar,-

escolar o educativa en general.

El desarrollo psicoldgico del nifio se divide en dos -
aspectos: el aspecto psicosocial y el espontaneo o psicologi

CO.

El aspecto espontdneo o psicoldgico: Es el desarrollo
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de la inteligencia, lo que el nifio aprende o piensa, aquello

gue no se le ha ensefiado pero que debe descubrir por si solo.

"Piaget, dice que el desarrollo psicoldgico se presen
ta en escalones sucesivos por etapas, los cuatro mads impor--

tantes son". (10).

La etapa que precede al lenguaje y que se le llama de
inteligencia sensorio-motriz, se presenta aproximadamente an

tes de los 18 meses.

La segunda etapa comienza con el lenguaje y perdura -
hasta los 7 u 8 afios, es conocida con el nombre de periodo -

de la representacidn preoperatoria.

De los 7 y 12 afios aproximadamente se presenta el pe-

riodo llamado de operaciones concretas.

Después de los 12 afios encontramos el periodo de las-

operaciones proposicionales o formales.

Estas etapas se caracterizan precisamente por su or--
den de sucesidn. No se trata de etapas a las que se puede a-
signar una fecha cronologica constante. Por el contrario,'eg
tas edades pueden variar de una sociedad a otra. Se dice que
este desarrollo es extraordinariamente acelerado durante el

primer afio. Es posiblemente el periodo de la nifiez donde --

las adquisiciones son mas numerosas y mas rapidas.

(10) PIAGET, J. El Tiempo y el Desarrollo Intelectual del Ni
no. UPN. Desarrollo del nifio y Aprendizaje Esc. p. 96.

- -113175
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El periodo o etapa de la presentacidn preparatoria se
inicia aproximadamente alrededor del afio y medio o dos ancs,
es donde se produce el desarrollo intelectual del nifo, aguli
aparece la capacidad de reproducir algo por medio de otras -
cosas. Es lo que se llama funcidn simbdlica. La funcidn sim-
bdlica; es el lenguaje que por otra parte, es un sistema de

signos sociales por oposicidén a los signos individuales.

Alrededor de los siete afios constatamos un cambio fun
damental en el desarrollo del nifio, se convierte en poseedor

de una cierta ldgica.

Este periodo coincide con el inicio de la escuela pri

maria y es llamado periodo de las operaciones concretas.

Este periodo corresponde a una ldgica, gque podra ser-

una ldgica de proposiciones.

Finalmente las operaciones proposicionales o formales
gue se inician alrededor de la adolescencia se toman como ni
vel de equilibrio. Esta ultima etapa en cuyo transcurso el -
nifio se vuelve capaz de razonar y de deducir, no solamente -
sobre objetos manipulables, sino también es capaz de una i6~

gica y de un razonamiento deductivo sobre una hipbtesis so--

bre proposiciones.

"Existe una iIntima relacidn entre la com
prensidn y el aprendizaje.

Los experimentos de los nifios nunca van
mas alld de sus teorias, deben compren--
der lo que estan aprendiendo.

~
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Los nifios aprenden verificando hipdtesis
y evaluando la retroalimentaciodon". (11)

Se trata de una nueva ldgica de un nuevo conjunto de
operaciones especificas que vienen a superponerse a los pre-

cedentes y que se puede llamar lbégica de proposiciones.

Hasta aqui hemos intentado mostrar el papel necesario
del tiempo en el desarrollo intelectual del nino. Asi como -
el desarrollo fisico y el congnoscitivo influyen en el apren
dizaje del nifio, también el desarrollo social tiene un papel
muy importante en su desenvolvimiento dentro de la sociedad-

en la cual se encuentra inmerso.
C. Desarrollo social

Durante esta etapa el nifio comienza a desarrollar ma-
yor conciencia y sensibilidad hacia su medio ambiente. Puede
presentar un fuerte sentido de justicia y rechaza actos que
considera que no estdn bien. Muestra sentimientos opuestos -
hacia su propio desarrollo fisioldgico, lo gue da por conse-
cuencia que frecuentemente se aisle del grupo del que forma-

»

parte y en otras ocasiones se muestre orgulloso ante él.

Es la edad de la amistad y es consciente que el grupo

es mas poderoso gue una persona sola.

Presenta una gran preocupacidn por las diferencias de

(11) SMITH, Frank. Aprendizaje Acerca del Nifio y del Lengua-
je. UPN. Desarrollo Lingiliistico y Curriculum Escolar.

p. 6.
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sexo aunque refleja en momentos una actitud de desdén hacia-

su sexo opuesto en su interior existe curiosidad y afecto.

De los elementos esenciales del proceso de valoracidn
se puede destacar en esta etapa su capacidad de discernir a-
acerca de la preferencia entre unos valores y otros de ahi-
se desprende de la influencia que van a tener los modelos de
referencia con los que se relaciona y que le ayudaran a pro-

porcionarle unos y otros valores.

Los modelos de referencia gque se le presentan son va-
riados por el nGmero de alternativas gue le ofrece la socie-
dad actual, de esta manera tiene un mayor nimero de oportuni
dades para seleccionarlar, aunque le es dificil valorar to--

das las alternativas y elegir la mejor.

Los modelos a los cuales hacemos mencidn son: La es-—-

cuela, la familia, y el medio social gque rodea al nifho.

La vida social se hace mas intensa ya que se encuen--
tra perfectamente integrado a un grupo social y espera de el
la solucidén de sus problemas, identificado con sus compafie--

2

ros empieza a vivir "en nosotros".

Un nifio con un concepto positivo de sl mismo tendera-
a elegir los valores que favorezcan su imagen positiva y se
vera recompensado por la aprobacidn de los demas; pero si el
concepto es negativo se mostrara inseguro, el concepto nega-
tivo es ser sin criterio propio para optar; por lo cual se -

vera rechazado por sus compafieros y confirmarad el concepto -
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negativo de si mismo.

De esta manera comenzard a realizar los valores mas -
estables puede comprometerse en determinados valores, y se -
dard cuenta por la experiencia gue no todos los valores son-

del mismo orden, sino que existe entre ellos una jerarguia.

Para proporcionar al nifio una ayuda valiosa y eficaz-
en esta etapa, es importante permitirle gue exprese sus expg
riencias por medio de los diferentes lenguajes, oral, corpo-
ral, grafico, plastico y fomentar la discusidn en grupo para
buscar la solucidn de actividades réspetando sus puntos de -
vista y llevandole al anadlisis de sus propuestas, platicando
y proponiendo ejemplos en los gue algunos valores de la so--
ciedad varian de acuerdo con el contexto en el gue se mani--
fiestan; organizar trabajos individuales y en equipo, compa-
rar resultados por el descontrol que experimenta por los cam
bios de forma, es importante darle la informacidn necesaria-

acerca de los cambios que sufre en su desarrollo.

"Surge un espiritu de curiosidad e investigacidon que
abarca todas las areas de experiencia, incluyendo lo sagrado,

lo profano y lo mundano". (12)

Los nitos desean saber como son las cosas. Esto lleva
al adolescente a tener problemas con sus padres, COn sus ma-

estros o con sus COmpaneros.

(12) NEWMAN Y NEWMAN. Manual de Psicologia Infantil. p. 412.
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En esta etapa se desarrolla el sentido de industrio-
sidad, descubre con enorme placer la adquisicidon de habili--

dad.

Comienzan a tener criterio de calidad para su propia-

actuacidn y para la de sus compaliercs.

Aparece ademas el sentido de competencia, los nifos -
buscan la aprobacidn del maestro, desean complacer al maes--
tro y estan dispuestos a modificar su conducta para lograr -
obtener su afecto se esfuerzan por ser admirados por sus com

paneros.

En este momento el maestro puede comenzar a usar el -
grupo para hacer las evaluaciones de las tareas, planear las
actividades de la clase y mantener la disciplina y el cumpli
miento del reglamento. Como sabemos la escuela es el lugar -

de encuentro para planear actividades sociales.

Los nifios empiezan a tener que enfrentarse con los va
lores de las familias de sus compaﬁéros de clase y particu--
larmente en las areas del papel gue tienen los sexos y en las
posturas morales. Las normas del papel sexual asociados con-

la manera de vestirse y de jugar y en las areas de interés -

aparecen con toda claridad, para los nifios de la primaria.

Una nifia demasiado ruda o un nifio demasiado sentimen

tal son rechazados por el grupo.

En la medida en que los nifios se acercan a la adoles-
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cencia, van estableciendo actitudes con relacidn al éxito en
la escuela, al desarrcollo de sus capacidades, que va desde -
la seguridad y la autoestima hasta el sentido de inferiori--

dad y de inutilidad.

De acuerdo a las respuestas que van a obtener de mane
ra, maestros compaineros y padres, por su actuacidn en la es-

cuela.

El adolescente llega a considerarse como bueno o mal

estudiante.

El reto gue significa para el adolescente los cambios
de la imagen de su cuerpo, sus deseos de aceptacidon del gru-
po, el trabajo de la escuela cada vez mas variado y abstrac-
to, y el deseo de ser diferentes de sus padres, va a manejar
se en forma diferente por el nifio que se considera asli mismo

con éxito y capaz de tomar sus propias desiciones.

Los nifios que tienen una actitud positiva hacia el --
trabajo y que confian en su capacidad tienen mas probabili--
dad de enfrentarse a los problemas que les plantea su desa--

rrollo con una actitud de seguridad.

"Los adolescentes que se sienten seguros de si mis--
mos, van a tener la actitud de gue son capaces de ser aporta
ciones positivas al grupo de compafieros que éstos los van a
aceptar". (13)

(13) 1Ibid. p. 415.
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E1l adolescente que se siente seguro, inicia esta eta-
pa éon sentido de seguridad. Y el adolescente gue inicia es-
ta etapa con sentido de inferioridad es posible gue sienta -
angustia ante los problemas gque tiene que superar. La ansie-
dad hace que los cambios fisicos de la pubertad se tranfor--
men en una fuente de inseguridad y de amenaza de la imagen-
de si mismo, la ansiedad proviene de la inseguridad de la --
propia capacidad que va a hacer mas dificil el pasc del pen-

samiento concreto al operacional formal.

"La ansiedad provocada por la inseguridad también di-
ficulta al adolescente, considerarse capaz de aportar al gru
po de compafieros. Probablemente va a dejarse presionar en --
forma indebida por.el grupo a fin de sentirse aceptado y que

rido". (14)



CAPITULO IIX

PRINCIPIOS DE LENGUAJE

Al maestro que se le asigna laborar con el grupo de -
sexto grado debe estar consciente en gque tratard con alumnos
que pasan por una edad de transicidn a la qgue pueden corres-
ponder segin los ambientes culturales y el grado de madura--
cidén fisioldgica, se entiende como una infancia en vias de -
desaparecer o un comienzo de preadolescencia con todo lo que
ésta implica de ruptura con la nifez y haciendo referencia -
al nombre del titulo del capitulo presente abordaremos, cOmO
es el estadio en la evolucidn del lenguaje a la edad que los
nifios tienen al estar cursando el sexto grado de educacidon -
primaria, para ello se tomd en cuenta la disparidad de eda--
des porque en la realidad educativa, actual a este grado de
ensefianza el maestro recibe en su grupo nifios de entre diez-

y catorce afios y en ocasiones hasta .los quince afios de edad.

Al respecto el caso gue nos ocupa esta tratado desde-

dos enfoques psicopedagdgicos:

~ El1 Constructivismo

- El1 Cognoscitivismo

A. Modelo constructivista
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Un enfogue en las etapas evolutivas a la mente infan-
til reduce la teoria de Piaget a sus aspectos estructurados-
que son el resultado del desarrollo; surgiendo asi, el cong

tructivismo, gque es el proceso del desarrollo en si.

"En todas las edades el pensamiento del-
nifio es cualitativamente diferente y, el
propdsito educacional basido de todo ma-
estro es formar su mente, no sdlo verla-
como un recipiente para recibir conoci--

. , mientos, es decir, no asegurarle las ca-
pacidades de lectura, escritura y aritmé
tica, sino que se debe pensar hacia el -
desarrollo completo de la personalidad -
humana". (16)

Seglin Piaget, los aspectos mas intelectuales de la --
personalidad del nifio son indisociables del grupo entero de
relaciones emocionales, étnicas y scciales de la vida esco--

N lar.

Por lo tanto, la teoria de Piaget no sdlo es una teo-
ria cognoscitiva y también cuando él recomienda métodos de -
educacién activos y sociales tiene en mente las interrelacio

nes en los aspectos cognitivos, afectivos y sociales de la -

conducta.

"E1l docente actual ya no debe pensar en-
emociones e inteligencia como dos cosas-
separadas, debe rechazar esta dicotomia~
entre pensar y sentir porque, es imposi-
ble encontrar conductas que s6lo sean a-
fectivas sin el elemento cognitivo y vi-
ceversa, es decir el sentimiento se cons
) truye junto con la estructuracion del co

(16) Ibid. p. 398.
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nocimiento". (17)

Por ejemplo, la construccidon de un objeto involucra -
una elaborada coordinacidn intelectual de percepcidn, movi--
miento y acciones sucesivas, pero esta elaboracidn presuponc
al mismo tiempo una descentracidn afectiva, es decir, un in-
terds en una serie de recursos nuevos de impresiones, placer,
alegria y hasta de tristeza o sea gue al aspecto afectivo --
gue interviene constantemente en el funcionamiento intelec--
tual es el elemento interés, entendiéndose por interés todo-
aquello gque al alumno le llama la aﬁencién o le motiva, sin-
él, el nifio nunca modificaria su razonamiento en lo gue es -
nuevo, sin interés el nifio nunca haria el esfuerzo construc-

tivo.

"£1 nifio tiene indudablemente una curiosidad y unos -
intereses; es necesario dejar que los desarrollen. Los nifios
son guienes deben elegir el tema del trabajo, lo gue quieren

saber". (18)

La manera de cdmo se presenta el lenguaje en los ni--

fios en la corriente constructivista. .

Segin esta corriente, 1los principios de lenguaje tie

nen sus raices y evolucidn en:

Hacia la edad de un ano es cuando la mayor parte de -

los nifios empiezan a emitir sonidos mas o menos a palabras.

(17) Id.
(18) MORENO, Monserrat. Problematica Docente. UPN.Teorias del
Aprendizaje. p. 388.
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Aunque hay nifios perfectamente normales gue no empie~

zan a hablar hasta mucho después.

Este estadio del desarrollo infantil aparece esencial

mente influenciado por su temperamento o personalidad.

El nifio expresivo y afectivo tiene més prisa en hablar
mientras gque el de manera sosegado se contenta en observar -
cuanto le rodea antes de dignarse a expresar su opinidn so--

bre lo visto.

Es también importante sefialar que el medio ambiente -
y la forma en gue se le trata son también factores para el -

lenguaje inicial del nino.

£l medio ambiente es el que ofrece al nifio el material
de expresidén y comunicacidén (lengua materna) y la natural --
tendencia de los nifios a expresar o comunicar por medio de -
simbolos sus impresiones o experiencias, son dos factores --

que producen el lenguaje infantil.

Si el nifio no encuentra en los gque le rodean, estimu-
los adecuados a la expresidn se reciente su lenguaje y COR -

&1 el desarrollo de su inteligencia.

El periodo inicial del desarrollo del lenguaije es el-
del grito no articulado, el cual en esencia, constituye un -

conjunto de sonidos proximos a nuestras vocales.
Los primeros gritos son generalmente impulsivos.

Sirvenle al nifio para expresar sensaciones y estados



afectivos de calor, frio, hambre, agrado y desagrado.

Dentro del segundo mes de nacimiento, por lo general,
el nifio comienza a balbucear, es decir a pronunciar esponta-
neamente sonidos articulados: ar, arra, apa, buu, oca, tau, -

etc.

Estos sonidos son la infinita variedad y corresponden
no sdlo a los de la lengua materna, sino a los de muchos i--

diomas extrafos.

En la segunda etapa de su evolucidn, empieza el nifio-
a comprender la significacidon de algunas palabras que oye --
pronunciar; papa, mamé, nene, leche, agua, pan, etc. Los nom
bres de algunos familiares. Esta comprensidn prepara a la --

tercera etapa de desarrollo: El lenguaje inteligible.

El verdadero lenguaje empieza cuando el nino articula
palabras de cuyo significado se da cuenta porque las ha aso-

ciado a personas, cosas gue provocan su atencion.

Los padres y nodrizas facilitan este aprendizaje esco
giendo entre los sonidos creados por el nino, aquellos gue -
forman parte de la lengua materna y pronunciandolos repetida

mente ante los siguientes objetos o personas.

Los elementos de lengua infantil son creados por el -
nifio. Es a la vez creador e imitador, porque pronuncia los -
sonidos producidos por €l mismo y repetirlo luego por las --

personas que lo rodean.
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Al afio y medio del nacimiento la mayoria de los ninos,
en cuarto grado periodo de evolucidn linglistica, el de la -
lengua materna continl@an con &l al ingresar a la escuela pri

maria.

En esta etapa, la creacidn del vocabulario, el nifo -
se limita a emitir las voces que oye pronunciar a los adul--

tos y estan asociados a determinados objetos y personas.

Al propdsito de que sea posible tal imitacidn, es ne-
cesario que el nifio posea ya los elementos fonéticos de las-
palabras que oye pronunciar. En la mayoria de los casos, el
nifo defo:ga a veces la pronunciacidon de las palabras, for--
mando esa media lengua, tan caracteristica, de la nifez, co-

" "

mo por ejemplo: "nita" por la manita,"fefe'por café&; "may" -
por maiz, "tilla" por tortilla, etc. Los sonidos dificiles -
son suprimidos o reemplazados por otros mas faciles: "Pipi"”

por pajarito, "Chio"por cuchillo, "yoyo" por dios, "abuella"

por abuela, "manito" por hermano, "papa" por comida, etc.

Al principio, los pequefios tienen una vaga idea de lo
gque significan las palabras. Lo gque existe su atencion en- ca
da objeto es casi siempre un rasgo o cualidad caracteristica

de las cosas que €l mira.

Hasta el final del segundo afio de nacido, los nifos -
se expresan con palabras aisladas, sin formar oraciones, pe-
ro estos vocablos significan frecuentemente una f[rase complc
ta: "Chuca" por ejemplo, puede tener la significacidon de "da

me azicar", "papa" quiere decir a veces "ven a jugar papa".
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‘Las primeras oraciones consisten generalmente en dos-
palabras por ejemplo: "Mama leche" gue significa "Mama dame

la leche".

El paso del periodo de las frases aisladas a la ora--
cidn es a veces tan rapido gue los familiares del niho no lo

observan.

Poco a poco, crece, se desarrolla, se precisa y adguie

re soltura y flexibilidad la frase infantil. En este periodo

de evolucidn el nifio atraviesa por tres estadios sucesivos.

Durante el primero, llamado aislador o inflexible, no cambian

las palabras que entran en la frase, sin modificacidn alguna,

cada término sirve a veces de sujeto y otros de predicado.

Mis tarde se presenta el estadio de aglutinacidn, y -
el nifio comienza a expresar la relacidn de significados que
unen las palabras entre si. Ya emplea algunos articulos, ver
bos, adeverbios, pronombres, pero tanto en las derivaciones-
con &1, los gramemas, los lexemas permanecen absolutamente -
invariables. El nifioc no dira por ejemplo, quepo, sino cabo ©
capo, ni roto sino rompido. Lentamente por imitacién a las -
personas mayores, aprendera las irregularidades del 1idioma,-
el uso de los gramemas, lexemas, etc. Entrando de esta fForma
en la tercera parte del desarrollo gue es de la lengua refle
xiva. Como es natural, todavia a esta edad el nifo comete --

multitud de errores.

S6lo después en el periodo escolar alcanza el uso co-

rrecto de la lengua materna.
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En términos generales, cuando el nifno entra en la es-
cuela puede hablar gramaticalmente y posee lo mas esencial -
de la morfologia y la sintaxis del idioma o lengua qgue habla

mos en nuestra nacidn el espartnol.

B. Modelo cognoscitivista

La corriente cognoscitivista es una rama de la psico-
logia que estudia los términos empleados para asignar todos-
los procesos que implican la accidon de conocer, es decir, re

firiéndose al intelecto.

"Los psicdlogos cognitivas crean que el-
aprendizaje es el resultado de nuestro -
intento de dar, sentido al mundo con el-
objeto de proporcionar un significado de
los hechos que se suceden en torno a no-
sotros, utilizamos todos los instrumen--
tos mentales que tenemos a nuestra dispo
sicion". {19)

Trata sobre los procesos comprendidos para alcanzar -
el conocimiento, y en su aceptacidn mas cientifica esta cata
logada como una ciencia cognitiva. "El término cognicion se
refiere a todos los procesos mediante los cuales el ingreso-
sensorial es transformado, reducido, recuperado o utilizado”

(20)

Visto como un empefio contemporaneo de base empirica -

(19) WOOLFOLK, Anita y Loraine Mc Cone Nicolich. Teoria del-
Aprendizaje. UPN. p. 163.

(20) I1d.
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por responder a interrogantes epistemoldgicas de antafio en -
particular las vinculadas a la naturaleza del conocimiento,-

sus elementos componentes, sus fuentes, evolucidn y difusidn.

Esta corriente para su estudio emplea cuatro enfoques:

Diagrama 2. Enfogues Cognoscitivistas

" Formacion del concepto y aprendizaje

verbal.

ENFOQUES

- Psicolinglistica

) COGNOSCITIVISTAS

~ Teoria del lenguaje cognitivo.

— Procesamiento de la Informacion.

Las etapas evolutivas del educador se clasifican en -

. subfases y son: Primera, Segunda y Tercera Infancia.

Como primera infancia conocemos a la primera subfase-

de la infancia gue va desde el nacimiento a los tres anos.

Esta etapa se caracteriza por sus intereses:
- Perceptivos
¥ . - Motores

- Glosicos.
1. Intereses perceptivos o sensoriales

. Estos intereses abarcan desde el nacimiento u octavo-
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mes y son los primeros gue se manifiestan.
2. Intereses Motores

Estos se extienden desde los seis u ocho meses hasta-
los dos afios, pero aln los intereses sensoriales siguen desa
rrollandose. El nifio da el primer paso al cumplir el afio de

vida.
3. Intereses Gldsicos

Estos se manifiestan aproximadamente entre los dos y-
tres afios, aungue después prosigue su desarrollo durante un

largo tiempo.

1l nifio comprende el lenguaje desde antes de pasar a
emitir palabras, las primeras muestras de comprensidn son --
gestos, faciles, movimientos musculares y la fijacion de lcs

ojos; ademds tiene la capacidad de acatar sencillas ordenes.

Esto asentado sucede a los dos o cinco meses, a esta-
misma edad siente imperantemente el deseo de comunicarse con
nosotros y preguntarnos algunas cosas y lo hace seﬁalando'ﬁ—
nicamente con el dedo y si pronuncia alguna palabra las ensa

ya y las repite y las almacena, y cree que estas palabras --

son suficientes para expresar el deseo.

Algunos psicOlogos llaman a esta etapa simbolica y o-
tros, glésica porque el interés por la palabra es manifiesta

y otros le llaman "Abstracta-Concreta’" ya que con un solo --



42

nombre da a entender el nino el concepto.

El lenguaje es un producto de aprendizaje y su progre
so se va alcanzando conforme maduran los Organos vocales y -
los masculos de los labios; influye también el medio ambien-

te y otros factores.

La evolucidén del lenguaje del nifio se puede subdivi--

dir en dos etapas: La preliminar y la Lingilistica.

La primera etapa llamada preliminar la forman: El gri

to, el gorjeo y la onomatopeya o imitacidn de ruidos.

El Grito:

El primer grito del recién nacido no es forma alguna-
de lenguaje, sin embargo los gritos posteriores si pueden --
juzgarse como manifestaciones de necesidades de deseos O es-—

tados emotivos.

El Gorjeo:

Llamado también balbuceo, esta emisidn voluntaria de
sonidos creadas por el nifio, con lo gue se divierte repitien
do o imitandose a sl mismo,pues su valor parece ser de entre

tenimiento.

La Onomatopeya o imitacidn de ruido:

Estos ruidos por lo regular se refieren a voces de a-
nimales con las cuales las personas adultas tratan de ense--

far el nombre de los animales ejemplo:



"Miauuuu" (E1 gato)
"Muo" (La vaca)

"1iii" (E1 ratdn)

La segunda etapa denominada lingliistica comprende: La
frase monosilabica, global o sincrética. Es a partir de los
dos afios o poco después, el niflo principia a usar el lengua-
je expresivo, suele usar nombres o interjecciones para exprg
sar sus deseos y casli siempre lo hace mediante una sola pala
bra: Mam& ciibreme porque tengo frio". Y si ese "mamad lo pro-
nuncia con entonacidn diferente quizad quiere decir: "Me gus-

ta gque mi mama& juegue conmigo".

Antes de que el nifio tuviera el adelanto que hasta a-
hora aproximadamente de solo dos a cinco meses, aprendid aca

tar Ordenes sencillas.
La frase gramatical

tuchas son las palabras que el nino tiene almacenadas
en su memoria, esto se hace notar cuando observamos que pri-
mero usa nombres y después verbos, y mas tarde adjetivos, --

etc.
La lengua materna

Es considerada como el periodo de escolaridad porgue-
su lenguaje es claro, preciso y amplio del cual se sirve pa-
ra su comunicacidén y su vocabulario tomarad amplitud si el me

dio ambiente es favorable.



"Cuando por primera vez llegan a la escuela los nifios
ya poseen conocimientos sobre su lengua materna y sus posi--—
bles usos, saben preguntar, mandar, explicar, describir y na

rrar'". (21)

Segln observaciones que se han realizado, el nitfic pro

nuncia de 10,00 a 14,000 palabras diarias.

Las diferencias para la adguisicidn del lenguaje se -
deben a muchas causas, pueden ser anormalias de los sentidos
o bien por atrofia de los centros cerebrales de lo gue depen
den directamente las cuestiones que en conjunto contribuyen-
a la formacidn y desenvolvimiento de la expresidn oral o len

guaje.

Segunda Infancia.

Es la segunda subfase de la infancia que comprende de

tres a los siete anos de edad.

Esta segunda infancia es conocida con el nombre de "E

tapa preescolar" o jardin de nifios" por el predominio de los

intereses concretos. A esta edad en el nino se han desarro--

l1lado, con mucha natabilidad sus intereses motores, glosicos
e

y perceptivos y ya estd preparado para entrar a la etapa de-

los intereses concretos.

La mayoria de los psicbdlogos afirman que la segunda -

(21) SEP, Plan y Programa de estudio de 1993. Bducacion Basi
ca primaria, p. 11l.
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decisiva" porque las caracteristicas de la personalidad gue-

presenta en ésta, las presentard en la vida futura.

Tercera Infancia

La tercera infancia, es la 0ltima de las subfaces de
la infancia, generalmente abarca de los siete afios hasta las

primeras manifestaciones de la pubertad.

Después de un largo proceso de desarrollo de distinto=
drganos y funciones del nifio, éste ha logrado reunir, todos-
los requisitos gue son necesarios para entrar a la etapa de

la tercera infancia ya que se considera que es la etapa deci

siva de su evolucidn mental. Es la etapa de la "Escolaridad"
y en donde se considera al nifio, con capacidad de enfrentar-

se a las tareas escolares.

En esta tercera infancia desaparecen los intereses --
concretos para pasar a los abstractos. Si antes al nino le -
interesaba el objeto en si, ahora en esta edad sustituye al
objeto por el simbolo, o sea que, ya tiene capacidad para ex
traer: entrar al mundo de los signos. Siendo ellas activida-
des que tendrd presente a cada instante tanto en la escuela-

como fuera de ella.

Sobre la edad mental o psigquica es muy grande el desa
rrollo que alcanzan las funciones mentales en esta etapa: U-
na funcidn mental es la capacidad de accion de los seres hu-

manos capaces de realizar funciones de raciocinio.
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La imaginacidén qgue tiene es asombrosa, ésta se desen-
vuelve mejor si es motivada, algunos nifios suelen tener prin
cipios de crueldad pues hay ocasiones en que atormentan a --
los nifios mas pequefios que ellos o bien a los animalitos in-
defensos, cuando se les ofende de alguna manera lo sienten -
profundamente, ya que tiene muy sensible el sentimiento de -

honor.

La tercera infancia marca una larga proyeccidn hacia-
el futuro y gracias al esfuerzo que realiza el nifo para su
adaptacién a cualquier medio situacidon que le presenta la vi
da, etc., logra desenvolver cada vez mas sus funciones menta
les, al grado de gue es capaz de elaborar juicios, razonamien
tos, anadlisis, generalizaciones etc. tiene capacidad para ha

cer deducciones.



CAPITULO 1V

LA ENSENANZA DEL LENGUAJE ORAL EN LA ESCUELA PRIMARIA EN

SEXTO GRADO

Como el hombre no puede vivir aislado, la importancia
del lenguaje resulta extraordinaria. Por la palabra damos --
formas ideas y emociones, y entendemos cuanto nos quieran co

municar los demas.

Uno de los vinculos mas fuerte de conexidn social en
nuestro idioma y, para representarlo es indispensable gue la
ensefianza del lenguaje vaya intimamente relacionada con to--

das las actividades de la escuela.

En el quehacer educativo, la lengua desempeiia un pa-—-
pel fundamental. A traves de ella nos comunicamos con los de

mas y descubrimos el mundo.

"Poca a la escuela ampliar los conocimientos gue los-
nifios ya poseen y hacer uso del lenguaje como un medio eli--

ciente de expresidn y comunicacion" (22)

La lengua estd@ presente en todo campo de estudio y su

dominio condiciona en cierto modo el aprendizaje en general.
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La mayoria de las cosas se conocen y se explican fun
damentalmente a través de la lengua; de lo anterior se dedu-
ce que, el lenguaje, es una facultad que posee el individuo-
por medio del cual le permite comunicar a sus semejantes, --
sus tendencias, sus ideas, sus deseos, sus inclinaciones, --

etc.

Ahora bien en el caso gque nos ocupa que es la ensenan
za del lenguaje oral en la escuela primaria en sexto grado,
es de todo docenlte estar consciente en gue, es indiscutible
que el nifio, cuando cursa los afios anteriores a este grado-
escolar, va ha alcanzado un gran desarrollo de lenguaje, y -~
éste mejorard dentro de la escuela y en especial cuando fing
lice el curso de sexto grado, porgue en él, conocera un -
sinfin de nuevas y dificiles palabras con las que aumentara-

el enriquecimiento de su vocabulario.

Es el momento justo y oportuno en la vida del nifio -~
que cursa el sexto grado de primaria que se debe aprovechar-
y por lo tanto, se sugiere que el maestro incremente, en es-
te grado escolar, aquellas actividades que propicien la so--

cializacién y que desarrollen el juicio critico, con miras a

la formacidn de su autonomia.

para la adgquisicidon del lenguaje oral se debe tener -
la conceptualizacidn siguiente: Es la herramlienta basica a -
través de la cual el alumno revela su interés, intercambia -
experiencias, adguiere conocimientos, expresa sentimientos y

se interrelaciona con los demas. Por ello, es importante que
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se le brinden oportunidades para que desarrolle su capacidad

de manifestarse oralmente a través de una practica continua.

"gi los nifos realizan estas y otras ac-
tividades se puede asegurar gue el acto-
de leer pondra en movimiento las habili-
dades del pensamiento, la sensibilidad -
del nifio, sus emociones e imaginacidn vy
a menudo se convertird en un estimulo --
gue lo llevara a escribir,a crear diver-
sos tipos de texto de manera esponténea"
(23). :
La ensefianza aprendizaje sobre la lengua oral en este

grado a nivel primaria, el maestro la prefabrica y construye

por medio de la metodologia a seguir:

Tomando las caracteristicas fundamentales del nino de
sexto grado gque en este aspecto son: Su capacidad para anti-
cipar resultados y consecuencias y Su incipiente sistematiza
cidn y organizacidn del pensamiento, Optese primero por guiar
1o a resolver problemas gue la vida cotidiana le presenta, vy

para ello el docente trata:

Opinidn de un problema planteado, contenido de apren-
dizaje en el que al nino se le ensefla a seguir los pasos del
método ciéntifico:

Observacidn: Es poner en juego la mayor agudeza de --

nuestros sentidos para estudiar un fendmeno natural o social

Elaboracién de hipdtesis: Son las explicaciones provi

sionales, dadas al fendmeno observado.

(23) 1bid. p. 14.
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Experimentacidon: Es la repeticidn del fendmeno, el ni
mero de veces gue sea necesario controlando variables hasta-

lograr comprobar o rechazar la hipotesis formulada.

Flaboracidn de registro: BEs la descripciodon cuidadosa-

y exacta de todo trabajo gue se realice en el experimento.

Teoria o resultado: Es la explicacidn obtenida a par-
tir de la experimentacidn de un fendmeno sin gue para ello -

tenga que efectuarse una comprobacidon exacta.

Ley de Principio: Es la respuesta exacta comprobable,
aceptada y reconocida universalmente al [endmeno natural o -

social estudiado.

S6lo asi siempre se llegarad a un resultado verdadero;
esto mismo ayuda mucho al nifo porque si logra hacer un buen
sexto grado nunca tendrd obstaculos en su educacion superlior

futura.

En el aula se le ensenia al educando hacer descripcio-
nes y narraciones de personas, animales, cosas y lugares con
el fin de afianzar en &l los sentidos perceptivos y sus fun-
ciones intelectivas, porgue a esa edad, es sensible a las --
contradicciones y busca una explicacidn 1dgica y fisicomeca-
nica de los fendmenos naturales, es decir, durante esta eta-
pa el nifio comienza a desarrollar mayor conciencia y sensibi

l1idad hacia su ambiente.

Ademas se le explica la interpretacidn y comentario -



de texto

cando,

(@3]
DN

con sus respectivas [ases:

Definicidn de palabras por contexto.

Identificacidén de ideas principales de un texto.
Ideas principales de parrafos.

Reconocimiento de detalles especificos en textos.
Lectura e interpretacidn de un texto con base en un
cuestionario.

Discusidon de textos.

Interpretacidn de contenidos a través de un cuestio
nario.

Bisqueda de informacidn especifica.

Parafrasis.

Lo anterior se trata porque, en el interior del edu--

existe curiosidad y afecto a los sucesos materiales-

y se le brinda la oportunidad para que desfogue su faceta de

aislarse del alumno al darse cuenta gque puede actuar indepen

dientemente de é&l.

Debido a que en algunos nifos, cuando llegan al sexto

grado de primaria, las caracteristicas sobre el desarrollo -

del lenguaje se presenta como capacidades por desarrollar, -

el docente tiene la obligacidn de ensefiar los cuatro aspec--

tos que conforman el espanol los cuales son: Analogla, Sinta

xis, Prosodia, y Ortografia.

Analogia:

kn lingiiistica trata de la morfologia.



Morfologia:

Parte de la gramadtica gque trata de la forma de las pa

labras {(forma).

Sintaxis:

Término con el que se nombra la parte de la gramatica
gue estudia las oraciones y sus clases, y a veces, la signi-

ficaciones o funciones de la forma (Significado).

Prosodia:

pPronunciacidén correcta de las palabras (Pronunciacion)

Ortografia:

Arte de escribir correctamente un idioma (Escritura)

Es muy importante también que los alumnos hagan la --
discusion a partir de ilustraciones, ademas relaciones de e-

nunciados con ilustraciones y relaciones de titulos con frag

}

st

mentos de texto porgue esto se ayuda bastante al nifio a apren

der por si mismo y de manera contlnua para convertirse en a-

gente de su propio desenvolvimiento; lo mismo coadyuva a trd

rar los contenidos de aprendizaje.

Redaccidn de biografias a partir de un cuestionamien-

to y elaboracidn de fichas de resumen.

Ahora bien al alumno de sexto grado se le ensefna:

1. Bl sentido literal
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2. Sentido figurado.

Sentido literal en definiciones: Analogla entre tex--
tos literarios y situaciones reales, lectura critica de un -
texto literario; caracterizacidon de personajes en textos li-

terarios.

Imdgenes literarias en textos poéticos y lenguaje 1i-

terario y cientifico.

Por la necesidad imperante actual de que el niiio a-
prenda a aprender de modo que durante su vida, en la escuela
y fuera de ella busque y utilice por si mismo el conocimien-
to organice sus observaciones por medio de la reflexion, par

ticipe responsable y criticamente en la vida social.

N1l docente realirma la ensefianza del espanol tratando

los siguientes contenidos de aprendizaje:

- Uso del diccionario.

- Uso de la informacidn de uné ficha bibliografica.
- Flaboracidn de un directorio.

- Elaboracidn de un resumen a partir de una lectura.
- Elaboracidén de informes de investigacion.

- Andlisis criticos y anuncios publicitarios.

- Obtencidn de datos en una noticia periodistica.

- Informacidn del directorio telefdnico.

- Informacibn de planos.

- Informacidon de graficas.

- Informacidon y aplicacidn y mapas.
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El preadolescente busca su identidad y para ello pone
en crisis muchas de las cosas recibidas en los distintos as-
pectos de su personalidad. De aqul surge la necesidad de una
atenta observacidn por parte del maestro para saber cuando -

una tactica resulta prematura y cuando otra ya es lnoperante

En el periodo comprendido entre los ocho y doce afios-
de edad supone un momento decisivo en la formacidn de la vo-
luntad, aqui, ya el nifio es capaz de realizar actos volunta-
rios, pero hace todavia de modo ocasional, de acuerdo a las-
situaciones y en dependencia de grupo de compafieros por eso-
se trata en este grado escolar la aplicacidn del estilo di--
recto e indirecto, buscando estimular al nifno para alcanzar-
la madurez mental yAsu capacidad de discernir lo que le lle-

vara a preferir entre unos valores,y otros.

Se supone que a través de la metodologia los ninos --

descubren por si mismos los mecanismos de la lengua en base-

a ejercicios y juegos orales.

Por Gltimo, en el proceso educativo la lengua desempge
fia un papel fundamental. A través de ella nos comunicamos —-
con los demas y por consiguiente, es muy importante que el -
educando aprenda sobre indigenismo, evolucidn de las lenguas
origen del espafiol y otras lenguas derivadas del latin, para
gue se forme una conciencia plena de que su desarrollo como¥

hombre debe ser integral, como individuo y como ser social.

El sexto grado es el final del ciclo de educacidon pri

T -113175

~
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maria y por lo tanto se aprovechan como profundizacidn y cul
minacidn de contenidos de aprendizaje sobre el lenguaje o en
sefianza del espafiol que se han tratado en grados anteriores-

para que el nifio concrete sus conocimientos.

Para dar una validez a lo tratado en el presente capi
tulo, nos es importante explicitar que: El nifio ha manejado-
desde grados anteriores para la formacidn de su lenguaje, la
estructura de la oracidn simple: en el sexto grado es conve-
niente que emplee estos conocimientos en las construcciones—
sintdcticas que usa en sus redacciones tanto orales como es-

critas.

Si el maestro procura la reflexidn de sus educandos y
con ellos analiza los pensamientos transmitidos en su lengu:
je y en las oracicnes de sus escrités puede dar mayor opera-
tividad al desarrollo de su lenguaje que es el espaiol, con-

jugar la teoria con la practica.

Cuando el nifio llega a este grado. Ya su capital cul-
tural sobre su nivel de conocimiento a esa edad ha pasado ~--
por diferentes fases intelectivas las cuales han formado - en
&1 un coeficiente mas intelectual, mas maduro, ha cambiado y
los alumnos a dicha edad dirigen e inclinan su conocimiento-
mas a las cosas abstractas gque a las cosas concretas, pero -
debido a que la disparidad de edades registradas hoy en la -
actualidad para la integracidn de este nivel educativo nos -
motiva a exponer las siguientes conductas que en relacidn al

lenguaje se han observado de acuerdo a esta desigualdad de -
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edad.

Algunos, son verbalmente extralimitados, hablan mucho
exageran, alardean, cuentan historias fantasticas; en otros-
ya no existe esa verbalizacidn; uno gue otros tienen conside
rable critica verbal de 1los actos de los padres y pueden ex-

presar verbalmente ideas y problemas.

Unos usan el lenguaje con fluidez de casi un adulto,-

otros comienzan a usar el lenguaje en clave y contrasehas se

i
|

cretas, algunos, ya usan el lenguaje mas como herramienta
que por el solo el hecho de hablar; y uno gue otro usa cl --
lenguaje para expresar emociones sutiles y refinadas como el
disgusto y la autocritica, y hacen amplio uso del lenguaje -
cifrado, o sea qgue, reducen muchas cosas a una, Ccomo un dis-

curso en pocas palabras.

El interés por la lectura y la radio en grande, en al

gunos y aumenta este interés en otros; unos tienen buena pro
nunciacidén y buena gramadtica, como regla general, en cambio-
uno que otro, puede retornar a muchos usos gramaticales inco

rrectos.

Como el lenguaje es el medio del gue nos valemos para
comunicar nuestro pensamiento, y a la vez para darnos a cono
cer con los demas el pensamiento del nifio a esta edad se ca-

racteriza por las deducciones sigulentes.

Algunos ya han establecido la diferenciacidn entre -

la fantasia y la realidad, en otros, crece la concepcidn rea




lista del mundo y ya no les agradan los cuentos de hadas.

Hay casos en gue existe menos creencia en la magia, -

pero subsiste el interés por los trucos magicos.

En estas edades los alumnos de sexto grado ya pueden-—
enunciar similitudes y diferencias entre objetos sencillos y
complicados: distinguen entre movimiento original vy adquiri-
do; comienzan a comprender relaciones de causa y efecto, lo
maés importante surge la aparicidn del pensamiento critico in

dependientemente.
Por lo gue podemos decir:

Los nifios de diez afios parecen sumamente interesados-
en las experiencias concretas de aprendizaje y en aprender -
hechos especificos. Por lo comin les encanta memorizar, pero
no generalizan ni correlacionan los distintos hechos ni les-
interesa el provecho que pueden extraer de sus conocimientos
Asi pueden querer saber cdmo se llama alguna pero sin impor-
tarles el mecanismo por el cual funciona o el material del -

gue esta hecho.

Les gusta m&s hablar y escuchar que trabajar. Frecuen
temente responden mejor a las exposiciones orales y graficas
que a las palabras impresas. Les gusta hacer dictados y ejer

cicios orales de aritmética.

En la mayoria, parecen desempefarse mayor en la memo-

rizacidén de informaciones especificas que en la generalldad-
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sobre la base de hechos concretos.

Por lo contrario, los nifios de sexto afio en adelante,
se interesan mas por el conocimiento de experiencias abstrac
tas.del aprendizaje, es decir, empiezan a guerer reflexionar
sobre el porqué de las cosas, a generalizar y correlacionar-
sobre las causas y efectos que los hechos producen, ademas -
les interesa aprender algo gue les pueda aportar un conoci--

miento mas para engrandecer y enriguecer su acervo cultural.



CAPITULG V

METCDOLOGIA

El estado de Sinaloa en su organizacidn politica esta

dividido en 18 municipios.

El municipio numero catorce es Rosario, al cual nos -
referimos en particular por ser el municipio en el gue pres-

tamos nuestros servicios de maestros de educacidn primaria.

En el aspecto educativo, Rosario se divide en zona ur

bana y zona rural.

La zona urbana estd delimitada por la cabecera munici
pal vy la zona rural por el resto del municipio la cual es la

mas extensa.

El trabajo gue realizamos fue una investigacidon de --
campo el cual lo llevamos dentro de la sociologia empirica,-
la teoria es considerada por este tipo de método como un ele
mento importante en el desarrollo de la investigacion. El pa
pel que se le asigna abarca todo el proceso, desde la orien-
tacidn que ejerce en la deteccidn, de limitacidon y plantea--
miento del problema a investigar, hasta el momento en gue el

investigador analiza, interpreta y obtiene conclusiones.

Para llevar a efecto este disefio nos valimos de la en

trevista, como herramienta de trabajo. Que consistid en una



prueba piloto y una prueba operativa.

La prueba piloto fue disefilada con gquince interrogan--
tes la cual tiene como propdsito conocer cudles de éstas te-
nian mayor incidencia en los maestros que atienden el sexto-

grado al ensefiar el lenguaje oral.

Esta prueba piloto se aplicd en cuatro escuelas dos -
del sistema federal y dos del sistema estatal, siendo las si

guientes:

Escuela Primaria Federal "Salvador Diaz Mirdn" del po

blado de Cajdn Verde, Rosario.

Escuela Primaria Estatal "Venustiano Carranza" de Agua

Verde, Rosario.

Fscuela Primaria Federal "Gilberto Owen" de Rosario.

Escuela Primaria Estatal "Miguel Hidalgo" de Cacalo--

tan, Rosario.

Al aplicar la prueba piloto observamos en 1i0s compaine

)

a

[

ros maestros encuestados una actitud de disponibilidad hac
la entrevista que aunque en algunas de ellas pensaban mas --
las respuestas, dandonos cuenta gque conocian técnicas de co-
mo ensefiar el lenguaje oral y a la vez desconocian las Cco-
rrientes psicoldgicas del aprendizaje. Como son las cognosci

tivista y la constructivista.

Fnseguida se disefiéd la prueba operativa con diez inte



rrogantes, gue fueron las gue
las respuestas afirmativas de

5
ras.

Elaborada dicha prueba
tomando en consideracidn a un
ambos sistemas y medios, para
tal,arrojando un resultado de

grupos de sexto grado de las

Escuela Primaria Estat

za" de Aguaverde , Rosario.

Escuela Primaria Estat

de El Rosario.

Escuela Primaria Feder

3

el

Rosario.

Escuela Primaria Estat

de Aguaverde, Rosario.

Escuela Primaria Feder

El Rosario.

Fscuela Primaria Feder
de El Rosario.

Escuela Primaria Estat
E1l Rosario.

tzj
[4}]
(a1
o8
et

Escuela Primaria

de E1 Rosario.
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tuvieron mayor frecuencia en -

como se ensefia el lenguaje o-

se procedid a su aplicacidn, -
total de cincuenta maestros de
tomar el 20% del universo to--
diez profesores gque atienden -

siguientes escuelas:

al Matutina "Venustiano Carran-

al Matutina "Club de Leones™ --

al Matutina "Luis G. Urbina" de

fond

al Matutina "Nifos Héroes" de -~

=
O
Py
o
ot
O

al Vespertina "Severiano

al Matutipa "Justo Siarra". de-

al Matutina "José& Ma. Morelos”

Vespertina "Severiano Moreno”
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Escuela Primaria Estatal Vespertina "General Antonio-

Rosales" de El1 Rosario.

Escuela Primaria Estatal Matutina "Enrique Pérez Arce

de Chametla, Rosario.

Ccada uno de los maestros gue atienden el sexto grado-

=

de las escuelas mencionadas, se visitaron en sus centros ae

a

trabajo para realizar la entrevista directa, plasmando en ca

0]

da una de las interrogantes sus experiencias en la ensefianza

del lenguaije oral.

Seglin la actitud observada en los docentes éstos de—~-
mostraron disponibilidad a cada pregunta de acuerdo a su for
ma de trabajar, constatando gue todos 1os maestros encuesta-

dos si tienen conocimiento de la existencia de las técnicas;

&5}

mas no las aplican adecuadamente por tratarse de maestros --
tradicionalistas que se encuentran dentro de la corriente --
cognoscitivista por el contexto social, econdmico y cultural

en gue se encuentran las escuelas.

1. Bn la primera interrogante el 90% de los maestros-

encuestados coincidieron en que si hay vinculacidn en la en

sefianza del lenguaje oral con los grados anteriores y Gnica-

et

mente el 10% no coincidieron con lo anterior. (Ver cuvadro 1)

2. En esta pregunta el 100% de los maestros coincidie
ron en gue no nada mas es importante enseflar el lenguaje 0O~
ral en espafiol, sino gue también se tiene que ensefiar los de

més aspectos de éste. (Ver cuadro 2)



3. El 100% de los maestros entrevistados contestaron-
que si tiene relacidn el lenguaje oral con las demas areas -
gue imparten, ya que en todas ellas se hace uso de él. (Ver-

cuadro 3).

4. En esta interrogante el 100% de ellos afirman que-
practicar el lenguaje oral ayuda al nifio a expresarse con ma

yor fluidez. (Ver cuadro 4).

5. Los maestros aqui respondieron afirmativamente en-
un 100% coincidiendo en gue es de utilidad futura la ensenal
3

za del lenguaje oral para expresar mejor Sus ideas. (Ver cua

]
)
U
.

a

6. En esta pregunta los profesores contestaron en un-

100% gue el lenguaje gque emplea frente a su grupo es el ade-

)

cuado, expresandose de una manera sencilla y clara para gue-

2,

Q2

]

su conversacion sea entendible a sus alumno. (Ver cuadro 6).
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tas, diccionarios,

8. E1 100% de los profesores contestaron gue si em--
plean técnicas en la ensefianza del lenguaje ora, concordaron
en que utilizan la lluvia de ideas, lecturas comentadas, dia

ogo y descripciones. (Ver cuadro 8).

Fs

9. La totalidad de los maestros encuestados expresa--
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o

ron que las deficiencias gque existen en el lenguaje en los -
alumnos de sexto grado provienen de grados anteriores y tam-
bién del hogar. {Ver cuadro 9).

10. En la Gltima interrogante todos los maestros afir
maron que si evalGan el aprendizaje del lenguaje oral, uti-
lizando una evaluacidn constante y permanente. (Ver cuadro -

18).
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Cuadro i

1. ; Cred usted gue exista vinculacidn en

lenguaije oral entre

sexto grado?

66

la ensenanza del -

los cinco grados anteriores y el --

INDICADORES No. %
SI 9 90
NO 1 i0
TOTAL 10 100

La uesta a esta

[}

e

0
o)

n el indi

0]
@]

o

je

interrogante tuvo

ador SI, lo gue nos refleja gue

srofesores creen que si hay vinculacidn en

lenguaje oral en sexto grado con los demas

mayor frecuencia-
la mayoria de 1los

3

la ensenanza de

o

grados anteriores.
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Cuadro 2

2. ; Piensa usted que en el area de spafiol nada méas sea im-

portante enseflar el lenguaje oral?
INDICADORES No. %
SI 0 0
NO 16 100

[
o
[
<
O

TOTAL

J

En esta interrogante todos los maestros coinciden en -~

cue no nada mis es importante ensefiar el lenguaje oral en el
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Cuadro 3

3. ¢ Tiene relacidn el lenguaje oral en las demds areas gue-

usted imparte 7?

INDICADORES No. 2
SI 10 1060
NGO 0 0
TOTAL 10 100

En esta pregunta todos los maestros coinciden y se obser
va cue el lenguaije oral es también de suma importancia en -
4 ] 3 -

las demés areas del programa.



Cuadro 4

4. ¢ Cree usted que practicar el lenguaje oral en sexto g

P

oY -
(=2

o

do le ayude al nifio para expresar sus ideas con mas de-

senvolvimiento 7

INDICADCRE No. %
SI 16 100
NO 0 0
TOTAL 10 ' 100

La totalidad de los maestros creen gue practicar el len
guaje orali ayuda al alumno a expresarse mejor y expresar sus

ideas con mas claridad.



5. ¢ Cree usted gue sirva de utilidad futura ail nifio ensenar

le el lenguaje oral ?

INDICADORES No. %
SI G 100
NO O 0
TOTAL 10 160

ot

La coincidencia es total porgue se aprecia gque el len--

1

o

guaje oral ayudard en gran manera en la vida tura al edu--
cando porgue con éste podrd expresar mejor sus emociones y -

se con mas facilidad .

s}

podra comunica
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N

Cuadro

6. ¢ E1 lenguaje que emplea frente a su grupo es el adecuado

al nivel del nifo ?

INDICADORES No. %
SI 10 100
NO 0 0
TOTAL 19 100

-

La respuesta indica gue la afirmacidn es total y coincil
den en que el lenguaje gque se emplea en el saldn de clases -
es el apropiado al nivel del alumno, lo cual ayuda y favore-

ce la comunicacidn entre maestro-alumno.
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Cuadro 7

7. ; Emplea usted algin recurso didactico en la ensenanza --

del lenguaje oral ?

INDICADORES No . 3
SI 10 100
NC 0 0
TOTAL 10 100

Todas coinciden en que si emplean recursos didacticos -
para la enseflanza del lenguaje oral como son libros, diccio-

narios, folletos, etc.



Cuadro 8

8. : Emplea usted alguna técnica para la ensenanza del len--

guaje oral ?

INDICADORES No. %
SI 10 100
NO 0 0
TOTAL 10 100

El resultado a esta interrogante fue afirmativo en su -
totalidad y se refleja gue los docentes emplean técnicas pa-
ra la ensefianza del lenguaje oral como son: lectura comenta-
da, lluvia de ideas, expresidn por narraciones y descripcio-

nes, etc.



Cuadro 9

9. ¢ Cree usted que las deficiencias en el lenguaje oral pro

74

~vengan de grados anteriores ?

INDICADORES No. %
SI 10 100
NO 0 0
TOTAL 10 160

Aqui se coincidio
gue si hay deficiencia
grados anteriores, las
mente y €8 por eso que

ciente.

en que todos los docentes afirmaron -
en el lenguaje oral provenlientes de -
cuales no han sido corregidas debida-

el alumno se expresa de manera defi--
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Cuadro 10

10.; Evalla usted el aprendizaje del lenguaje oral en su gru

po?

INDICADORES No. %
SI 10 100
NO 0 0
TOTAL 10 100

Todos los docentes encuestados afirmaron que si efectuan
l1a evaluacidén del lenguaje oral en el grupo y lo hacen median
te preguntas orales, descripciones y narraciones, dialogos -
de parrafos de una lectura y haciendo comparaciones de tex--

tos.



CONCLUSION

Hoy en dia la educacidn requiere de una serie de cam-
bios que vengan a elevar la calidad de la misma, para ello -
es necesario que el maestro esté actualizado en lo que a tegQ
ria y metodologia se refiere, para que sea capaz de implemen
tar una serie de alternativas que vengan a dar solucidn a -

problemas que se nos presente en nuestro quehacer educativo.

Con el presente trabajo llegamos a la conclusidn que:

El maestro es pieza fundamental en la ensefianza del -
lenguaje oral, porque a través de el los alumnos adguieren -
un lenguaje oral, mds sistematizado. En donde su preparacion

profesional influird para el desarrollo del mismo. Ademas la
capacidad de los alumnos para apropiarse del lenguaje son --

partes fundamentales que tendran participacion.

El medio cultural y social de los padres de familia -
influiran notablemente en la forma de expresidon y comunica-
cidn de los alumnos porque es evidente que alumnos que perte
necen a niveles sociales o culturales de un nivel medio tie-

nen mejor forma de expresion en una gran mayoria.

Y los alumnos que se desarrollan en medios Sociocultu

ral bajo, el lenguaje se da mas reducido.

De ashi estriba la importancia de la preparacion del-
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maestro que atiende el sexto grado, para gue sepa desarrollar
un lenguaje adecuado a los alumnos, donde éstos puedan adqui
rir una mejor forma de expresarse y emplearla en las vicisi~

tudes de la vida.

Debido a lo expresado anteriormente, llegamos a con--
cluir que la ensefianza del lenguaje oral, se incrementara al
utilizar la teoria Cognoscitivista, porgue es mediante ésta-
que los maestros que atienden este grado emplean con mas fre
cuencia, tal vez desconocen que existen otras teoria de las
cuales se puede valer para la ensefianza del lenguaje oral, =
como podemos citar por ejemplo a la corriente constructivis-
ta que es la otra alternativa y tal vez la meta de todo Maes
tro innovador y ademds con espiritu creativo que sea capaz -
de ayudar a los alumnos en la bisqueda de un lenguaje pro--

pio a sus intereses.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 252 MAZATLAN

TRABAJO DE INVESTIGACION

ENTREVISTA A PROFESORES DE SEXTO GRADO

1. ¢;Cree usted gue exista vinculacidn en la ensefianza del -
lenguaje oral entre los cinco grado anteriores y el sex-

to grado ?
si No

2. ;Piensa usted gque en el area de espafiol nada mas sea im--

portante enseflar el lenguaje oral ?
Si No
3. ;Tiene relacidon el lenguaje oral en las demas areas gque -

usted imparte?

Si No

4. ;Cuédnto tiempo le dedica a la ensefianza del lenguaje oral?

{ ) 30 minutos
( ) 1 hora

() 2 horas

5. ¢Cree usted que practicar el lenguaje oral en sexto grado,

le ayude al nifio para expresar sus ideas con mas desenvol

vimiento?

Si No



10.

11.

12.

13.

;Existe problema en su grupo cuando sus alumnos expresan-

alguna descripcidn o narracion en forma oral?

Si No

;Cree usted gue sirva de utilidad futura al nino ensefar-
le el lenguaje oral?

si No

¢El lenguaje gue emplea frente a su grupo es el adecuado-
al nivel del nifo?

Si No

;Emplea usted algiin recurso didactico en la ensefianza del
lenguaje oral?

Si No

;Emplea usted alguna técnica para la ensefianza del lengua

je oral?

-

S1i No

;Cree usted que con algin ejercicio se pueden corregir to
das estas deficiencias?

Si No

;Cree usted que las deficiencias en el lenguaje oral pro-

vengan de grados anteriores?

si No

¢Evalia usted el aprendizaje del lenguaje oral en su gru-



si No

14. ;Cree usted que el lenguaje oral se complementa en el ho-
gar del nino?
si No

15. ¢Recibe usted apoyo de los padres de familia en la ensenan

za del lenguaje oral?

si ' No



