unidad
SEAD

UNIVERSI DAD
PEDAGOGICA
NACIONAL

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

‘S*Fb
Z
S pEPOSITO

|\ BIBLIOTECA

EL BAJO RENDIMIENTO EN LA ADQUI-
SICION DE LA LECTO-ESCRITURA

MA. GUADALUPE | MEDINA LOPEZ

INVESTIGACION DOCUMENTAL PRESENTADA
PARA OPTARPOR TITULO DE
LICENCIADO EN EDUCACION BASICA

TEPIC, NAYARIT, JULIO DE 1988




USE~T~64

ODICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

TEPIC , NAYARIT ,a_8 _de_ JULIQ de 1988.

~

LY

)

=

orofr, (a) MA. GUADALUPE MEDINA LCPEZ

resente (nombre del egresado)

En mi calidsd de Presidente de la Comisidn de Exa&menes --—

rofesionales y después de haber analizado el trabajo de titula~

cidn alternativa TNVESTIGACION DOCUMENTAL

e —

titulado "EL BAJO RENDIMIENTO EN TA ADQUISICION DE LA TECTO-

ESCRITURA"

presentado por usted,'le manifiesto que raelne loe reguisitos a =

que obligan los reglamentos en vigor para ser prasentado ante el

H. Jurado del Examen profesizinal, por lo jue deberd entrsegar diez

sjemplares comc parte de su expediente al shlicitar el sxamen.

ERIDA
Y E

ATENTAMENTE

£1 Presidente de la Comisidn

SERT

B +.




SECCION PRELIMINAR




DEDICATORIAS

A MIS PADRES

PARA ELLOS, CON TODO CARINO Y
AGRADECIMIENTO POR SU COLABORA
CION E INTERVENCION INDIRECTA,
QUE MOSTRABA INSISTENCIA E IN-

TERES.

A MIS ASESORES

POR SU ESFUERZO QTORGADO CON -
RESPONSABILIDAD, EN EL AUXILIO
Y APOYO INDISPENSABLE EN EL --
CURSO DE LAS MATERIAS Y CULMI-

NACION DE ESTE.TRABAJO.

A M[S DEMAS FAMILIARES
CON TODO RESPETO POR AUMENTAR
LOS DESEOS PARA LOGRAR LA ELA-

BORACION DEL TRABAJO.




PROLOGO

En el transcurso de todo trabajo, por naturaleza des--
pierta y origina la obligacién de elaborarlo, asi como guiar
al mismo en el surgimiento de problemas directos e indirec-
tos que impiden lograrlo satisfactoriamente donde algunos -
de ellos se desenvuelven méds r&pidamente. En el campo educa
tivo pasa lo mismao, en la situacidén problemdtica, porque --
mencionando la lecto-escritura se necesita su completa ad--
quisicidn independientemente cSmo se inicie y se logre; en-
trando ahf sus actores principales que no sélo con una pe--
quefia actuacidn se logrard comprenderla, sino en base a un
largo proceso de evolucidn con sus influencias inmedjatas -
tanto del profesor como del alumno.

Este trabajo no contiene lo mdximo para eliminar los -
resultados negativos, pero si trata de lograr algunas mejo-
ras por muy escasas que éstas sean, pues en medida que se -
avanza en la investigacién se descubre algo nuevo para con-
cebir el desarrollo del nifio dentro del proceso de la lecto
escritura; camo son trazos de inicio, paso a paso de lo in-
dispensable para llegar a conocer acertadamente 10 que es -
Gtil en el nifio y a la vez de fundamento para comprensién -
de la utilizacién de las normas formales en las graffas com
ponentes del alfabeto,

Basdndose en la concepcidn tedrica del conocimiento ma

nifestado por Piaget, esperando en todo momento la oportuni



dad de abrir nuevos horizontes en el desarrollo de la labor
docente en el proceso de la lecto-escritura; sin pretender
en ningln momento elaborar recetas como guia, pero si pun--
tos bases a seguir, donde cada profesor introduzca sus apti
tudes y marque de esa manera un avance mds seguro que guiar
se al azar.

Por ser una gran tristeza al darse cuenta de la exis--
tencia de personas que no ven, ni analizan su actuacidn do-
cente, la deficiencia, dejando a la vez desapercibido al --
ser que sufre las consecuencias al presentar labores comple
tamente insatisfactorias y no existe sentimiento de culbabi
lidad alguna; porque en el momento de afrontar responsabili
dades tratan por todos los medios posibles de salir avantes
sin tomar en cuenta las influencias negativas o ver el gra-
do que se proporcionan los obstdculos en la superacién de -
ese ser al cual se le trasmite,

Pretendiendo con todo &€sto encontrar mds que nada ex--
plicaciones adecuadas de fundamentacién, guia de la labor -
docente y conjugacidén con la experiencia, para un mejor de-

sempefio de la misma al practicar el proceso de la lecto-es-

critura en el futuro.
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INTRODUCCION

El nivel basico continda en su avance a pesar de las -
dificultades y deficiencias presentadas en ocasiones potr =--
los resultados negativos que al final del afio escolar se ma
nifiestan dentro de la educacion proporcionada en ta tabor
docente, las cuales pueden originarse por problemas persis-
tentes de diferente Tndole, pero en esta ocasién se enfoca
a uno s6lo, siendo éste: el bajo rendimiento en la adquisi-
cidén de la lecto-escritura.

Pretendiéndose encontrar sus causas que lo oariginan y
detectar claramente de donde surge, dar respuestas a inte--
rrogantes cemo éstas (quién lo provoca?, ien donde estd la
falla?; porque es un problema persistente de muchos aifios -
atrds, pues no es de hoy, por la existencia y aumento de --
personas analfabetas en el pafls, las cuales carecen de ese
pilar tan indispensable para el desenvolvimiento en su me--
dio, como en el avance de su preparacidén, en la adquisicién
de cultura o conocimientos profundos en las distintas &areas
de aprendizaje.

Considerando en este problema su causa dependiente del
alumno por su interés manifestado, asf como por sus condi--
ciones del medio circundante; del profesor por la metodolo-
gia empleada y su escasa experiencia al respecto. Afirmando
se ésto, por ser personajes inmediatos que intervienen di--

rectamente en la evolucidn y transmisidn en el proceso de -




Ta ensefianza de la lecto-escritura.

Todo 8sto motiva para realizar la investigacidn en este
problema y poder recolectar informacidén necesaria en fuentes
bibliogrdficas que en su contenido aborden el tema para des-
pués partir a la clasificacidn de ella de acuerdo a los capl
tulos determinados.

Desarrollando primeramente el cuerpo del trabajo parte
fundamental en esta investigacién, por comprender en ella la
formulacidn completa del problema donde se establece su ori-
gen, enfoque y pesibles respuestas del mismo. Concentrando -
ademds la fundamentacidn tedrica para explicacidn de la-rea-
lidad del problema, as? como la forma o proceso de seguimien
to de la realizacién del trabajo, sin.olvidar Ila presenta---
cién de resultados, parte que fue dividida en:

- Andlisis del alumno
- Teorifa y practica del protesor en el desarrolla de su la--
bor docente.

E1T primer apartado contiene otras das divisiones para -
englobar m&s al nific en sus influencias inmediatas y lo in--
dispensable dentro del procesc ensefianza-aprendizaje en la -
evolucién de la lectura y escritura, sefialando los estadios
por los que pasa el ser humano y asf como determinar el esta
dio en que se encuentra un nifio de edad escolar para ingre--
sar a un primer grado, el porcentaje de influencias del adul
to y sus condiciones del medio circundante, sin olvidar el -

- -~ .
factor dindmico en educacién, que es el interés.

—— e —




El segundo comprende las intervenciones directas del -
profesor en el proceso de la lecto-escritura, su aptitud de
actuacién que debe tomar al desempefiar su labor, surgiendo
de é1 1a forma para dirigir al nifio en base a actitudes po~-
sitivas y llegar a la determinacidn si la escasa experien--
cia o metodologia fungen como factores de influencias y ---
transcendencia en la adquisicidén de la lecto-escritura.

Continuando con la elaboracidn de este trabajo se pro-
cedid a realizar la seccién de referencias necesarias para
complementar y enriquecerlo con el sefialamiento de cada una
de las fuentes bibliogrdficas que directa e indirectameﬁte
se emplearon, asi como efectuar la lista de palabras consi-
deradas como incomprensibles, por {ltimo en esta seccidn se
concluye con la integracidén de los anexos, los cudles con--
tienen ta evolucidn de trazos en escritura encontradas en -
investigaciones realizadas fuera y dentro del pafs. Tratan-
do de obtener en la elaboracifn de este trabajo una compren
sion completa de la lectura y escritura en el nifio de cémo
puede ser conducido en el proceso simultdneo de las mismas
para adquirirla al presentarse en objetivo de aprendizaje -
dentro de la labor docente desempefiada en un primer grado vy
ademds evitar hasta donde sea posible los resultados defi--
cientes; sin destacar en ningldn mamento la afirmacibén de --
que jamés se podrd lograr la superacidn en su totalidad, --

por la existencia de los diferentes factores negativos que

presentan grandes influencias.
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Porque obtener bajos resultados al terminar el afio esco
lar dentro de un grupo de primer grado, se siente tristeza -
por su transcendencia futura y mds siI son observados directa
mente, al constatar la existencia de nifics que cursan grados
superiores dentro del nivel badsico y aln no logran entender
el sistema formal de utilizacidn de la lecto-escritura; des-
pertidndose la imaginacidn y determinar por ésta, que en el -
transcurso de los afios los nifios con estas deficultades de -
hoy y adultos del mafiana se desenvolveran como personas anal

fabetas y aumentaran el nimero de los ya existentes.

B ——




CUERPO DEL TRABAJO




| .- FORMULACION DEL PROBLEMA

A.- Antecedentes

Dentro de la labor docente, en el continuo desarrollo -
comprendido en la misma, a través de la aplicacién de técni-
cas, métodos, andlisis del trabajo entre profesores, surgen
causas que originan un sin fin de problemas. Problemdtica de
pendiente en ocasiones del mismo sistema educativo, de las -
caracteristicas muy propias de los alumnos, de condiciones -
econdémicas, sociales, politicas, familiares pertececientes a
su medio ambiente dentro de la comunidad, regién, pafis y por
qué no, también en ocasiones por influencia de los propios -
profesores.

Claro, existe una inmensidad de problemas en la reali--
dad educativa, que es imposible abordarseven conjunto; pero
si se puede encaminar el enfoque de este trabajo a uno sdlo,
como es el de la lecto-escritura, tarea especial del medio -
escolar dentro del nivel badsico, donde ensefiar a leer y es--
cribir es parte fundamental en la educacién primaria.

Donde son ellos los que sienten, sufren y traen consigo
las consecuencias de un fracaso; porque ésto no es de hoy --
precisamente, es de muchos afios atrds; ha sido una manifesta
cién problemdtica que surge en alumnos al presentar una defi
ciente o hasta nula adquisicién de lecto-escritura y asi con
tinia escalando a los grados posteriores dejando ver estos -

casos muy palpables en grupos de sexto, quinto, cuarto y ter
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cer grado.

Presentdndose asi y notdndose a la vez ese deterioro -
en la educacién de los alumnos que manifiestan al leer un -
tartamudeo notorio, al escribir palabras incorrectas, ejer-
cicios referentes alrmismo aspecto con resultados desfavora
bles. Ademds los que surgen de los nifios de un primer grado,
existiendo casos en ellos de alumnos que se vuelven repeti-
dores constantes del mismo, por no lograr el conocimiento -
de la lecto-escritura.

Porque si hacemos historia, consultando libros que con
tienen investigaciones de épocas pasadas tanto del sigls --
XVI1l o XIX, as7 como del siglo XX no se olvida y a la vez
se siente tristeza por la existencia de personas que no sa-
ben ni siguiera escribir su nombre continuando su persisten
cia en este afio que estd transcurriendo, aiin con la existen
cia de instituciones como INEA y otras Secretarias que na--

cen para facilitar auxilio en el problema y tratar de dismi

nuir el ndmero de estas personas; aunque no se ha logrado

un destierro total, continua en la actualidad y a la vez -

haciendo estragos en la educacién y la cultura de los habi

tantes de nuestro Pafs.

]

Esto es en cuanto a personas adultas, mencionando el
nivel basico en su primer grado se encuentran también casos
de alumnos repetidores que no logran obtener 1a lecto-escri

tura, provocandose la desesperacidén tanto del nifio camo en
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sus padres; causa que produce el abandono total de la escue-
la, naciendo asf otro candidato mds para aumentar el ndmero
de las filas de analfabetos. Razdén por la que surge el plan-
teamiento de las preguntas len dénde estd la falla?, iquién
lo provoca?, lel porqué de este problema?; pero se siente --
que no nada mads son los repetidores, sino también alumnos de
nuevo ingreso a este grado donde por diferentes causas, se -
han presentado en escuelas grupos que cursan el primer grado
en los cuales no se logra obtener resultados aceptables en -
la lecto-escritura al finalizar el afio escolar.

Didndonos cuenta en ocasiones que en algunos grupos no -
se obtiene ni siquiera el 50% de aprovechamiento en los alum
nos o sea menos de la mitad de los nifies que componen el gru
po resultan leyendo y escribiendo al finalizar el afio esco--
lar. Siendo el primer grado donde se inicia el proceso de la
lecto-escritura -formal con las graffas correspondientes uti-
lizadas por los adultos, dadndose una mayor‘importancia a es-
ta tarea, que es ensefiar a leer y escribir conforme a la --
aplicacidén de un método para este fin.

Porque en este aspecto la metodologia de lecto-escritu-
ra se toma como pilar para adquirirla, ya sea por su secuen-
cia en la aplicacién de ctada uno de los pasos marcados; por
ser el Onico objetivo primordial de un primer grado el alcan
zar completamente la lectura vy escritura en cada uno de los
educandos, sefialado tanto por el inspector de zona y por el

propio director de la escuela; haciéndose ademds recordato--
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rios al profesor responsable en cada una de las oportunida--
des que se presenten.

Concluyendo a veces que la resolucidn de é€ste es el mé-
todo existente para esta tarea, enfocandose por este medio
la inquietud de mejoramiento; pero continda presentdndose el
problema, donde no se alcanza en ocasiones ni entenderla un
poquito, provocdndose comentarios desagradables por parte de
algunos profesores al llegar al extremo de expresar que esos
alumnos son unos 'burros', sin siquiera analizar el porqué -
de la problemdtica o ver sus caracteristicas y condiciones -
familiares en que vive, para determinar, buscar si existe al
guna posibilidad de superacidén o solucién.

Pero si se cambia el profesor de grado para el siguien-
te afio escolar olvida la existencia de problemas en lecto -
escritura de los alumnos, aln cuando fueron ocasionados en -
afios anteriores y estd consciente de ellos, se desliga de la
responsabilidad del grupo que presenta ese problema.

En el nivel basico dentro del primer grado se encuentra
considerada la parte fundamental para el avance posterior --
del nifio en el curso de los demds grados superiores; por ser
donde el educando se inicia y contempla el proceso simultd--
neo de la lecto-escritura, en el desarrollo ensefianza-apren-
dizaje. Donde se presentan factores negativos que obstaculi-
zan el logro satisfactorio de esta tarea, siendo a veces des
conocidos para el mismo profesor por no existir una investi-

gacidén clara y precisa en nuestra realidad o sea en el lugar
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de nacimiento del problema.

Porque hasta al finalizar el curso es cuando surge un -
sin fin de lamentaciones al detectar esos resultados que a =
nadie enorgullecen. Ya sea al analizar realmente la responsa
bilidad que abarca la profesidon de profesor en la docencia vy
darse cuenta que es para inducir la marcha a la investiga---
cién, a su propia inquietud de superacién, estando conscien-
te que en este aspecto debe estar preparado para absorber la
responsabilidad de transmitir conocimientos de cualquier gra
do que se le asigne y evitar errores trascendentales,

Pero en la realidad es otra la situacién y no es asfi co
mo los profesores absorben completamente sus obligaciones --
por existir en algunos sentimientos de temor bara tomar la -
responsabilidad de un primer grado; iah! eso si, en caso de
enterarse de algiin compafiero que ha pasado por estas amargas
experiencias al finalizar el curso anual, se encuentra que -
su labor fue pésima o no obtuvo con sus a]ﬁmnos la compren--
sién de la lecto-escritura; surgen una serie de comentarios
negativos entre los propios compafieros de trabajo que induce
en ocasiones hasta llegar o formular una critica destructiva
para este compafiero responsable del grupo que presenta en su
mayoria alumnos sin lectura y escritura o sea nulos, defi---
cientes lectores, escritores.

Motivo por el que surge en realidad esa inquietud de en
contrar el entendimiento del porqué ese bajo rendimiento que

provoca el surgimiento de la causa para disminuir la calidad
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de la educacién de los alumnos al no lograr adquirir este co

nocimiento.

B.- Definicidn

Al considerar que el bajo rendimiento de la lecto-escri
tura es en base a la manifestacidén de incégnitas planteadas
anteriormente sefialadas como interrogantes: (en donde estd -
la falla?, iquién lo provoca?, lel porqué de este problema?;
nacientes de las consecuencias nagativas presentadas tanto -
en el transcurso de los afios como en los actuales dentro de
una institucidén educativa del nivel badsico, que transmite --
sus resultados favorables o desfavorables de la labor desem-
pefiada en ella hacia la comunidad, regidn, etc.

Por ser este nivel donde se toma, en el primer grado, -
como un objetivo fundamental el de ensefiar a leer y escribir,
tarea primordial e importante que debe desempefiar el profe--
sor responsable de este grupo. Donde ha sido un problema per
sistente y aumenta el nilmero de analfabetos en nuestro pais,
pues tanto en un primer grado si no se logra adquirir la lec
to-escritura en uno o algunos de los alumnos es y serd siem-
pre un candidato mas en las filas de analfabetos en el trans
curso de los afos.

Razdn por la cual se plantean las interrogantes que en-
cierran el culpable o causa posible del nacimiento del pro--
blema, pero dependiente de quién, del profesor a causa de su

experiencia, preparacién o metodologia empleada en base a su
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conocimiento; pero también puede ser de las caracteristicas
de los propios alumnos proporcionadas por su medio ambiente
o las muy propias de cada uno de ellos. Sabiéndose ademas -
la gran importancia por su trascendencia que tiene en el --
avance de la educacién en el educando en este nivel asfi co-
mo para surgimiento de la oportunidad de superar obstaculos
que proporcionen la utilidad incomparable de detectar, cono
cer acertadamente el origen del bajo rendimiento en la ad-
quisicidon de la lecto-escritura.

E1l logro de este conocimiento teGrico puede establecer
una vinculacién con la préctica real en el trabajo docente
por ser donde estdn los problemas educativos del medio esco
lar, aundndose con la influencia de factores nacientes de -
la comunidad y regién en que se desarrolla. Porque bien es
cierto que existe un sin fin de factores de influencia nega
tiva por los cuales se deteriora la calidad de la educacién
primaria donde en ocasiones se desconoce fa forma de cdémo
abordarlos adecuadamente, siendo a veces por falta de me---
dios econdmicos, de preparacidn, de responsabilidad, inte--
rés, etc., de parte de quien puede lograr superarlos; estan
do a la vez conscientes de tomar el bajo rendimiento en -~
cualquier &rea cognoscitiva como el enemigo més destacado -
en la educacidn dentro del sistema educativo, campo demasia
do extenso para ser explorado en cada uno de sus problemas
conjuntamente,

Pero en esta ocasidn es de mas interés enfocar y tra--




18

tar de encontrar tedricamente la falla del bajo rendimiento
en la adquisicidn de la lecto-escritura, saber por quién es
provocada y el porqué surge; por ser este un aspecto cagnos
citivo donde el nifio al iniciar su educacidn el nivel basi-
co debe adquirir su arma de entendimiento de las graffas =--
formales que lo conduzcan a lograr la lectura y escritura -
realizada por los adultos en la sociedad, conocimiento fun-
damental para continuar con los estudios posteriores dentro
y fuera del nivel badsico. Claro, €sto no es lo Onico a al--
canzar, pero si es el pilar de establecimiento en 1a adqui-
sicidon del conocimiento en las demds &reas dentro del pfocg
so ensefianza-aprendizaje después de haber cursado el primer

afio escolar.

C.- Hipdtesis

Al mencionar el planteamiento de las hipbStesis surge -
como necesidad existente para la formulacién de supuestos -
que adelanten las respuestas a interrogantes mencionadas a
rafz del problema o la pauta a seguir u orientaciones de --
bGsqueda de las respuestas adecuadas.

Sefialando la primera que dice ien dénde estd la falla?
la respuesta se encuentra en el alumno o en el profesor; e
abordando la segunda iquién lo provoca?, la metodologfa uti
lizable en el procesc ensefianza-aprendizaje de la lecto-es-
critura fundamentada ademds, por el comentario de un buen -

método, en manos de un mal profesor, resulta ser un pésimo
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método o a la inversa un mal método en manos de un buen pro
fesor resulta ser un magnifico método. 0, por qué no, tam--
bién interviene la escasa experiencia adquirida en el desa-
rrollo de la labor desempefiada por el docente en el primer
grado y mas cuando es primera ocasidén que cumple con su tra
bajo en el mismo.

Adem3s de la falta de interés de los educandos al sen-
tirse relegados o por la escasa motivacidn que los incite a
concentrarse en el proceso ensefanza-aprendizaje de la lec-
to-escritura; presentando asf ﬁna barrera qﬁe impide la pe-
netracién del conocimiento vy a la vez lleva la labor del ==
profesor al fracaso, aunando también sus condiciones ambien
tales, familiares, escolares, en sus distintos aspectos, --
siendo el econdmico el eje que sefala indirectamente el qru
po de clase social que corresponde dentro de la sociedad.

Por Gltimo la interrogante que dice iel porqué de este
problema? o sea, porqué ha existido y sigué existiendo en -
el sistema educativo provocando dia a difa el engrosamiento
de las filas de los analfabetos, donde educandos y educado-

res tienen una directa intervencién.




|l.- MARCO TEORICO CONCEPTUAL

En el sistema educativo existe una serie de problemas
pero en este trabajo encaminaremos nuestro interés a encon-
trar la explicacién tedrica sobre el bajo rendimiento en la
adquisicién de la lecto-escritura, a través de la investiga
cién o investigaciones que se han realizado en este campo -
donde existen diversidad de opiniones.,

Estando <conscientes de la insuficiencia que se ha pre
sentado para lograr la solucidén completa del problema, pues
éste continfa y persiste en la provocacién de aumentos de -
los analfabetos en el -pafs. Ademds de realizarse estas in--
vestigaciones educativas con un fin primordial de realizar
dichos trabajos para mejorar las condiciones persistentes -
del momento segin la época, aunando los resultados posibles
del mejoramiento futuro.

Porque al mencionar adquisicién de lecto-escritura co-
mo es comin en la realidad dentro de la practica docente, -
siempre se enfoca a la metodologia empleada para este fin o
métodos diversos que se encuentran clasificados sélo en dos
tipos: uno de marcha sintética y otro de marcha analitica;
donde son puestos en practicas por el profesor responsable
del grupo, por ser el actor principal para dirigir esta ta-
rea tan transcendental.

Sin tomar en cuenta opiniones de investigaciones como
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Rousseau(*) que desde tiempo atrds realizd una serie de in-
vestigaciones en el campo de desarrollo del nifio al plan---
tear el problema del desconocimiento del mismo, el cual tie
ne un gran anlace con el eje de estudio de este trabajo por
ser otro de los personajes principales para pretender obte-
ner y entender el porqué del bajo rendimiento.

Al sefalar sus afirmaciones para inducir a la tarea de
conocimiento del nifio en su completa naturaleza o sea carac
teristicas y necesidades bdsicas de su desenvolvimiento, --
pues jamads se debe pretender alcanzar una meta si no se co-
nocen los medios con los cuales se han de pretender termi--
nar en ella y asi es también en la labor educativa; si se -
desconoce por completo el material humano de trabajo, sien-
do el principal objeto de estudio u objetivo que se persi--
gue alcanzar en é1 dentro de la tarea docente a realizar. -
Sabiendo ademds que el desconocer ésto nos llevarfa a un po
sible fracaso, por ser como en pénsar en la concentracidn -
de material para la construccidén de un castillo sin cimien-
tos provocando el olvido de esta manera de cada una de las
caracteristicas muy particulares de cada uno de los alum---
nos.

Rousseau(**) en su obra Emilio sefiala los estadios suce

sivos en el proceso natural de su crecimiento y a la vez el

( %) Jesls Palacios. La Cuestidn Escolar. Criticas y Alter-
nativas. p. 40.

(#*) J.J. Rousseau, Emilio o la Educacién. p. 43.




22

camino de su educacién segln su concepcidén, pero conforme --
con su naturaleza en el desarrollo interno en base a las pro
pias necesidades del nifio; considerdndose que ésta debe ac--
tuar libremente, sin obstédculos, ni presiones, s6lo conscien
te de sus necesidades o por asi decirlo, si considera el ni-
o o se da cuenta de la necesidad que existe al carecer de -
la lectura y escritura, ese es el momento adecuado para trans
mitirla provocando también ese momento con una serie de acti
vidades, que se dé cuenta el nifio de sus necesidades y a la
vez de la utilidad de la misma al obtenerla, para que no las
convierta en un medio mds para aprender balabras o con el --
tiempo sea un obstaculo para una verdadera educacidn al ad--
quirirla con deficiencia.

Existen otras investigaciones distintas y concepciones
del desarrollo del nifio, como son las de John Dewey (*) que -
también realizd una serie de trabajos en los cuales promovid
la formacidén de su escuela en el siglo pasado; en la cual --
centrd su labor en los intereses y necesidades que presentan
los nifios conforme a su edad, tratando de alcanzar con esta
educacidn auxiliar al nifio la solucién de problemas que sur-
gen de su medio ambiente fTsico y social sin pretender alcan
zar la preparacidn del adulto que el nifio 1leva adentro; cla
ro, poniendo en préctica su método del problema, encaminado

a actividades concretas y practicas de conduccién e indispen

(%) Jesls Palacios. La Cuestidn Escolar. Crfticas y Alterna
tivas. p. 52, N
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Sable en el ambiente escolar donde el propio profesor es el
responsable de proporcionar un ambiente favorable para este
fin.

Motiva por el cual se llega a pensar que desde siglos -
atrds han existido investigaciones de auxilio para el mejora
miento de la educacidn del pais u otros paises y persiste --
asT la inquietud de superar y mejorar las situaciones desfa-
vorables del momento, sin dejar de sefialar los trabajos rea-
lizados en el presente siglo. Investigaciones profundas lle-
vadas a cabo por personas activas e inquietas que se encuen-
tran en constante trabajo para auxiliar el problema de fa es
critura y lectura, procesos simultdneos puestos en marcha en
el primer grado dentro del nivel b3sico.

Emilia Ferreiro y Ana Teberasky( *) en sus constantes -
trabajos efectuadoes unas en Buenos Aires (Argentina) y otros
en Monterrey Nuevo Ledén (México) o sea en el Plan Nuevo Ledn
por Emilia Ferreiro(*%*) y un grﬁbo de co]aBoradores. Estu---
dios realizados durante varios afios; el primero durante 1974
1975, 1976 y el segundo en los afios de 1977 y 1978,

Donde han encaminado su tarea en develar la prehistoria
del lenguaje escrito en el nifio, mostrando y confirmando las

hipStesis de conduccidn hacia la escritura en la edad prees-

(*#) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky, Los Sistemas de Escri-
tura en el Desarrolio del Nifio. pp. 127 y 128.

(**) Emilia Ferreiro. et. al. E1 Nifio Preescolar y su Com=---
prensidn del Sistema de Escritura. pp. 293 y 29k,

112477
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colar y escolar en sus inicios a la edad de cuatro, cinco,
seis y siete afios detectando las bases, secuencias que se -
pueden ver como puntos importantes por los que pasa este de
sarrollo; a la vez detectar la relacidn entre este proceso
y el aprendizaje escolar. Abordan grupos de diferente nivel
sacial, tomando nifios de clase media y clase baja que asis- f
tfan a una institucidn educativa al primer grado donde com-
probaron sus hibétesis planteadas y ademds mostraron la exis |
tencia de una distancia en estos nifios de diferentes clases
para comprender la lecto-escritura, a causa de sus distin--
tas condiciones de su medio familiar y social, durante éu -
desarrollo.

Aunandose los trabajos importantes realizados por Jean

Piaget(*) dentro de la psicologifa genética moderna, la ~--

cual da el origen de métodos innovadores y el descubrimiento
de afirmar que la prictica antecede a la tecria y a la vez
afirma que nada puede resistir a la accidn cuando ésta tien
de al progreso.

Ademds su teorfa cognoscitiva presenta una gran utili-
dad aunque no se encuentre enfocada al proceso de lecto-es-
critura, porqﬁe su enfoque no es particular e individual, -
sino abarca un amplio marco teérico para entender el proce-
so de adquisicidén del conocimiento en el nifio. Conocimiento

que debe darse mediante el camino marcado en su pedagogia -

(%) Alicia Carvajal,et. al. Contenidos de Aprendizaje. pp.
3, 5, 6 y 18,
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'‘operatoria, por existir la necesidad de pasar por estadios
que lo construyan; construccidn que debe estar integrada --
por una programacidn gque contenga intereses, nivel de cono-
cimiento, objetivo a alcanzar, presentandole al nifio ta -~--
oportunidad de participar para después comprender a través
de las acciones o actividades efectuadas.

E1 fin de la pedagogfia operatoria en una escuela es en
caminar tode objetivo de enseflanza a que sea ltil y aplica-
ble en la vida cotidiana del nifio, sin obtener de manera r&
pida el aprendizaje, sino acorde con el ritmo de cada uno -
de los sujetos de acuerdo con cada estadio del desarrollo -
para evitar asi la memorizacidn donde sus principios basi--
cas son los siguientes:

- E1 nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto actj
yo y creador con un sistema propio de pensamiento. -

- Los canocimientos se adquieren mediante un proceso de =---
construccién del sujeto que aprende.

- Este proceso supone estadios o etapas sucesivas, cada uno
de los cuales tiene sus propios alcances y limitaciones.

- El aprendizaje, tanto cognitivo, afectivo, como social se
da a través de la interaccién entre el sujeto y el medio.

- Las contradicciones que dicha interaccidn genere en el su
jeto le permitirdn consolidar o modificar sus propios co-
nocimientos y ello no dependerd de la transmisién de in--
formacién.,

- Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar
es decir aplicar en diferentes contextos.(*)

Piaget(**) también aborda la conducta humana y la con-

sidera como una interrelacién de cuatro areas: maduracién,

(*) Ma. Guadalupe Bonfil, et. al. Pedagogfa: Bases Psicold

gicas. pp. 339 - 34k, -
Jesls Palacios. La Cuestidn Escolar, Crfticas y Alter-
nativas. pp. 68 - 70.
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experiencia, transmisién social, y por Gltimo equilibrio. Ma
duracidon comprendida como diferenciacidn del sistema nervio-
so, factor general de la evolucién mental desempefiando el pa
pel en el crecimiento mental de abrir nuevas posibilidades,
provocando la construccién de la condicién necesaria para la
aparicidon de determinadas conductas, es necesario esta condi
cién pero no suficiente por ser la base madurativa; existien
do la necesidad de que las posibilidades abiertas se reali--
cen, actualicen y es la maduracidn esa parte importante que
debe acompafiar el ejercicio funcional ligado a las acciones
fundamentales.

Porque ceonocer a un objeto es actuar, operar sobre &l -
para llegar a transformarlo; Piaget afirma, el conocer es -
asimilar lo real a estructuras de transformacidén, siendo es-
tas estructuras elaboradas por la inteligencia. La inteligen
cia constituye el estado de equilibrio hacia el que tienden
las adaptaciones con los intercambios asimiladores vy acomoda
dores entre el organismo y el medio que las constituyen; la
inteligencia es la adaptacién por excelencia, toda adapta---
cidén implica una asimilacién de las cosas al espirfitu, a la
actividad propia y una acomodacidén de los esquemas asimilado
res a los objetos.

La inteligencia no procede por tanteos ni por una es---
tructuracién puramente enddgena, sino mediante una actividad
estructurante que implica formas elaboradas por el sujeto a

la vez que un ajuste perpetuo de esas formas provoque los da
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tos de la experiencia, entrando ésta en funcidn con la inte-
ligencia donde su papel primordial es comprender e inventar
o dicho de otro modo construir estructuras a través de la es
tructuracidén de la realidad en base a la accidn propia.

La experiencia es considerada en dos tipos una que es -
fisica, siendo aquella actuacidn sobre objetos de los cuales
deriva un conocimiento y la otra 18gico-matemdticas donde el
conocimiento se deriva de las acciones que se realizan sobre
los objetos.

La transmisién social-transmisidn lingufstica-transmi--
sidén educativa, es fundamental y los anteriores también jue-
gan un papel importante, pero este es insuficiente pues el -
nifio recibe informacidén a través del lenguaje o educacidn di
rigida por el adulto donde entenderd s6lo si se encuentra en
la etapa de comprensién en el momento que se le esté transmi
tiendo la informacién.

Equilibracién, es tomada como un procego adquisitivo de
autorregulacién en el desarrallo, en el cual se va avanzando
de acuerdo a una sucesién de niveles de equilibrio que tiene
cierta probabilidad de avance, pero que en ningln momento se
olvidara la secuencia porque si no es alcanzado un primer ni
vel no podrd continuar a un tercero sino a un segundo. Enten
diendo é€sto como un principio en el que se debe tener lo pro
bable, pero siempre consciente del avance secuencial gque se
tiene que lograr conforme a los estadios del conocimiento.

Porque bien es cierto que el objetivo de la verdadera -
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educacidén intelectual no es saber repetir a conservar unas

verdades, una verdad que no conduce a nada; la educacién --
md&s que una formacidn, es una condicidn formadora necesaria
para el edesarrollo mental; educarse en esta teoria operato
ria de la inteligencia es aprender a conquistar por uno mis
mo la verdad. Pero cudles son esos medios para alcanzar es-
te fin; claro, la eleccidn no debe ser arbitraria, sino en

funcién como se conciba la infancia: si se ve como mal nece
sario por el que hay que pasar, se utilizardn sobre todo mé
todos tipicos de transmisidn verbal, de asimilacién por pu-
ra repeticién y obligacién etc., si se considera como etapa
con una significacién funcional, como etapa bioldgica cuya

significacidn es la de una adaptacién progresiva el medio -
fisico y social es decir, si se considera al nifio como un -
organismo en evolucidn se utilizardn métodos que aperando -

sobre esa evolucidn la faciliten y lo hagan posible.




I11.- METODOLOGIA

En todo trabajo a realizar por muy insignificante que
este sea exige una forma, un proceso determinado para ser -
realizado ya sea empirico o cientifico y mas si es una in--
vestigacidén documental a efectuar; donde existe la necesi--
dad de tomar criterios de planeacién, realizacién, desarro-
llo, organizacién, etc., a la vez de sefialar apartados, di-
visiones a llevarse a cabo independientemente al campo de -
enfoque de dicha investigacidn ya sea el educativo, agrico-
la, social, etc., dentro del pafis y la sociedad que lo con-
forma.

Pues toda investigacidén estimula o se encamina a la =--
blsqueda de las respuestas de hechos, fendmenos cotidianos
que dieron origen al planteamiento del problema central pa-
ra la misma donde en ocasiones par la existencia de escasa
experiencia en el campo de investigacidn se carece de ini--
ciativa para seguir un desefio muy propio; causa que motiva
la inquietud de consultar textos al alcance, como es en es-
te caso surge la necesidad de tomar lineamientos sefialados
en las lecturas del Manual de Técnicas de Investigacién Do-
cumental en cada una de sus etapas generales a seguir para

llevar a efecto la investigacién documental, siendo las si-

guientes:
- Eleccidn de un tema o problema

- Estructura del trabajo
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- Recopilacidén del material
- Organizacidn y andlisis del material
- Redaccién y presentacidn.

Las cuales fueron la base para la realizacidén de este
trabajo y ademd&s sus criterios otorgaron un gran apoyo para
el mismo, por lo que a continuacién se mencionara cada una
de ellas conforme fueron utilizadas en la elaboracidn del -
trabajo.

Eleccién del tema o problema

En esta primera etapa se requiere plantear el problema
mediante un an&dlisis de hechos, experiencias cotidianas que
inciten el surgimiento de interés para la bisqueda de expli
caciones y respuestas a la incégnita o interrogante de enfo
que. Por tal motivo se determina el planteamiento del pro--
blema en este trabajo, en base a 7as observaciones de he---
chos o fenémenos reales dentro de la labor del profesor en
el nivel bdsico, partiendo después a un andlisis minucioso
de cada uno de esos hechos para establecer una clasifica---
cién tomdndose en cuenta las posibilidades de solucién, --
trascendencia futura y el mayor porcentaje de interés que -
manifestara a la persona interesada a lleva a cabo la inves
tigacidn.

Pasdndose posteriormente a buscar m3s detalles, como -
experiencias, y opiniones sobre el tema elegido para funda-
mentar la eleccién; sin olvidar el factor principal que nos

lleva a culminar y no abandonar la investigacién, porque el
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interés es el regulador para ello, ademds de ambicionar que
los resultados manifestados sean de gran utilidad en el auxi
lio del desempeiio de la labor docente en el futuro y a la --
vez de la obtencidén de magnificos resultados en la misma; to
mindose muy en cuenta esa necesidad de comprender méds clara-
mente el porqué de la evolucidn en la lecto-escritura y de--
tectar los personajes involucrados capaces de provocar defi-
ciencias.
Estructura del trabajo

Continuando con la segunda etapa dentro de una investi-
gacibén documental que determina la organizacién légica siste
mitica de las actividades se procedié a realizar la guia pa-
ra llevarla a cabo, teniendo sefialado el tema de interés, se
realizé una distribucién adecuada de las actividades a reali
zarse en la investigacidn, quedando de la siguiente manera:
Tema

El bajo rendimiento de 1la lecto-escritura
Apartados
- Sefialamientos de los antecedentes que dieron origen al pro

blema
- Planteamiento de hipdtesis
- Método de utilizacidn en el trabajo
- Emplio de fuentes bibliogrificas
- Determinacidn de la base tebrica para explicacién del pro-
blema

- Divisidn y mencidn de los subcapitulas a investigar:
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A. Analisis del alumno
1.~ Desarrollo mental del nifio e influencias inmediatas
2.- Aspecto primordial en el proceso ensefianza-aprendizaje

en el educando.
B. Teorfa y préctica del profesor en el desarrollo de su la

bor docente.

Canclusiones de los resultados del trabajo.

Elaboracién de las partes complementarias del trabajo.
Recopilacién del material

Como su tftulo lo indica, en esta etapa se dio la bis-
queda para recopilar toda la informacidn necesaria en fuen-
tes bibliogrdficas acordes al tema, mediante la recoleccién
de textos solicitados en sus lugares correspondientes para
encontrar lo adecuado al tema central, capitulos y divisio-
nes realizadas anteriormente.

Se acudié a bibliotecas piblicas tanto de la UPN, como
a las del municipio de Tuxpan y a la comunidad de Palma =---
Grande, lugares correspondientes a la ubicacién del centro
de trabajo de desempefio de la labor docente del interesado
a efectuar el trabajo, asT como consultar folletos otorga--
dos por la misma Secretarfa de Educacién Phblica (SEP), au-
nado al apoyo otorgado por compafieros profesores del centro
de trabajo, como de la misma licenciatura y el propio ase-~
sor, al proporcionar fuentes bibliograficas de su propiedad,
sin olvidar los textos llevados en la misma carrera de la -

licenciatura en las materias de Redaccidén e Investigacidn |
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v 11, Pedagogia: Bases Psicolégicas, Contenidos de Aprendi-
zaje, Metodologfa de la Investigacién, Grupos y Desarrollo,
Ensayos Didacticos, Pedagogfia: La Préctica Docente, Expre--
sién y Comunicacidn y Seminario.

Aprovechando cada oportunidad que se presentaba y la -
existencia de posibilidades de tener a la mano libros enfo-
cados al tema se procedia a dar una lectura global para for
mulacidn de fichas resimenes de los textos, lecturas mas re
levantes y peder de esta manera ir concentrando fichas que
posteriormente presentaran informacidn detallada sobre el -
tema, si se requerfa profundizar en la lectura se realizaba
para completar mejor la ficha y mds en los casos donde exis
t7Ta el conpromiso de entregar de inmediato el libro o fuen-
te bibliogradfica, logrdndose de esta manera la concentra---
cién de fichas de diferentes textos y distintos autores.
Organizacidn y anilisis

En esta etapa se llevé a cabo una clasificacién y com-
paracidén a través de un andlisis minucioso de las fichas pa
ra determinar su utilidad conforme al contenido de cada una
de ellas y ademds de ubicarlas segln el tema donde propor--
cionaran un mayor fundamento en base a la divisién hecha an
teriormente dentro de la estructura del trabajo. Donde los
procesos de induccidn y deduccién fueron muy dtiles en este
trabajo, tomd&ndose el primero como base para el planteamien
to de las hip&tesis y el segundo para la bisqueda de las --

consecuencias de las mismas.
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Redaccién y presentacidn

En esta Gltima etapa una vez consultadas las fuentes de
informacidén sobre el tema y establecimiento de la clasifica-
cién de las fichas de acuerdo a su contenido en cada uno de
los apartados del trabajo, hasta que presentara una secuen--
cia 16gica de las ideas para terminar con uno mas claro y --
que sirviera de base para proceder a mecanografiar el traba-
jo segiin como fuese siendo terminado y a la vez revisado cui

dadosamente.




V.- PRESENTACION DE RESULTADOS

A. Analisis del alumno

Su papel a desempefiar actuaimente en la labor educativa
es imitar los modelos propuestos y apoyarse en ellos los cua
les son facilitados por el profesor sin tomar en cuenta en -
ocasiones las etapas de desarrollo por las que pasa el nifio,
alin siendo de gran importancia para encaminar de una mejor -
manera la obtencidn de cualquier objetivo de aprendizaje que
se pretenda alcanzar, mas si es el inicio donde el nifio ob-
tendrd una base para continuar con su avance educativo. -

Donde para una mejor ensefianza( * ) es necesario encami-
nar al educando a ser un colaborador, un personaje activo, -
creador de proyectos propios o sea, tomar muy en cuenta sus
inquietudes y asi pueda expresar libremente sus gustos y pre
ferencias caen respecto a circunstancias y hechoes que obser--
ve. Parque tanto la lengua escrita came su forma oral al ex-
presarse, son medios directos a enriquecer su lenguaje y su
cultura en donde jamds debe faltar la confianza y seguridad
del propio educando.

Porque es imposible ignorar la evolucién mental del ni-
Ao en el &rea cognescitiva, aln siendo la adquisicién de la
lecto-escritura, el objetivo en el proceso ensefianza-aprendi
zaje. Ademds, en el nifio jamds se ohtendrd el conocimiento -

(% ) Marfa Hortencia Lacau. Didictica de la Lectura. pp. 27,
89 vy 92,
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de una forma répida si no ha hecho el nifio por si mismo acti
vidades de equilibracidon que le faciliten sus niveles de ma-
duracién obtenidos en forma natural conforme a su edad en ba
se a actividades y ejercicios.

En el alumno se afirma por parte del profesor que en un
primer grado, es cuando da inicio el conocimiento de la lec-
tura y escritura, €sto es un error por que no es un ser ais-
lado que ha estado fuera de su medio circundante dentro de -
su familia, comunidad, etc., a lo cual corresponde; si son -
sus cimientos que le proporciona segiin el caso o condiciones
econémicas persistentes, los factores negativos o positiVos
que facilitan u obstaculizan su educacién ya que el nifio tie
ne contactos de actos de lectura y escritura desde muy tem--
prana edad, marcdndose su variacién conforme sus caracteris-
ticas del media ambiente come son: el llegar una carta y es-
cuchar la lectura por sus padres; en escritura la que presen
tan también los envases de praductos alimenticios; siendo es
tos actos mis variados en un medio urbano que en un medio ru
ral. 0 sea la vida del alumno se desarrolla en un medio esco
lar y otro extraescolar, porque el nifio antes de ingresar a
una institucidn educativa ya tiene nociones de lectura y es-
critura; aunque no comprenda su significado o utilidad como
lo hacen los adultos ya en la formalidad de leer y compren--
der los simbolos gr&ficos asf como escribirlos a un mismo ~-
tiempo.

A continuacidén dentro del desarrollo de este misma tema
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anilisis del alumno se abordardn por separadas cada una de -
las dos subdivisiones realizadas para una mejor comprensidn

del mismo, siendo las siguientes:

1.- Desarrollo mental del nifo e influencias inmediatas.

2.- Aspecto primordial en el proceso ensefianza-aprendizaje -

en el educando.

1.- Desarrollo mental del nifio e influencias inmediatas

El nifio, es un ser cognoscente como lo llama Piaget(* )
para educarse se tiene primeramente que conocer su desarro--
1lo mental después de haber planteado el fin que se pretende
obtener en el proceso de la ensefianza, en la obtencidn del -
conocimiento Gtil y asi poder llegar a determinar los méto--
dos mds adecuados que proporcionen el tipo de educacién de--
seada, es por ello la necesidad de respetar los estadios del
conocimiento tanto en el contenido, como en la forma de ---
transmitirlo,

El desarrollo mental, es una construccidén continua ten-
diente a la solidez que se va obteniendo conforme a cada ele
mento afiadido para contribuir a la formacidn del aprendizaje.
Segilin Piaget(xx), la equilibracién del proceso cognitivo par
ticipa como factor importante para balancear la situacidén en
el proceso ensefianza-aprendizaje y las estructuras que forma
rédn la inteligencia definiéndolas a formas o estadios sucesi_

vas de equilibrio, obteniendo el funcionamiento constante --

Ibid. (lbidem) pp. 7k y 76.
(:‘:7‘:) Ibid. (lbidem) pp. 31’4 Y 315,

i
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que asegura el paso de cualquier estadio al nivel siguiente.

La variedad de estructuras, es lo que marca la manera -
de organizar la actividad mental, donde esos estadios o sefa
lan las estructuras sucesivas.

Primer estadio de los reflejos o montajes hereditarios, asf
como de tas primeras tendencias instintivas y de las prime--
ras emociones.

Segundo estadio, de los hdbitos motores y de las primeras --
percepciones organizadas, asi como de los primeros sentimien
tos diferenciados.

Tercer estadio, de la inteligencia sensorio motriz o pricti-
ca (anterior al lenguaje) de las regulaciones afectivas ele-
mentales y de las primeras fijaciones exteriores de la efec-
tividad.

Estos estadios corresponden al periodo del lactante antes --
del desarrollo del lenguaje y pensamiento propio (0 a 2 ---
afias) . '
Cuarto estadio, de la inteligencia intuitiva, de los senti--
mientos interindividuales espontdneos y de las relaciones so
ciales de sumisién al adulto (2 a 7 afios). -
Quinto estadio, de las operaciones intelectuales concretas -
(aparicién de la 16gica) y de los sentimientos morales y so-
ciales de cooperacién (7, 11 o 12 afios).

Sexto estadio, de las operaciones intelectuales abstractas,
de la formacién de la personalidad y de la insercién afecti-
va e intelectual en la sociedad de los adultos (adolescencia
(12, 13 a los 16 afios). (*)

Ubicadndanos en el estadio que se encuentra el nifo en -
edad escolar, viene siendo el cuarto estadio el cual compren
de la edad de ingreso del hifio a una institucién educativa -
comprendida de los dos a los siete afios. Estadio en donde se
desarrolla la inteligencia intuitiva del conocimiento y co--
mienza a ser claro, dando auge al razonamiento ademas de los
sentimientos interindividuales, espantdneos, a la vez de re-

laciones sociales y sumisién al adulto,.

(%) Ibid. (Ibidem) pp. 314 y 315.
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Porque comprende la edad de interés del profesor respon
sable de un grupo integrado por nifios de seis a siete afios -
de un primer grado o sea de nuevo ingreso a la escuela, co--
rrespondiente a un nivel béasico, creyéndose ademds que es la
edad cuando el nifo inicia el proceso de la adquisicion de -
la lecto-escritura; afirmacién realizada por el profesor del
mismo grado al enfrentarse a €1 para la ensefianza.

Considerando a los alumnos como una igualdad, considera
cién que provoca uno de los mads grandes errores por la exis-
tencia de diferentes caracteristicas, experiencias y condi--
ciones; porque algunos de ellos presenciaron con anteridri--
dad actos de lectura y escritura en materiales escritos, en
sus casas lecturas de la correspondencia y ademds la lectura
de cuentos que algunos nifios gozan,

Demostracidén hecha por la teoria de Piaget, u otras in-
vestigaciones realizadas en este campo, pues el nifio no es -
un receptor pasivo; actila constantemente sobre objetos, es -
curioso, activo, creador, se enfrenta a las grafias desde --
una temprana edad., Presentdndose una mayor oportunidad para
aquellos nifios pertenecientes a hogares que corresponden a
un medio urbano, porque en los casos de los nifios dependien-
tes del medio rural, su oportunidad es muy escasa en la par-
ticipacién y visualizacién de actos de lecturas y escrituras,
observa sélo en los momentos que tiene en su mano material =
como los envases de cerillos, cigarros, latas de alimentos o

envolturas utilizables en las pequefias tiendas existentes en
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la comunidad y escucha la lectura también escasamente, pues

las personas de un medio rural son pocos los que cuentan con
el hidbito de la lectura, asf como practicar la misma en la -
llegada de una carta pues éstas no son continuas.

Motivo que provoca la afirmacidn constante de no ser el
inicio de la lecto-escritura al ingresar a una institucidn -
educativa del nivel basico, sino mucho antes aunque el nifo
no entienda el significado de la misma. Porque sus princi---
pios en una primera etapa el trazado del nifio al escribir no
diferencia del utilizable en el dibujo, o sea, no hay una --
discriminacidn entre el escribir y dibujar, no se da cuenta
de la utilidad que le proporcionard al tenerla dentro de sus
medios de comunicacidén y para obtencidn de otros conocimien-
tos.,

- : (x 322 Qo)

omienza primeramente a hacer trazos( *) como¥ (99.y °,
de este l%”,ob\o , grafifas que empiezan organizarse oo
|0 ©0/0/ y ubicdndolas de izquierda a derecha. Descubrimien
to que se le facilita tanto en la forma de las letras y de -
la manera en que se ubican; estando consciente que la escri-
tura comienza su evolucién con bolitas y palitos mal traza--
dos que llegan a convertirse en grafias parecidas a letras -
xE\M/)ﬁQ G y cuando el nifio obtiene {nformacién uti
liza letras convencionales aunqué todavia no sabe escribir,

ademas desconoce el funcionamiento de nuestro sistema alfabé

(*#) Alicia Carvajal J., Miriam Edith Nemirovsky. Contenidos
de Aprendizaje. Anexo ll. pp. 5 vy 6.
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tico.

La experiencia que se presenta en un primer grado, don-
de el profesor responsable observa en sus nifios el conoci---
miento de varias letras en su forma y sonido, a la vez se da
cuenta que algunos nifios no logran escribir palabras correc-
tas, ni efectuar una lectura sencilla; el profesor siempre -
afirma en estos casos, que el nifio sabe perfectamente las le
tras pero tiene dificultad al juntarlas, lel porqué? por el
proceso secuencial de cada uno de los niveles del desarrollo
mental donde la percepcidn y la memoria se escuentran vincu-
ladas en una actividad cognitiva al distinguir la forma y la
posicidén de las letras.

Lo cual provoca la afirmacidén que el proceso de lecto--
escritura es largo, donde poco a poco va adquiriendo sus ele
mentos que constituyen su entendimiento y adquisicidn en los
educandos. Mencionando primeramente cuando el nifio no tiene
el cardcter simbélico de los textos ya sabe que dice algo --
aunque no pueda leerlos.

En los trabajos realizados en Buenos Aires (Argentina)
por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky( %) han comprobado que -
el nifio presenta una evolucién en la lecto-escritura confor-
me a su edad, a los cuatro afios la escritura la realiza como
un trazo o marca muy parecida al dibujo intentando estable-~-

cer una vinculacidn con el objeto, sin entender el significa

(%) Emilia Ferreiro, Ana Teberosky. Los Sistemas de Escritu
ra en el Desarrollo del Nifio. pp. 8, 241 y 283.
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do que representa en el lenguaje y los aspectos graficos fo£
males de la comunicacién; naciendo después en una minima es-
cala la diferencia entre el dibujar y el escribir momenténea
mente, donde el dibujo es la fundamentacidén de los escrito -
(ver anexo 1).

La lectura de lo escrito es realizada en forma global,
una letra es considerada o leida como toda una palabra com--
pleta, sin establecer un andlisis pues a cada letra se le da
un valor de un‘todo y a la vez carece de valor en si misma;
considera ademds que al referirse a una persona, animal u ob
jeto, su escritura del nombre lo considera proporcional-al N
tamafio o edad. Al transcurso de los dfas el nifio poco a poco
va evolucionando para llegar a la formalidad del simbolismo
(letras), adn sin entender el orden de ubicacidn de las sila
bas en la escritura de cada una de las palabras, donde ésta
es acorde a la imagen sin compartir todavfia aln con los adul
tos el conacimiento de la estructura como ienguaje escrito.

Lo que corresponde a la edad de cinco afios por lo gene-
ral aqui el nifio ya le da a cada una de las letras un valor
silédbico, pera que en ello surge otro paso evolutivo al supe
rar la lectura global anteriormente realizada por otra en --
partes del texto (cada letra) y las partes de la expresidn -
oral. Apareciendo la escritura como representacidén de partes
sonoras del habla, en si es una continuacién de la correspon

dencia entre la lectura de palabras completas sin dintinguir

un orden en la escritura.
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Donde el nifo inicia con la adquisicién o conocimiento
de la silaba representadas en ocasiones por consonantes y la
propia vocal, aunque esta Gltima es menos conflictiva por re
presentar realmente en la formalidad siflabas por si misma --
(ver anexo I).

En la edad de seis y siete afios entra una conjugacién -
de su avance anterior conforme a su edad mfnima (4 y 5), lo-
grando hacer una mezcla de lecturas para superar el conoci--
miento de la sflaba y dar inicio a la escritura alfabética -
ya con sus principios formales de lectura y escritura, al --
surgir la inquietud de conocer las formas fijas del medfo am
biente.

Porque la escritura alfabética es la meta donde el nifo
llega a la comprensidn del formalismo real de la escritura,
a establecer la correspondencia sonora del grafismo y efec--
tuar ademds un andlisis de los fonemas de cada una de las pa
labras que va a escribir. Pero hasta aquf;‘no estdn todos -=
los obstdculos superados porque después de llegar el nifio a
la comprensién misma de la lecto-escritura, nace otro que €l
debe afrontar con todas sus dificultades presentadas, sienda
€ste el de la ortograffa; en su evolucién ya va auxiliada --
por el praofesor correspondiente al grado de primer afio en la
institucidén escolar del medio bdsico al iniciar el nifio en -

el curso del mismo

De los estudios realizados tanto en Buenos Aires (Argeﬁ
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tina) y los de Monterrey, Nuevo Leén (%) se encontraron dife-
rente conductas en los nifios en la evolucidn del proceso de
los trazos de la escritura (ver anexo I1); porque en ambos -
estudios existen algunas conductas que no resultaron comunes
aln $iendo la muestra en los de nifios dependientes de los --
grupos sociales correspondientes a la clase media y a la cla
se baja.

Presentandose en Buenos Aires asistencia general de los
nifios de clase baja en el jardin a la edad de cuatro afos vy
cinco. En Monterrey los nifias de este nivel, en muy raras ex
cepciones asistfan a €1, la cual tiene una gran importanéia
por el auxilio que proporciona al nifioc al facilitarle, ofre-
cerle el inicio del conocimiento prictica del uso del instru
mento de la escritura como es el 1&piz y el cuaderno, a la -
vez otras experiencias a través de la presentacidén de actos
de lecto-escritura directa e indirectamente concluyendo por
€sto, que los nifios de Monterrey se encuenfran ajenos a este
tipo de actividades o sea menos prdcticos y mis en el con---
trol del movimiento para la obtencién de un trazo.

Situacidn que fundamenta afirmar claramente que las --
oportunidades difieren de la situacién social de desarrollo
de los alumnes, porque los nifios dependientes de un hogar --

marginado por su condicién econémica o condiciones de vida,

(%) Emilia Ferreiro, eét. al. El Nifio Preescolar y su Compren
sion del Sistema de Escritura. pp. 59, 293, 294,
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marcan deficiencia o superacidn en el desarrollo de la evo-
lucidén lenta y rdpidamente del nifio al llegar a una institu
cidn educativa y es tomado como un ser de conocimientos su-
ficientes con sus instrumentos, experiencias al manejar la
lectura y escritura, asi como el manual que le permite ejer
citar con lTos mismos.

Sin desligar en el proceso de lecto-escritura los obs-
tdculos o conflictos que presenta el nifio para adquirirla -
dentro de la ensefianza-aprendizaje, depende la superacidn -
de éstos, de las condiciones favorables de cada uno o sea -
de lTas oportunidades presentadas en su medio ambiente donde
no se adquieren en una misma igualdad conjunta, siendo com-
pletamente distintas; comprob&dndose que un nifio desfavoreci
do difiere de otro si €ste depende de un hogar mds favora--
ble o de mayores recursos de sostenimientos, desde el momen
to de inicio del proceso, como al final del mismo.

iCudl es la oportunidad del nifio marginado?, es asis--
tir a una institucidn preescolar, o sea, en el pais se re--
quiere de esta obligada asistencia de los nifos desposefidos,
para lograr cubrir un poco los actos de lectura y escritura
de los cuales carecen; siendo lo contrario en Buenos Aires,
donde esta asistencia no juega un papel decisivo, se ocasio
nan los distintos ritmos evolutivos de cada uno de los edu-
candos por otras causas, camprendiendo claramente lo tras--
cendental de las diferentes caracteristicas de su medio so-

cial porque un nifio al desarrollarse en un medio ambiente -
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donde los adultos no tienen el conocimiento de la escritura

y la lectura provoca la limitacién del nifio en sus posibili=-
dades de aprendizaje, por ser el mismo el que se inquieta al
observar la realizacidn de actividades en este campo.

Actividades que se realizan a su alrededor, sin siquie-
ra encaminar una ensefianza directa para él, pues el nifio ja-
més aprenderd con s6lo ver leer o escribir, sina por el in--
tento que &1 realiza al querer entender qué tipo de activi-~
dad es y si el medio le proporciona esas oportunidades indis
pensables para comprender, sin producir un estancamiento o -
carecimiento de estas aportunidades en su evolucidn natural
conforme a su edad le brindar3d una magnifica evolucidén en su
aprendizaje futuro.

Tomdndose en cuenta el privilegio que algunos nifios tie
nen al tomar en sus manos libros de cuentos en los cuales en
tran en contacto con ellos aln sin comprenderlos, pero si em
piezan a ver que es un libro con imdgenes y estd interesante
les ayuda bastante en su avance de maduracidén y los que no -
tienen esta oportunidad son los nifios que por lo general ca-
recen de la abundancia en recursos necesariaes para el soste-
nimiento, en el cual sélo existe la preocupacidn de otorgar
lo m&s indispensable como alimento, vestido y calzado. Provo
cando que estos nifios se inicien como lectores y escritores
con objetos menos interesantes para ellos lo mds rutinario -
de una escuela; donde el Gnico factor que le puede proporcio

- . - . - H
nar en una minima escala experiencias de este tipo es el jar
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‘din de nifios del nivel preescolar, pero que no va a lograr
en un sélo afio escolar otorgar todo lo indispensable para -

su madurez.

2.- Aspecto primordial en el proceso ensefianza-aprendizaje
en el educando

Dentro del pafs hay una edad determinada institucional
mente para que el nifio acuda o ingrese a la escuela, edad -
comprendida en uno de los estadios mencionadas por Piaget -
en sus estudios respecto al mismo. Que es el cuarto estadio
el cual contiene las representaciones de la inteligencig in
tuitiva(*), donde es necesario para llegar al conocimiento
un proceso de maduracién aunando el ejercicio funcional 1i-
gada a las acciones fundamentales.

Por ser la maduracién un aspecto esencial, entendida -
camo diferenciacidén del sistema nerviese, factor general de
la evolucién mental que desempefia el papel en el crecimien-
to intelectual al abrir nuevas posibilidades, afirma que el
conocer es asimilar lo real a estructuras de transformacién
siendo estas estructuras elaboradas por la inteligencia.

La inteligencia constituye el estado de equilibrio ha-
cia.el que tienden todas las adaptaciones con los intercam-
bios, asimiladores y acomodadores entre el organismo y el -

medio que las constituye; pues &sta no procede por tanteos

(*) Ma. Guadalupe Bonfil, et

. . al. Pedagogia: Bases Psicolé-
glcas. pp. 326 y 33k,
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sino mediante las actividades estructurantes que implica --
formas elaboradas por el sujeto a la vez que un ajuste per-
petuo de esas formas de proporcionamiento de datos a la ex-
periencia, estableciendo una estrecha vinculacién con la in
teligencia al representar su funcidn de comprender e inven-
tar o construir estructuras cognoscitivas, a través de la -
estructuracién real en base a la propia accidn.

Esta experiencia es considerada en dos aspectos: uno -
fisico, que es aquella actuacién sobre objetos de los cua--
les deriva un conocimiento y el otro l8gico-matematico don-
de el conocimiento se deriva de las acciones que se reali--
zan sobre los objetos. Porque el nifio no aprende con la so-
la observacién, o el ofir discursos completos, sino a través
de la accién directa provocada por necesidades nacientes --
frente a un objeto visible u objetivo de éprendizaje; me---
diante un proceso de larga duracién y no con sélo una inter
vencidén inmediata o prematura del adulto.

Para lograr un conocimiento se tiene que accionar a --
travé€s del trabajo manual del educando en base a activida--
des, ejercicios directos indispensables para el fin que se
pretenda lograr y provocar la utilizacidén adecuada de los -
elementos necesarios; pero sin olvidar cuando es el momento
del surgimiento del interés como una necesidad a la que hay
que satisfacer, logrando provocarlo acertadamente y pueda -

manifestarse en el nifio su propio razonamiento frente a si-

tuaciones reales en las que vive, enfocando siempre al lo--
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gro del objetivo marcado en la ensefianza.

El interés en un nifo depende a cada momento del conjun
to de las nociones adquiridas, asi como de las disposiciones
afectivas. Porque como lo sefiala la psicologia del desarro--
11lo, el interés en un proceso evolutivo del nifioc, es posible
provocarlo con la satisfaccion de la necesidad del mismo cu-
ya aparicién puede ser apresurada directamente; el interés -
dentro del proceso ensefianza-aprendizaje se puede determinar
como un aspecto dindmico en la asimilacién del conocimiento,
pues todo trabajo de la inteligencia establece su base en el
mismo, porque sin su intervencién directa seria un trabajo -
obligado, siendo mejor la obtencién de una conquista por sT
mismo, un acierto a través de investigaciones libres y de un
esfuerzo espontdneo que facilite recordar después esta actua
cién, asi como sus resultados ya sean positivos o negativo,
auxiliandonos de los principios de la teoria pedagogia opera
toria que son:

El nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto activo
y creador con un sistema propio de pensamiento.

Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de cons--
truccidén del sujeto.

Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada uno de
los cuales tiene sus propios alcances y limitaciones.

E1l aprendizaje, tanto cognitivo, afectivo como social, se da
a través de la interaccidn entre el sujeto y el medio.

Las contradicciones que dicha intervencidn genere en el suje
to le permitirin consolidar o modificar sus propios conoci--
mientos y ello dependerd de la transmisidn de informacién.

Para que un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar es
decir aplicar en diferentes contextos. (%)

(%) Alicia Carvajal, Lily Miriam Edith Nemorovsky, Conteni--
dos de Aprendizaje. p. 18.
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Fundamentandose m3s acertadamente lo mencionado ante---
riormente, pues el nifio al ingresar a una institucién educa-
tiva presenta actitudes negativas ante el profesor(a) que le
corresponde y en ocasiones, es primera vez que lo tiene al -
frente; viéndolo como un ser extrafio durante los primeros --
dfas, donde al transcurso de éstos depende directamente de -
esa persona adulta, al que se le desliga la responsabilidad
de lograr en esos nifios la confianza para la manifestacidn -
de la confianza plena, seguridad en todo momento y a la vez
de ganarse su carifio, para poder descartar en la labor docen
te la desconfianza, el rencor que pueda surgir en cada uno -
de los educandos.

Cimentando de esta manera la labor cotidiana del profe-
sor en una plataforma sélida, para la provocacidén de una --
afirmacién en los resultados satisfactorios y evitarse un po
sible fracaso; porque el nifio es un ser sensible al cual a -
de inquietarlo, interesarlo al trabajo escolar, a través de
una invitacidén en un ambiente sociable entre ambBos personajes
de actuacidén (profesor-alumno) y no de una forma autoritaria
por parte de la persona adulta, al comportarse como un capa-
taz; al ser el nifio demasiado sentimental rapidamente detec-
ta el rechazo o la aceptacién del mismo, cuando éste lo mani_
fiesta tanto en su trato directo con &1, asi como en el ---
transcurso del trabajo docente.

Por eso el proceso ensefianza-aprendizaje, es una tarea

sumamente delicada y con gran transcendencia futura por la -
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dtilidad que proporciona al conocimiento de las grafias uti-
lizables en la formalidad de nuestro alfabeto, como medio de
comunicaciodn.

En ningdn momento nos debe llevar ésto a pensar que =~--
siempre se logran a través de este medio magnificos resulta~-
dos en todos los nifios que son dirigidos en esta forma ino!,
porque el nifio es un ser comprendido fuera de toda igualdad
en comparacién con otro elemento humano, aln siendo de la --
misma edad. Por la existencia de su medio circundante que --
funge camo principal fuente de propoarcionamiento de factores
positivos como negativos, que provocan el ritmo distinto en
la evalucién del aprendizaje dentro de la labor educativa, -
en el transcurso de cada uno de las dias de trabajo en el au
la y fuera de ella.

Pero es ahf donde debe entrar la verdadera funcidn del
profesor, actuando inteligentemente al tomar las decisiones
que marquen las técnicas o procedimientos ﬁara lltevar a cabo
su trabajo ademis de las actitudes positivas que ha de tomar
en el mismo, evitando la fundamentacién de los obstaculos --
originados por el propio profesor, existiendo en €l la sensi_
bilidad suficiente para encaminar, dirigir organizar adecua-
damente el trabajo hacia el nifio, ademds de aprovechar su ex
periencia que dfa a dia va obteniendo en el trabajo.

Causa que origina la necesidad de estimular el aprendi-
Zaje en el avance educativo y ademds de la obtencién del in-

terés por aprender cosas nuevas; asi como en el proceso de -
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1a lecto-escritura hay que cultivar esa inquietud del nifio
para el surgimiento de la necesidad de aprender, comprender
el significado de cada uno de los simbolos, trazos de las -
letras componentes del alfabeto. Por ser un medio de comuni_
cacidén ‘muy indispensable en la sociedad dentro de una misma
familia al tener ausente a una de las personas mds queridas
donde existe una gran distancia para comunicarse personal--
mente, por tal motivo surge la necesidad de comunicarse a -
través de la forma escrita.

Incitidndolo siempre mediante los sentimientos, porque
jam&s se logra un objetivo si el elemento al cual se dirige
no tiene el deseo de obtenerlo o adquirirlo como un conoci-
miento, que posteriormente le serd de una gran utilidad.

Razonamiento que motiva pensar en la existencia real -
del interés en el educando como una base principal para la
obtencidn de resultados orgullecedores en cualquier drea --
cognitiva asi como en la lecto-escritura, por existir en el
nifio ese entusiasmo en sus caracterfisticas, ademds de ser -
activo, inquieto por naturaleza. Pues el nifio es un ser de-
sesperante, inquieto por naturaleza y se muestra incdémodo,
por ser un personaje que quiere actuar en todas las obras -
presentadas en el escenario y no tener un s6lo lugar fijo,
queriendo siempre participar, oportunidad que debe ser apro
vechada en el enfoque de su educacién.

Pero estando consciente que la determinacidén no debe -

provenir del adulto, sino con la manifestacidn del interés,
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en el propio nifio, debe marcar la evolucién en el avance o -
retroceso en la labor docente, donde la forma de conducirla
o aprovechar ésto queda bajo responsabilidad absoluto del --
profesor, asf como los diferentes ritmos evolutivos que se -
presenten en el aprendizaje por las diferentes caracteristi-

cas, condiciones de cada uno de los alumnos del grupo esco--

lar, influencias por el medio ambiente. Que jaméds se podrd
superar por las distintas formas de captacién, realizacién -
del objetive que estas provocan en la realidad o que el pro-
pio profesor quiere alcanzar conforme a sus abundantes, esca
sas o hasta nulas actuaciones encaminadas al nifio.

Lo cierto es que cuando un nifio no transmite o manifies
ta su interés, es un alumno que representa en su avance edu-
cativo un estancamiento por no contar con esa necesidad obte
nida a través de una motivacidén adecuada que facilita el ca-
mino de comprensidn y entendimiento; por ser la mativacidn -
un medio que alimenta la sed de aprender, fealizar ejerci---
cios, actividades de diferente fndole, siendo como el surgi-
miento de una sed natural que no terminard hasta na ingerir
el Tfquido (agua) necesario para disminuirla; asi es como el
nifo debe contar siempre con ese interés que le provoque la
necesidad de conocer algo y no encuentre una estabilidad has
ta no lograrlo satisfactoriamente, para que sea la base en -
el profesor y auxilio adecuado en su intervencién, alimentan
do de esta manera dfa con dfa con su labor esa sed de conoci

mientos que no culminen jamis.
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B. Teorfa y préactica del profesor en el desarrollo de su la
bor docente

En el sistema educativo el personaje que tiene la base
en una institucidn es el profesor, asi como toda persona --
responsable en un trabajo de cualquier tipo; estableciendo
una comparacién entre el campesino y un profesor es similar
el cuidado que cada uno transmite. Porque la tarea del cam-
pesino es sembrar su tierra o parcela; donde primeramente -
coloca la semilla para el proceso de germinacién y espera -
su nacimiento, después se cerciora de cudl fue la semilla -
que nacid, en caso negativo, vuelve a sembrar donde sea ne-
cesario. Posteriormente de ésto, proporciona en el transcur
so de los dfas los cuidados indispensables conforme al cre-
cimiento de la planta, para ir asegurando la posibilidad --
del levantamiento de una abundante cosecha.

Entonces los profesores como sembradores de la educa--
cidén en el nivel bdsico, se tiene que realizar la siembra -
del conocimiento a través de la prdctica docente en el =---
transcurso de cada uno de los dfas de trabajo, reafirmando
el aprendizaje donde se considere necesario y ademds de pro
porcionar los cuidados indispensables. Porque jamds se po--
dréd encontrar con un grupo modelo, con iguales caracteristi
cas, candiciones de vida y desarrollo evolutivo en cada uno
de los alumnos; ya que cada uno de ellos cuenta con su pro-
pia personalidad cultivada por su medio ambiente social, fa

miliar, estado de salud, etc., o sea factores positivos, --
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4s7 como negativos. Pero no por ésto se conducird el trabajo
en forma individual ino!, se conducird en forma colectiva pa
ra que se le permita al alumno adquirir mds conocimientos y
experiencias por su propia capacidad individual que le permi
ta su madurez. Sin olvidar los nifios lentos, menos dotados o
con menos posibilidades; provocdndoles actividades que los in
corporen poco a poco ubicdndolos en lugares donde esté un ni
o con un mayor conocimiento pero sin sefialarlos brinddndo--
les atencidn especial en los momentos cuando los demds nifios
trabajen en otras tareas, hasta que en €l se logre vencer ==
con las dificultades b&sicas presentadas.

Por ser en esos nifios de menor capacidad, iniciativa ap
titudes etc., dande entra la verdadera labor del prafesor al
superar estos impedimentos conforme a sus posibilidades y no
presentar, el mismo aumento en los mismosj; al tener muy en -
cuenta su responsabilidad que origina en su tarea dirigir, -
enfocar al educando a través de las disposiciones afectivas,
como una base primordial por ser un complemento en el senti-
do de equilibracidon cognitiva.

Teniendo como principal auxilio el interés obtenido me-
diante la motivacién que logre la utilizacién de cada uno de
los sentidos del educando (vista, ofdos, tacto, olfato y gus
to) asi con su capacidad de captacidn y ejecucidén, para que

sus reacciones y respuestas se provoquen de manera estimulan

te, en base a 1a provocacién de su inquietud, reflexidn, pre

sentandose de esta manera la oportunidad de brindarles las -

112477
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mayores posibilidades de participacidén individual y colecti-
va en las diferentes actividades escolares.

Tratando en base a é€sto tener presente los objetivos --
que se desean alcanzar mediante la planeacidn, organizacidn
del trabajo a desarrollar frente al educando, estando cons--
ciente de la meta a la cual ha sido enfocado en el proceso -
ensefianza-aprendizaje, y ademads del tiempo que tardard en ma
nifestarse los resultados, porque €sto es una tarea de largo
plazo con una transcendencia futura en la comunidad-escuela
donde se desempeiie.

En Ta funcidn del profesor su fin fundamental es addui-
rir los medios suficientes e indispensables, asi como los re
cursos que posibiliten el avance y no el retroceso en cada -
uno de las nifios del grado bajo su responsabilidad; en los =
cuales no lograra en forma global en el grupo, por la exis--
tencia de la desigualdad en el avance que marca los diferen-
tes ritmos de evolucidn. Pero teniendo sentido de responsabi
lidad, entusiasmo, interés muy propio se logra un avance, --
pues el profesor entra como factor esencial al transmitir vy
poner en préctica su creatividad; tanto en la elaboracién --
del material como en su misma utilizacién al querer alcanzar
en los nifios su conocimiento y a la vez su afirmacidén en el
proceso de la ensefanza de la lecto-escritura.

Porque un profesor sin emocién, creatividad, interés vy
colorido al

elaborar su material de apoyo, se le puede consi

derar como un ser que fundamenta la afirmacidn de un buen mé
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todo en mano de un mal profesor resulta ser un pésimo méto
to o a la inversa un mal método en manos de un buen profe--
sor resulta ser un magnifico método; y ademds por la exis--
tencia de excelentes métodos, planes y programas educativos
de nada servirfan sin la presencia entusiasta del educador.
Pues 1a labor desempefiada por un profeser siempre debe
desarrollarse en forma tenaz, ya que los nifios jamas adquie
ren el conocimiento de manera igual e inmediata; tomando en
cuenta a la vez que una de las caracteristicas de un primer
grado es la prisa con la que captan, pero también olvidan -
con demasiada facilidad; donde a los nifios lentos en niﬁgﬁn
momento se le puede exigir sino auxiliarlas con una mayor -
atencién para tratar de lograr la ejercitacion en el traba-
jo adem&ds de tomar en cuenta su lugar de ubicacidén en el au
la al colocarlo en lugares estratégicos yvmanifestar]es mas
interés para proporcionarles la confianza, la adquisicién -
de la seguridad, las cuales se presentan en el nifio como --
uno de los obstdculos a los que se deben derribar. Por to--
das estas razones el educador es el medidor real en cada --
una de las acciones que se manifiesten para el logro de la
adquisicién del conocimiento positivo en el nifio para su de
sarrollo en el medio ambiente; parque en ningln momento se
le debe sancionar tan fuertemente al nifio en la presenta---
cién de trabajos insignificantes, ni demostrarle actitudes
negativas (reproches, enojos profundos) al contrario, hay -

la necesidad de otorgarle apoyo para fortalecer su seguri--
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dad y confianza en s mismo, descartando asi la presenta---
cidén completa de obstdculos de manera autoritaria por parte
del profesor.

Motivo originador de la importancia que tiene en el -
educando al contar con una de sus grandes aptitudes, la sen
sibilidad como medio para detectar, encaminar su trabajo -
adecuadamente. (*) Porque en lo que es el proceso de lecto--
escritura, al abordar en la ensefianza el grafismo formal -
del alfabeto, para ponerlo a funcionar en el sistema de co-
municacién y a la vez transmitirlo como un desarrollo evolu
tivo muy del nifio, en base a su evolucidn natural inteléc--
tual conforme a su edad; por ser estos procesos simulténeos
en el cual el nifio tiene la necesidad de lograr la compren-
sidén para un mejor avance cultural,

Donde jamds lo entenderd o podrd poner atencidn si sé6-
lo se le proporcionan discursos campletos de manera verbal
porque no es con libros o palabras con los que el nifio apren
de pues muestra interds por los objetos de su alrededor y -
es mads practico, efectivo, una hora completa de trabajo que
un dfa completo de explicaciones si el nifio estd en comple-
ta inactividad. Para no transmitir la lecto-escritura como
un medio de mecanizacidn, sino como una parte fundamental -
en el mismo educando, incitadndolo para que lo obtenga como

necesidad de comprensién y asi puede utilizarlo como medio

Revista de la Universidad Pedagbégica Nacio--
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de comunicacidn de su lenguaje.

Por esto el adulto (profesor) es un transmisor social
lingufstico en la educacidén, porque el nifio recibe informa-
cién a través del lenguaje en la educacidn dirigida; donde
llegard a comprender s68lo si se encuentra en la etapa de --
comprensién en el momento que se le esté transmitiendo la -
informacidn, por la existencia de una secuencia rigurosa en
la evolucién del nifio; desarrollo que sigue una sucesién en
niveles o estadios, marcdndose asl la posibilidad de avance
pero que en ninglGn momento se olvidard la secuencia porque
si no es alcanzado un primer nivel no podrd continuar a un
tercero, sino hasta lograr la superacién del sequndo.

Entendiendo ésto como un principio en el que se debe -
tener lo probable pero siempre consciente del avance secuen
cial que se tiene conforme a los niveles del conocimiento;
estableciendo la afirmacién del objetivo de una verdadera -
educacién intelectual, no es el saber repefir o conservar -
verdades como lo sefiala Piaget(*) una verdad que no reproqE
ce la educacién mids que informacidn, condicidn insuficiente
para el desarrollo mental, porque educar en base a una teo-
rfa operatoria de la inteliqgencia, es para aprender a con--
guistar por uno mismo la verdad, cueste el tiempo y los ro-
deos que cuesten hacerlo; pero, {cudles son esos medios pa-

ra alcanzar este fin?, claro, su eleccibén debe ser acorde -

(*) Jesids Palacios G. La Cuestidn Escolar, Crfticas y Alter
nativas. pp. 84 y 85. L
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v arbitrario al concepto de cémo se conciba la infancia.

Estimulando siempre la accidn directa del nifio para que
cubra sus necesidades presentadas y poder encaminarlas al co
nocimiento; donde la accidn terminard cuando las necesidades
estén satisfechas:; es decir, desde el momento en que el equl
librio ha sido restablecido entre el hecho nuevo para desen-
cadenar la necesidad v la organizacidén mental como se presen
ta antes de la intervencidn. (*) Reconociendo ademds que todo
alimento o transmisidén en el aprendizaje no es bueno para to
das las edades deben tenerse en cuenta los intereses y nece-
sidades de cada perfodo.

El trabajo diario, la accién, son principios renovado--
res pues el profesor, es el que realiza modificaciones en la
aplicacién de los métodos dentro del campo educativo en la -
aplicacién de los métodos dentro del campo educativo en el -
proceso ensefianza-aprendizaje. En un primer grado en el ni--
vel bdsico el profesor es el director de la obra en el aula
donde fungird como actor principal para llevarla a efecto,
de igual manera es la tarea a dirigir en la adquisicidén de -
la Tecto-escritura aunando su transcendencia que en cada uno
de los nifios tiene, pero ofrecerla como medio de reconstruc-
cién, sin mecanizarla como una tarea de ensefiar a leer y es-
cribir solamente.

Hay una serie de opiniones en cuanto a los educadores,

(%) Miguel Escobar G. Antologfa, Paulo Freire y la Educa---
cién Liberadora. p. 19.
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entre ellas se encuentra la afirmacidn de decir claramente -
que los profesores son personas que saben, piensan, hablan vy
los alumnos son los que escuchan, obedecen; provocandose asfT
no una completa educacién sino una transmision de informa---
cidn. Donde su papel fundamental es de organizar actividades,
de velar por el cumplimiento de las reglas, normas quien re-
suelve los problemas planteados, pues se encuentra de una ma
nera exclusiva en el ambiente pedagbgico; ademds €l mismo de
be escoger y exigir descripciones observables entre los cam-
pos de casualidad mds cotidiano, mas elemental, de distinto
tipo conforme a nivel que se encuentren.

Los profesores de un primer grado dentro de sus métodos
utilizables para la ensefianza de 1la lecto-escritura(*) han -
venido evolucionando estableciéndose la clasificacién de --
acuerdo a la época, donde en la actualidad estdn determina--
dos en analitico y sintético. Donde siempre hay argumentos -
para ambos, al mostrar cada uno de los personajes interesa--
dos en ellos su entusiasmo en las aplicaciones de los mismos,
provocando asfi la indecisién para otorgar el triunfo a uno -
s6lo, pues los resultados se avecinan de uno hacia otro esta
bleciendo una balanza.

Afirmacidén que fundamenta concluir que no es lo impor--
tante la metodologia o método empleado sino el entusiasmo --

con que es aplicado por parte del profesor; porque es el pro

(*) Berta D. Braslavsfy. La Querella de los Métodos en la En
sefianza de la Lectura. pp. 10, 11, 14, 19 y 33, -
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fesor la persona que nho sélo suministra un aprendizaje, sino
ensefia a leer, escribir y actda en la formacién de la perso-
nalidad del nifio, formando su inteligencia, credndole habi--
tos mentales, estimulando a la vez su esfuerzo; evitando la

monotonfa, adormecimiento de la capacidad de comprensidn. (%)
Pensando entonces que hada puede ser mas contrario, el dejar
al nifio que se enfrente con una serie de obstaculos,y des---
pués recibir las advertencias o consideraciones; siendo me--
jor la actuacidn directa del profesor el que lo ponga sobre

aviso al prevenirlo, sugerirle, adelantarle e iluminarlo en

su formacién y ademds enriquecer los medios que lo capaciten
para el desenvolvimiento en su vida.

Es de gran importancia alcanzar el éxito, como en este
caso dirigir para la adquisicién y el conocimiento profundo
de una adecuada lecto-escritura como procesos simultaneos --
que mds tarde ayuden a vivir, enriquecer la existencia para
formar seres responsables y con vocacidén. Sin olvidar en el
planteamiento de un trabajo escolar, el inicio de los contac
tos que hay en la relacidn viviente entre el alumno, creando
una realidad con &1 para que se mueva como actor y no asista
como espectador; claro, estando conscientes del gufa ilumina
dor que es el profesor como un factor dindmico e importante

en el aprendizaje.

Donde nunca deben permitir que los educando se estre---

(*) Maria Hortencia Lacau, Didactica de la Lectura Creadora
pp. 127, 131, 167 y 176.
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1len contra dificultades para sélo después ayudarlos, les -
quita seguridad y confianza en si mismos y empefian el pla--
cer con que hubiera podido abordarse la realizacién de su -
tarea ademds su confianza con los adultos disminuye con esa
sensacién de seguridad que tanto necesita, debe recibir fun
damentalmente de sus padres y profesores.

Siendo aln mas positivo que el profesor en conocimien-
to de las circunstancias pueda evitar la creacién de difi--
cul tades, prevenirlas, plantearlas, analizarlas con sus a--
lumnos en su tarea de previsidon esclarecedora, ensefiarles a
sostener con valentfa, pues es tarea del profesor desarrai-
gar el miedo a decir lo que se piensa, a discutir amistosa--
mente, a cambiar o aceptar otras ideas; claro, usando siem-
pre argumentos v&lidos haciendo las correcciones con una ex
plicacidén aceptable y ademds que no parezca insulto o repro
che.

Porque hay ocasiones que por la inexpériencia del pro-
fesor al no haber trabajado antes con un grupo de primer --
grado en el nivel bdsico, se ocasionan una serie de fallas
irreparables en el desarrollo de la labor u obstaculos pro-

vocando un retroceso diario en el trabajo.




V.- CONCLUSIONES

Este apartado viene siendo una concentracion de los re
sultados obtenidos al concluir el trabajo para establecer =
las afirmaciones finales en base a la fundamentacidn tedri-
ca adquirida en el proceso de investigacidn; afirmacidén que
nos llevara a rechazar o captar las hipGtesis planteadas en
las cuales se supone la respuesta.

En este problema en sus hipdtesis sefialan sélo la in--
tervencidn directa de dos personajes; el alumno en su inte-
rés e influencias inmediatas del seno familiar, social,  --
etc., donde el eje de estos es el econbmico; el profesor --
con su metodologia y escasa experiencia adquirida en el ---
transcurso de sus afios de servicio, estas canclusiones van
hacer mencionadas de acuerdo a cada apartado de distribu---

cién del trabajo.

A. Andlisis del alumno

- E1 alumno, es el ser que funge como eje de atencidn dentro
de una escuela y debe desempefiar el papel de colaborador -
actividador, creador de sus propios proyectos en la obten-
cién del conocimiento.

- El sujeto como el medio se encuentran en completa interac-
cidén donde el medio circundante regula y provoca diferen--
cias en estos aiin contando con una misma edad.

- El educando evoluciona de manera natural en su intelecto,

B
asi como en el &rea cognoscitiva del conocimiento; donde -
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con la intervencidn de las influencias del medio establece
en ellos distintos ritmos de aprendizaje marcados por las
caracteristicas de los mismos.

Existe la necesidad de conocer completamente el desarrollo
mental del nifio en cada uno de sus estadios o etapas para
determinar la transmisidn del conocimiento conforme a los
objetivos de la ensefianza de su educacién; porque tanto la
percepcién como la memoria evolucionan en vinculacién del
avance segin la etapa o estadio en base a la edad que se -
encuentra el educando.

El inicio del proceso de la lecto-escritura en el nifio no
es como se afirma por parte del profesor, que es, al ingre
sar a un primer grado, pues este tiene contactos con actos
de lectura y escritura desde muy temprana edad, aunque sin
entender claramente su significado. En &1, no existe dife-
renciacidén entre el trazo y el dibujo, no hay discrimina--
cién entre el escribir y dibujar, ya que la evolucidn de -
la escritura da comienzo con bolitas y palitos, haciéndose
primeramente en completo desorden, evolucionando poco a po
co estos trazos hasta llegar a convertirlos en letras con-
vencionales sin comprensién formal en la utilizacidn como
medio de comunicacién, siendo el ingreso a la escuela pri-
maria donde se le proporcionardn las normas para su utili-
zacidén porque este no es un proceso de corta duracién.

No se puede establecer igualdad de oportunidades en los ni

fios de un medio rural y un medio urbano, porque tienen dis
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tintas posibilidades de actuacién, participacidn en actos
de lectura, escritura, por muy insignificantes que éstos =
sean.

E1 factor que puede fungir como mediador de proporciona---
miento de actos de lectura y escritura a los nifios despo--
seidos, es el jardin de nifios para tratar de complementar
sus experiencias, aumentar su nimero de posibilidades aun-
que no logre proporcionar los suficientes en un sélo afio -
escolar.

A través de la inteligencia se logra el estado de equili--
brio hacia las que tienden las adaptaciones entre el orga-
nismo y el medio, porque ella construye e inventa la es---
tructuracién de 1a accién misma del sujeto proporcionando
asi la experiencia.

El nifio no aprende con la sola observacidon, al ofr discur-
sos extensos, sino a través de la accidén directa y un pro-
ceso de evolucidn y no con sélo una intervencidn inmediata
o prematura del adulto; porque para lograr un conocimiento
se tiene que accionar mediante trabajos manuales sin olvi-
dar la motivacidn como incitador del surgimiento del inte-
rés en forma de necesidad a la que hay que satisfacer.

El interés es un factor dindmico en el proceso ensefianza--
aprendizaje para el logro de la asimilacidén del conocimier
to, depende a cada momento del conjunto de nociones asT co

mo de sus disposiciones afectivas y su manifestacién regu-

la el avance o retroceso en la labor docente. Existiendo -
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éste para lograr una conquista por si mismo, siendo mejor
y a la vez, es mas posible recordar después, que el traba-
jo efectuado como obligacidn.

Con todo ésto se concluye que las hipdtesis planteadas
con respecto al alumno en su interés y condiciones del medio
circundante, resultan ser aceptadas para originar con su in-
tervencién un bajo rendimiento en la lecto-escritura; por ha
ber encontrado las grandes influencias trascendentales en la
evolucidén del mismo proceso, que se convierten en factores -

de importancia, y a la vez detectar el papel desempefiado.

B. Teorfa y préactica del profesor en el desarrollo de su la-

bor docente

- La base primordial de toda institucidon educativa es el pro
fesor, de &1 dependen la regulacidén de actitudes negativas
y positivas, que lo lleven a ganar o perder el carifio, con
fianza, rencor de sus alumnos; actuando inteligentemente -
al tomar decisiones en la seleccidn de técnicas, procedi--
mientos para llevar a cabo el trabajo y demasiado tacto de
sensibilidad para encaminar, dirigir, organizar, etc.

- E1 profesor debe alimentar la necesidad de sed del conoci-
miento tanto en la adquisicién de la lecto-escritura como
en otra &rea de aprendizaje y a la vez cultivarla para que
no termine jamas, adem&ds de proporcionar los cuidados in--

dispensables; porque todo conocimiento se adquiere poco a

poco.
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E1 grupo del que se hace responsable el profesor no es =--
una igualdad global porque hay nifios listos e inteligen--
tes, pero también existen lentos, de menor capacidad e -
iniciativa y es ahi donde entra la verdadera labor del --
profésor al brindarles atencidn especial en los momentos
oportunos en horas cuando los demds nifios estén realizan-
do otras tareas haciéndolos que adquieran la utilizacion
de todos sus sentidos (vista, ofdos, tacto, olfato y gus-
to), capacidad de adaptacién y ejecucidn.

Los nifios de edad escolar (primer grado) captan répidamen
te pero olvidan facilmente, por los que sus errores no de
ben ser sancionados fuertemente sino otorgarles apoyo for
talecedor de su confianza y seguridad, porque si al nifio
se le deja enfrentar con obstdcules y después recibir ad-
vertencias o consideraciones van perdiendo las mismas (sg
guridad y confianza), entrando mejor la actuacidn directa
del profesor para prevenirlo, ponerlo sobre aviso, suge--
rirle, adelantarle e iluminarlo en su formacién, asf como
también lograr la intervencidn de los padres para el mis-
mo fin; por que el n}ﬁo debe de adquirir valentfa para --
discutir la verdad y dejar el miedo en el desarrollo de -
una discusidén de sus ideas.

El profesor no sGla es la persona que suministra el apren
dizaje, sino ensefia a leer y escribir al transmitir el --
procesa simultidneo de la lecto-escritura en forma natural

conforme a la evolucidén normal del nifio, actuando a la --
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vez en la formacién de la personalidad, formacidén de 1la in
teligencia, credcidén de h&bitos y estimula esfuerzos,

- No es posible establecer discursos verbales, pues no con -
libros ni con palabras es como aprende el nifio, sino con -
actividades directas y no con dias completos de explicacio
nes; sino con acciones hechas por los mismes logrando con-
quistas muy propias independientemente del tiempo y los ro
deos que cueste hacerlos.

- Para la transmisidon de todo conocimiento, el nifio debe es-
tar en la etapa de comprensidn para lograr su avance con--
forme su estadio evolutivo y edad correspondiente, asi co-
mo por sus necesidades e intereses.

Por todo lo mencionado anteriormente, queda bien claro
que la experiencia funge como factor primordial en el profe-
sor para el desempeifio de su labor y por lo tanto también en
los resultados obtenidos, para la mejor utilizacién de sus -
aptitudes como son interés, responsabilidad, creatividad, en
tusiasmo, sensibilidad, emocién. Causa que origina aceptar -
la hipdtesis planteada al respecto y descartar la otra que -
abarca la metodologfa, por no intervenir o convertirse en --
factor esencial en la obtencién de una magnifica lectura y -
escritura; pues el profesor contando de manera muy personal
con aptitudes anteriormente mencionadas, adn sin tener en ma
nos un método tedricamente justificado, sino empirico comple

tamente, existe un mayor nimero de posibilidades de culminar

el afio escolar en el proceso de la lecto-escritura con exce-
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lentes resultados.

Haciendo la aclaracidn que la segunda hipétesis no cuen
ta con el mismo grado de importancia o sea la metodologia en
tra s6lo con un porcentaje menor que la experiencia, tenien-
do ésta una mayor proporcidn, por determinar la inventiva --

del profesor.




SECCION DE REFERENCIAS




Analitico

Aptitud

Asimilar

Concebir

Construccidn

Construccidn
Mental

Deduccién

Desarrollo

Desligarse

Enfoque

Equilibrio

GLOSARIO

Té€rmino metodoldégico que introduce por el --
an3lisis al proceder mediante la descomposi-
cién del todo para llegar a cada una de las
partes.

Disposicidén natural o adquirida en las cuali
dades personales que aumentan la capacidad -
para un arte o trabajo.

Apropiar a la inteligencia con una idea a --
través del proceso de la ensefianza y poder -
lograr la obtencién de la experiencia.

Formacidén de ideas del objetivo que se pre--
tende alcanzar, las cuales concluyen al lle-
gar a la comprensidn total.

Edificacién del conocimiento nuevo, que nos
llevara a la terminacidn de la obtencidn de
la experiencia para la manifestacidon de una
conducta.

Proceso del ser humano, provocado por las --
percepciones puras como los conceptos, selec
cidén de datos del mundo perceptivo como del
conceptual y realiza su organizacién de los
mismas.

Término metodolégico, que se da a la bilsque-
da de informaciones particulares para llegar
a deducirlas de generalidades previamente es
tablecidas.

Proceso de evolucidén que tiende a modificar-
se secuencialmente en la provocacién de un -
cambio en el estado normal.

Abandono de una tarea emprendida, dejar res-
ponsabilidades antes de llegar al final.

Forma o manera considerable para abordar o -
llevar el tratamiento muy particular de un -
asunto determinado.

Estado que resulta de la igualacién de actos,
juicios mediante la conduccién reciproca en
Ta adquisicidn del conocimiento.
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Estadio Periodo diverso dentro del desarrollo normal =--
muy natural en el ser humano, etapa o fase del
proceso evolutivo,

Experiencia Conocimiento adquirido a través de la prictica
o de la observacién que conlleva a la conducta,
siendo cognoscible por los sentidos.

Formalidad Elemento que entra como una condicidén necesaria
dentro del proceso de desempefio de algin traba-
jo, tarea a efectuar.

Graffas Sighos representativos de las letras que compo-
nen el alfabeto, las cuales integran palabras o
sonidos.

Ibid (lbi- Se emplea cuando se cita otra pagina de la mis-

dem) ma fuente y significa en el mismo lugar.

Igualdad de Equiparacién de la situacién b&sica de escolares

oportunida- y cualquier otra persona que desee recibir una -

des formacién mediante la supresién de la influencia
de factores externos sobre el rendimiento indivi
dual, de tal manera que cada individuo sea promg
vido al médxima de acuerdo con sus aptitudes.

Inmensidad Extensidn indeterminada, calificada como un tér-
mino oel cual no tiene un nimero asignado dentro
de la unidad de medida.

Inquietud Sentimiento o malestar, consecuencia de desajus-
tes y frustaciones prolongadas, diversas; inesta
bilidad en &1 ser humano por la realizacidn o d€
sempefio de una tarea.

Iinteligencia.Generalmente se entiende como factor de los dotes
caracterfsticas de un organismo vivo, que le =--
permite afrontar y resolver problemas, en parti-
cular de los nuevos y pocos conocidos, por medios
adaptados a sus propias necesidades; siendo la -
constitucién hereditaria del individuo.

Maduracidn Concepto bioldgico para el proceso auténomo de -
la conformacidén de los componentes hereditarios
de caracteristicas corporales, psiquicas y socia
les en el curso del desarrollo individual, que -
Proporciona las posibilidades nuevas de abrir, -
provocar otras construcciones mentales para la -
aparicidn de la nueva conducta.




Operar

Persistiendo

Primordial

Programacidn

Retroceso

Ritmo

Secuencia

Tenaz

Transmisidn

Trascendencia
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Ejecucidén diversa que provoca la accidn en -
si mismo para producir ciertos afectos en --
trabajos y maniobras.

Constancia manifestada sin modificacién algu
na, adn cuando ha transcurrido el tiempo o -
algin proceso de superacién al problema, a--
sunto, meta, etc.

Fundamentacién principal en la meta, fin a -
obtener dar importancia o realce indispensa-
ble.

Integracién establecida por ciertos crite---
rios que funcionan como marcador de la se---
cuencia dentro del escrito elaborado en base
a objetivos pretendientes a alcanzar.

Marcha que tiende a declinar, provocar el re
greso al punto de partida.

Regularidad natural, previsible en la repeti
cién de cualquier Tndole de fendmenos de la
vida o del pensamiento.

Sucesién determinada de acontecimientos ya -
sea casual o accidental.

Obstinacidn presentada firmemente como cons-
tancia mayor en el desarrollo de alguna ta--
rea.

Transferir mediante la accién propia un cono
cimiento determinado.

Resultado o consecuencia que incluye en el -
futuro, penetracidén total en algin género.
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