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INTRODUCCION

Para desarrollar el tema adquisicién y aprendizaje del nf=
mero, fue necesario hacer un anflisis con referencia a las ma-
tem&ticas, partiendo del lenguaje que le permite al nific apro-
plarse de los signos orales y escritos, en un proceso de repe-
ticibén o memorizacibén de manera concreta que le ayudan a desa-
rrollar su razonamiento 1légico e instructivo, que le permita -
cuestionar las cosas, buscar y captar informacibn adecuada pa-
ra aplicar dichos conocimientos en su vida diaria. En ella, -
el nifio reflexiona sobre las acciones que realiza y los resul-
tados que produce,

Reconoce el valor que tiene como instrumento para compren-
der y transformar el mundo de una manera intuitiva, verbalis--
ta, como sintesis o expresibn elaborada por &1,

Dentro del contexto social, desarrolla el lenguaje matem&-
tico como un instrumento que le ayuda en la transformacibn de-
los fenbmenos sociales que le rodean y los transmite en sus ==
vivencias diarias.

| Este, ha ido cambiando a través de los afics; los hombres =
de hoy en dfa, lo ven como instrumento que les permite vivir -
en la realidad de conceptualizaciones distintas, pues toman --
de ellas los elementos y la metodologfa adecuada para su desen

volvimiento dentro de las experiencias que les permitan formu-



lar otras, para transmitirlas y proyectarlas hacia la comuni—-

dad.

Consiste en una enumeracibn de objetos o hechos de conoci-
mientos; para después hacer una comparacién con unidades crea-
das ﬁor el hombre, las cuales varian segfin el individuo.

bara elaborarlo, fue necesario un anflisis con referencia-
a la aportacién de las matemhticas dada al me joramiento colec-
tivo en la labor educativa que se tiene encomendada a cada ma-
estro dentro del programa educacional.

Al elaborar el tema, "Concepto del nlmero en el primer gra
do", realizado en una escuela primaria de la Zona Escolar E=02
de la ciudad de Nava, Coahuila., y partiendo de la importancia
del mismo, dentro de la educacidn tanto del maestro como del -
alumno; encontramos que en algunos casos exlste deficiencia en

Lif adquisicidn de 1a enseﬁanza—éprendizaje de los nimeros en -
el primer ciclo de la escuela primaria, debido a varios facto-
res que intervienen en la vida cotidiana del alumno y en oca--
siones a la poca superacibén profesional del maestro.

Al desarrollar esta informacibén, se detectaron otras cau--
sas de dicha problemitica que con frecuencia se presentan en -
los grupos de primer grado, principalmente, la més palpable; -
la crisis econbmica que afecta a la comunidad, a la sociedad y
al mundo entero, siendo de vital importancia y base de las con
diciones fisicas y morales con que cuenta la comunidég;J

Para la comprobacibén de dicha problemftica, se considera--

ron ohservaciones directas que sirvieron de base para posibles



soluciones, recopilacién de materiales documentales para llegar
al fondo del tema, utilizando experiencias y teorfas de algunos
autores que sirvieran de base para comprobar las causas que mo-
tivaron la ensefianza y aprendizaje del nfimero.

Al desarrollar este trabajo, se desea que las posibles solu
ciones, puedan, en parte; resolver la problemitica en la cual -
se ubicbd, ya que es una de las qﬁe m&s afecta la deficiencia y-
el temor que se tiene, cuando se habla de matem&ticas, ya sea -
fuera o dentro de la escuelaj no existe poder humano que limite
de manera general el aprendizaje de ella y menos en las escue-—
las donde corresponde la responsabilidad de la formacién de los
ciudadanos Gitiles a la sociedad.

El maestro, como responsable; debe ser el interesado en la-
formacibdn de individuos autbnomos y dembcratas, desarrollando -
en ellos un pensamiento positivo, creando actitudes sociales, -
paéé el engrandecimiento de nuestro pals.

A continuacibn, se presenta ante ustedes, el trabajo reali-
zado a consideracibdn de sus amplios criterios, esperando sea —--

Gtil y de beneficio para la comunidad educativa.



CAPITULO I
EL PROBLEMA OBJETOC DE ESTUDIO
A. Seleccibn de la problemitica

La labor docente, realizada en la escuela primaria "Miguei
Hidalgo", de la ciudad de Nava, Coahuila., que labora en el —-
turno vespertino, con organizacibén completa y fungiendo como -
directora.

Se puede observar, durante las visitas realizadas tanto en
forma individual como en compaiiia de la directora técnica de -
la zona escolar, que la mayorfa de los maestros, eluden dar --
clases del &rea de matemiticas, y en lo que respecta al primer
ciclo, se vio que habfa dificultad para el aprendizaje de los-
némeros Y algunas operaciones,

Segln lo antes observado, con la autorizacién de las auto-
ridades superiores y con el apoyo de los maestros de cada gru-
po, se realizaron cilertas investigaciones mas a fondo dentro -
de los grupos, como son: encuestas, cuestionarios, entrevis—-
tas, etc., a los alumnos, maestros y padres de familia, para =-
poder comprobar lo que se habfa detectado al principio de 1las-
visitas, partiendo de una investigacibén y poder descubrir los-
factores o causas que ocasionan problemas sobre el aprendizaje

de los nQmeros.



No sblo, se entrevistar8 a los compafieros de trabajo y a -
los educandos, sino se encuestard también a los padres de fami
lia de los nifios de primer grado, a través del diflogo o la -~
comunicacibén entre ambos, se anélizarén las respuestas y se fi
jaran algunos propbsitos, objetivos, técnicas y metas que per-
mitaﬁ dar posible solucibn a la problemitica, que se ver&n de-
acuerdo al transcurso de las investigaciones que se realicen -
en el medio ambiente donde el niiio se desenvuelve y se rela---

cibén en &1,
B. Propbsitos del objeto de estudio

Seleccionada la problemitica y hecha la reflexibén de la im
portancia, que con la ayuda del acervo cultural obtenido con -
anterioridad, se sefialan algunos propbsitos fundamentales uti-

lizados en la escuela primaria:

~ Conocer la importancia de las matemlticas.

- Manejar la interpretacibn de gr&ficas.

-~ La aplicacibn de las matemiticas en la vida diaria.

- Adquisicibn de los conceptos numéricos dentro de las ma-
temfticas.

— Desarrollar su capacidad mental en la adquisicibédn de co-
nocimientos.

-~ Crear en el nifio, valores e 1ldeales.

— Establecer una convivericia social en el aula y en la es-

cusla.



- Ayudar a mejorar la comunicacibén entre padres de familia
Y maestros.

- Brindarse la oportunidad, para que se apliquen las mate~
m&ticas dentro y fuera del aula.

- Realizar operaciones sin dificultad.
C. Delimitacibn de la problemitica

El desarrollo del tema antes mencionado, se inicib en la --
ciudad de Nava, Coahuila., en una escuela primaria, con el gru-
po de primer gradc, con la anuencia de 1la inspectora de la zona
escolar E-02, para realizar esta investigacién.

Al realizar el an8lisis, la delimitaci®én que se presentd en
la problemitica, fue el nivel de que los recursos econbmicos de
cada una de las familias, son insuficientes para satisfacer las
necesidades mis apremiantes del hogar; como consecuencia de la-~
misma, provocan en el alumno la falta de interés por los estu--
dios y en ocasiones asisten a la escuela, mal alimentados; dan-
do un resultado negativo en su aprendizaije.

También, es inconcebible que algunos descuiden sus estudios
por realizar trabajos para ayudar al sustento de la familia; —-
provecando en ellos la ausencia al plantel educativo Y en oca--
siones una desercibn total.

El problema del aprendizaje y ensefianza de las matem&ticas,
se basa en que a la mayoria de las personas, nho les gusta esta-

materia, y el sblo escucharla, provoca temor. Por lo cual, - -



existen deficiencias en ella. Hasta la fecha, no se sabe cua
les son los motivos que lo ocasionan y se estima que sea el -
factor por el cual algunos se deéidan a dejar la escuela.

Desarrollando este tema, veremos las alternativas posi-—-
bles para solucionar dicha problemitica, no de manera general
pero nos permitird llegar a la contribucidn y realizacibn del
tema antes propuesto.

Existen factores, como la lejania de su hogar para llegar
a la escuela, siendo ésta una delimitacidn que perjudica en -
gran parte al alumno, ya que su tardanza, provoca el desequi-
librio de constatar la ensefianza de una manera contfnua y per
manente; provocando en &l una situacibn de enfado e inconfor-
midad para un aprendizaje global.

Estas delimitaciones, no solamente existen, sino que de -
acuerdo a las necesidades escolares y familiares, pueden esta
blecerse muchas mé&s de las cuales se contemplarfn en los dife
rentes aspectos a llevar en esta investigacibn, sobre el con-

cepto del nlmero en la escuela primaria.
D. Planteamiento del problema

Después de analizar el tema desarrollado, y los factores-

que en &1 intervienen, se llegbd a plantear la siguiente pro--

blemitica:

(Porqué los alumnos del primer grado, presentan dificul--

tad en el aprendizaje de los nlmeros en la escuela primaria?



Antes de responder a la interrogante mencionada, se han -
considerado factores de importancia para la solucidn de dicha-
problembtica, partiendo de cada uno de los elementos que parti
ciparon en la educacibn.

La escuela, donde se desarrolld la problemdtica, consta de
nueve grupos en la maiiana, el mismo nlmerc en el turno vesper-
tino, tres direcciones, habiendo en la escuela primaria ya ci-
tada una armonia de ambiente participativo por ambos turnos, -
sin importar las diferencias sociales entre los educandos; pa-
ra contribufr en las diferentes actividades que se desarrollen
en la comunidad educativa.

El primer grado de dicha escuela, consta de una poblacibn-
numerosa; el cual determind en parte las deficiencias de la ==
problemitica.

Considerando, y pretendiendo hacer reflexionar a los maes-
tros, que el primer grado es la base o pilar de la formacibn -
de los alumnos, en el cual se educa y se forma al educando.

Se pretende que los maestros, se preocupen por darles ma--
yor atencibn y dedicacibn a cada uno de los alumnos, ya que —-
este primer afo, para por etapas de desarrollo, diffciles en -
las cuales se les debe orientar, siendo el maestro, el guia y-
amigo; con la Gnica finalidad "educar" que es parte de la res-

ponsabilidad , no sb6lo de &1, sino del mundo que el nifio tiene

a su alrededor.

E. Factores que intervienen en la ensefianza de las matemiti--

cas



La escuela primaria "Miguel Hidalgo", cuenta con material -
didictico que le proporciona la Secretarfa de £ducacién POblica
del Estado de Coahuila, el cual esth a disposicibédn de los profe
sores, también se cuenta con un asesor pedagbglico para las acla
raciones o dudas que tengan los compafieros y algunas disposicig
nes de las autoridades superiores.

Algunos maestros, cuentan con su proplo material did&ctico,
existen factores que intervienen en este aspecto que pueden —-—-
influir de alguna u otra manera, como son el nivel socio-econd-
mico-cultural de los padres de familia, los cuales delimitan la
problemitica.

£1 nivel socio-ccondémico, suele limitar 21 proceso enseiian-
za, cuando en los hogares no se cuenta con los suficientes re--
cursos econdbmicos para satisfacer las necesidades primarlas co-
mo son: alimentacibn, vestido, habitacibn; lo que trae como --
consecuencia que los nifios vayan mal alimentados, pues provie--
nen de familias que son numercsas y no les alcanza para una bug
na alimentacibn, provocando en el nifio falta de defensas e inte
rés por las clases, dando mal resultado en su aprendizaje.

El factor socio-cultural de los padres de familia, es impor
tante para poder ayudar a sus hijos en las dudas o bien en las-
tareas escolarcs que cllos llevan a sus hogares; cuando los pa-
dres no concluyeron la educacibn primaria, ni cuentan con un --
trabajo fijo, existirndo adembs en sus hogares un alto {ndice -

de miembros y como consecuencia, los padres tienen que trabajar



tiempo extra, no permitiéndoles dedicar unos minutes a sus hi-
jos para tener pl&ticas o tratar temas relacionados con la edu
cacibn escolar, ocasionando ello; una falta de comunicacién e-
interts educacional. La mayorfa de los padres de familia, bus
can en las escuelas un albergue o guarderfa en donde manten—--
drin a sus hijos ocupados y bajo cierto cuidado, sin importar-
les que significado tendri posteriormente la educacibdn en el -
nifio; sobre todo sin saber las necesidades de su hijo si po---
drian llegar a satisfacerlas y convertirse en profesionista, -
respelable y de provecho,

Para la mayoria de los padres de familia, el maestro no es
mas gue un cuidador de nliios o una nifiera, sin tomar en cuenta
que el maestro es un amigo, un padre o bien un ser que se pre-
ocupa por las necesidades y el futuro del educando, ya que es-—
la escuela primaria, el segundo hogar que tienen los nifics,

Otro factor importante, en el medio ambiente del nifio, es-
el afectivo, de ser aceptado o rechazado por &1 mismo.

Cuando los padres de familia, carecen de afecto personal o
responsablilidad paternal, hacen que los hijos busquen en otros
hogares o blen en la calle lo que los padres no les brindan, -
siendo ellos los que se inclinan por el trato y aceptacibn que
les den.  Algunos padres de familia, cuando no cuentan con bue
na posicibén econdmica y buena educacibdn, suelen dar las motiva
ciones necesarias para que sus hijos sigan adelante, les brin-

dan todo su apoye moral, afectivo, haciendo en su hogar un ——-—

10
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ambiente cilido y lleno de comunicacidn, sin embargo; existen-
casos contrarios en donde se cuenta con buzn nivel socio-econd
mico y un grado de estudios profesional, p2ro que carecen de =~
comunicacidn y afecto para con sus hljos y wonsidera que no --
debe perder tiempo en casa, sino que deben hbuscar la forma de-
mantenerlos activos, en unidn con los padres de familia, bus--
can aumrentar su posicibn econbmica o sociil, ser hombres de --
negoclos, dejando a un lado la integracibdn familiar y el aspec

to afectivo,
F. Justificacibn

Se considera impecrtante, el desarrollo de este tema, pues-
para todos es la base del proceso psicolbdgico a través del —---
cual, el nific 1llega a la adquisicibn y cowprensidn del concep-
to y nombre de los nlmeros, utilizhndolos en el lugar y tiempo
indicado; es decir, que para trabajar las matem&ticas no es ng
cesario de un horario ni de actividades especificas, sino que-
estos conocimientos surgirdn a partir de cituaclones globales-
de aprendizaje en donde cobran relevancia y sentido,

Es importante, porque por medio de ellos diferenciarén e =
intercambiarln opiniones para conocer los puntos de vista y --
fundamentari el suyo propio; la funcidn duta en que el nifio al
trabajar con &1, primeramente lo conocerf y descubriri sus ca-
racteristicas y las posibilidades de como manejarlas hasta fa-

miliaricarse con 21los, proporclonando un, actividad clasifica

e — gy —
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toria sobre diferentes universos a fin de que el nifio encuentre
posibles semejanzas en lo relacionado con su vida diaria; ha---
ciendo algunas modificaciones al respecto, organizando las acti
vidades de manera individual, en equipo o grupal.

También se considera relevante, el conocimiento l6gico-mate
mAitico que se desarrolla en cl alumno a través de la abstrac——-—
cidn reflexiva, usando su inteligencia y razonamlento de acuer-
do al nivel de desarrollo, la forma como plensan y en su mayo--
rfa de una forma creativa, casual o incidental durante las acti
vidades de su vida cotidiana. Sin embargo, en dichas situacio-
nes, el maestro serd responsable de guiar dz manera mis adecua-
da estos conceptos.

Las nociones indispensables, para adquirir el concepto o --
aprendizaje de los nfmeros y la comprensién de los mismos, se -
va presentando en la mente del nifio desde el inicio de la edad-
propia para dicho aprendizaje, antes de proporcionarse situacig
nes y condiciones, nociones que se elaboren en el curso del de-
sarrollo genético, en el cual se favorece la creatividad senso-
rio-motriz y los perfodos preoperatorios, en que el nifio propo-
ne situaciones de su vida diaria, donde para resolverlos, surge
la necesidad de manejar nociones lbégico-matemiticas; éstas no -
se presentan aisladas, casi slempre en un contexto que los -~ -
abarcae.

El anlisis de la construccién del nGmero, nos permite com-

prender el proceso a través del cual, los nifios construyen el -

12



concepto del nlmero, ello nos garantiza que las sesiones didfg
ticas que adoptamos en el campo de investigacibn de las matemi
ticas, las necesidades y caracteristicas psicolbgicas del niiio
tanto en la edad preescelar y primaria, necesitan actuar sobre
objetos fisicos concretos a fin de constrvirlos, de ahf que el
macstro les dari la oportunidad de realizorlo de manera indivi
dual o colectiva, en la segunda, encontrari la oportunidad de-
discutir o confrontar dichos conocimientos que a la vez le ge-
neren nuevos problecmase.

El maestro, debe establecer una secuencia considerando de-
terminante el nivel de complejidad de los nlmeros y a la vez -
los que representan cada uno de ellos en su aprendizaje y ensg
fianza, tcmando en cuenta la necesidad del estudio de los mis--
mos y su aplicacibén en cada uno de los objebivos correspondien
tes; para finalizar estos comentarios de la adquisicibén y re--
presentacidbn de los nfluneros grlficos u objetivos, es de suma -
importancia que se tome en cuenta cada una de las etapas de --
nuestra vida diaria, para que cualquier individuo, adquiriendo
los conocimientos de las matemlAticas tenga un futuro placente-
ro y eficaz, ya que sin esas nociones serl imposible la vida -

diaria de cualquiera.
G. Objetivoes

Este anflisis del razonamiento, en el problema del aprendi

zaje de los nlmeros, surge debido a la gravedad del mismo, y -

13



tiene

como base los siguientes objetivos:

Conocer a fondo los factores que influyen en la problem4

tica a través de documentos.

Investigar los factores que influyen en la problem&tica.

Recopilar los materiales necesarios para la solucibédn de-
la misma.

Aplicar técnicas y métodos de investigaciédn en la posi-~
ble solucibén del problema.

Fomentar en la comunidad'escolar, el didlogo y la comuni

cacidn como fuente principal para la relacibdn entre los-—

miembros.

Utilizar los materiales didbcticos adecuados y recursos-
naturales, necesarios en la ensefianza y adquisicién de =
los nGmeros.

Adquirir los recursos didicticos y participacién en el -
desarrollo de la comunidad educativa,

Fomentar el interés y la importancia de las matemiticas-
en la vida de cada individuo a través de la motivacibdn.
Valorar la importancia de la educacibn, y el sacrificio-

que para lograrlo, se tiene que hacer.

Estos son algunos cbjetivos que pueden determinar el grado

de avance de la problemftica, hacia posibles soluciones.,

14



H. Marco referencial
1, Caracteristicas
a. Regibn-comunidad

La ciudad de Nava, Coahuila., fue fundada en el afio de = -
1804, con el nombre de Villa de Nava, y era habitada por in---
dios tlaxcaltecas y espafioles, mismos que se dedicaban a la ==
siembra de parcelas,

Hoy en dia, esta ciudad es habitada en su mayoria por jor=-
naleros, obreros y campesinos., Nava, es una ciudad de calma y
progreso, estf situada al noreste del estado de Coahuila, en-=-
tre Piedras Negras y Allende.

Existen medios de transporte, que hacen factible la llega-
da a la ciudad y cuenta en su mayor parte con drenaje, agua, =
luz y pavimentacibn en sus calles principales.

El primer presidente municipal que tuvo la ciudad de Nava,
siendo Villa; fue cuando vinieron a México los sacerdotes, —---
quienes gobernaban en ese tiempo y los cuales se establecian -
con sus misiones, en las mlrgenes del rio Sabinas.

El actual presidente municipal de esta ciudad, es el se==-
flor Juan Antonio Osuna, quien desde su infancia vive en ese 1lu
gar y como responsable de ella, siempre esti al pendiente de -
los minimos detalles que hacen falta en las escuelas y en la -
comunidad. En esta ciudad, habltan personas con descendencia-

de m&s de veinte afios, por 1o que la mayorfa se conocen,
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be Escuela

La escuela primaria "Miguel Hidalgo", fue construida en la
hoy ciudad de Nava, Coahuila., en el afio de 1964, trabaja en -
el turno matutino y es de organizacibén completa.

Se encuentra ubicada en Venustiano Carranza 250, es una =
avenida que colinda con la carretera 57 y en el afio que se fun
d6, sblo trabajaba un turno. En el afio de 1981, por las nece-
sidades de poblacibén del lugar, fue conveniente solicitar el -
turno vespertino de organizacibén completa, contando a la fecha
con nueve grupos, dos direcciones y una direccibn técnica, ade
més de un saldn de usos mlltiples, as! como un grupo especial-
integrado, para atender las demandas educativas de ambos tur--
nos.

Cabe mencionar el agradecimiento a la poblacién y a las —-
autoridades, ya que han sabido atender las demandas y necesida

des de la escuela.

Co Ciclo escolar

En esta ocasibn, la problem&tica radica en primer grado, -
en el cual se detectd que este grupo tiene nifios de edad pasa=-
da a la que los alumnos deben tener al ingresar a la escuela -
primaria. Se notd en el grupo que existian diversas caracte-——
risticas en los educandos; edad, gustos alimenticios, economia
y motricidad variable, por tal motivo el maestro, tuvo necesi-

dad de tratar de solucionar cada uno de los diferentes proble-
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mas y motivar a los educandos para que tuvieran deseos de ver-
las matemiticas como las otras materias y despertar el interés
en ellos para que descubran lo itil que son en su vida diaria,
dentro de su vida familiar como en su medio ambiente.

Al hablar de las matem&ticas, es como tratar de conocer un
mundo que esti lleno de sorpresas y que a cada momento se pre-
sentan en distinto grado de complejidade.

A través del contacto directo con los educandos y la comu=
nicacibn abierta entre ellos, el maestro podr8 irlos conocien-
do y ganéndose poco a poco la confianza de ellos, hasta tratar
de identificarse uno al otro y conocer m&s a fondo los proble-
mas que en su vida existen,

Es imposible que el maestro, trate de reunir las caracte--
risticas de los educandos, asi como sus pensémientos y costume
bres del grupo, m&s alin cuando no se convive en la totalidad =-

del tiempo con los padres de familia.
de. Nivel socio-econbmico de los padres de familia

En la mayorfia de las escuelas primarias, ublcadas en zonas
semiurbanas, influye como principal problema, la crisis econb-
mica,.

Cuando las familias son numerosas y sblo el padre de fami-
lia es quien se encarga del sustento del hogar, se derivan di-
versos problemas dentro del mismoj; debido a que no se logra sa

tisfacer las necesidades primarias; es aqui donde los nifios se
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ven perjudicados, no cuentan con buena alimentacibén, tienen —-
problemas morales o psiquicos que no les permite poner aten-—-
cibn, ni asimilar los conocimientos que se imparten en el sa--
16n de clases e incluso pierden interés por lo que les rodea.

Cuando un nifio, no cuenta con el apoyo moral o econbmico,-
Y presencia lo que sucede en su casa, suele abandonar el hogar
Y la escuela, buscando distracciones no acordes a su edad como
est vendiendo chicles, aseando calzado, vendiendo peribdico,-
etc., y como consecuencia el alumno que sigue asistiendo a cla
ses, no tiene un buen aprovechamiento.

Existen inifinidad de problemas en los hogares a causa del
nivel socio-econémico, pues en su mayoria son familias numero-
sas y los padres cuentan con un bajo nivel cultural.

El problema econbdmico en los alumnos, hace que no cuenten-
con los materlales necesarios para asistir a la escuela y en -
ocasiones sblo 1llevan un l4piz y una hoja suelta para su apren

dizaje.
e. Condiciones socio-econbdmicas del alumno

En las escuelas primarias, ubicadas en zonas semiurbanas,-
es factible y latente la crisis econbmica por la que en este -
tiempo, sufre la sociedad y el mundo entero, lo cual represen-
ta un serio problema, principalmente en los nifios, que en oca-
siones no son debidamente atendidos por sus padres, ya que sa-

len a trabajar y no resuelven las necesidades m&s urgentes que
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el educando requiere en su diario trabajo escolare.

En la escuela primaria, donde se llevdé a cabo esta investi
gacién, los alumnos son de escasos recursos econbdmicos, ya que
en su mayorfa los padres de familia son: jornaleros, obreros,
carpinteros, albaiiiles, con bajo sueldo y en ocasiones la ma--
dre es la responsable de la manutencién de su familia, lo cual
influye de manera determinante en el aprendizaje del nifio, —==
pues asisten a la escuela sin el materilal did&ctico tal como -
su 14piz, cuaderno, libros (rotos por ellos mismos, en algunas
ocasiones).

Con referencia a lo anterior, el maestro deber§ usar en su
material lo que tiene al alcance, por ejemplo: 1los proplos ni
fios, bancos, canicas, corcholatas, gises, buscando con ésto --
que los conocimientos se impartan diariamente,

Para detectar si en verdad el factor econbmico influye en-
el aprendizaje del alumno, se llevaron a cabo conferencias con
los padres de familia, se hizo un recorrido por las casas que-
circundan la escuelaj llegindose a la conclusibn que este pro-
blema, existe en todo nuestro pals, pero con esfuerzo mutuo, =
se lograr8 salir de la pobreza que se vive actualmente.

También cabe mencionar que cuando los alumnos dejan de «==-
asistir a la escuela, lo hacen porque trabajan, slendo ésta --

una forma de ayudar a sus padres en los gastos del hogare
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CAPITULO II
DESARROLLO Y EVALUACION DE LAS MATEMATICAS
A, Marco tebrico conceptual
1, Antecedentes
a. Origen de las matemiticas

Es imposible negar la importancia de las matem&ticas en la
vida del individuo, pues no existe actividad humana, en la que
no se aplique ninglin conocimiento de matembticas.

La primera operacién matemitica que hizo el hombre fue con
tando con los dedos de las manosj asi como un dedo representa-
ba el nfmero 1, con tres el nlmero 3 y as{ sucesivamente.

En tiempos remotos, las primeras civilizaciones antes de -
la era cristiana y durante miles de afios, el arte de calcular-
continuaba sin perfeccionamiento, "siendo los métodos utiliza-
dos un proceso complicado dentro del sistema de numeracibn; ba
sada en letras que representaban columnas de distinto orden de
cimal faltando de esta manera, el valor relativo del mismo",

Los griegos y los hebreos, en esa época representaban el -
cinco con la letra V, pero estando en otro lugar tenfa valor y
letra distinta; siendo la &poca m&s dificil de esos tiempos, -
pero a medida que se fue intensificando el comercio de las di-

ferentes tribus, fue necesario recurrir a otros métodos para -



atender la suma de los objetos vendidos y comprados; fue en--
tonces cuando los incas usaban cuerdas (quipus) en las cuales
cada uno de los nudos registraba una gavilla de cereal segada
en la cosecha; del mismo modo los pastores sumaban sus ove-—-
jas, haciendo una marca en una estaca por cada diez ovejas. -
También los egipcios utilizaban procedimientos distintos, = =
pues para sumar indicaban una figura en la arena colocando ==
"esferas" representando cada una un objeto, cada diez objetos
representaban la segunda esfera y as{ sucesivamente, siendo -
éste el 8&baco primitivo.

En américa central, donde estaban situados los mayas, es-
tablecieron su numeracidn mediante tres signos; el punto, el-
guibn y el &valo, siendo mucha la diferencia debido a que &s-
tos estaban desconectados de la civilizacién.

Las cifras hechas por los asirios y babilonlios, eran en =
planchas de arcilla, siendo sus figuras rectas y angulosasj -
en cambio los romanos contaban con un mecanismo que se utili-
zaba como "contador romano" llamado &baco, utilizado hasta el
siglo XV, consistiendo en una plancha de metal con dos grupos
de ranuras paralelas; una debajo de la otra, utilizando pie--
dras "calculus" pequefias en las que contaban, de ahi proviene
la palabra calcular que se utiliza actualmente.

A principio de nuestra era, los hind@ies utilizaron el pun

to, el circulo y el 6valo para indicar el vacfoc de una columna

siendo &ste un descubrimiento prictico de suma importancia, y

prictico en problemas comerciales.
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También fueron utilizados m&s tarde en la india con lo que
representaban los nfimeros por medio de diez cifras o "guarise-
mos" teniendo valor absoluto y valor relativo; siendo los &ra-
bes quienes por el intercambio comercial copiaron y modifica—-
ron las cifras en su forma, de ah{ el nombre de "cifras aribi-
gas".

Es de vital importancia recalcar que los nlmeros se escri-
bieron con letras asi; la M representaba el mille, la C el cen
tum y 1la D el siguiente nlmero o cifra,

Inclusive otros utilizaban letras distintas, pero el valor
era el mismo; de esta manera los conocimientos llegaron a la =
civilizacibn europea, por los invasores; conocidos como un sig
tema de numeracibn bien definido.

M&s adelante, los mayas utilizaron el punto, el guibn y el
8valo en paredes o piedras, siendo actualizado el &baco, pues-
servia para sumar, apareciendo mis tarde en libros de textos -
que difundieron las tablas de sumar y la resolucién de proble-
mas de suma y resta; donde figuraron los signos de m&s y menos
utiliz8ndolos para indicar en el comercio latino los bultos =

cuyo peso era superior e inferlor al mercado.
b. Desarrollo histbrico
2., Ciencia y evolucibdn

A partir de estos inventos e investigaciones de los tiem—-

pos m&s remotos; la matem&tica tuvo su origen y desarrollo en-
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la filosofia constituyéndose en una ciencia, que a partir de -
las nociones fundamentales, establece reglas incluidas en métg
dos para resolver infinidad de problemas cotidianos, usgndo la
16gica y la filosofia para determinarlos. .

Partiendo de la teoria de Aristbteles:

"El lenguaje de las matem&ticas es comlin a todas las

generaciones de la humanidad; por lo cual es posible

transmitir un anflisis Gnico de la realidad" (1)

Basada en principios racionales, la que nos permite pensar
medir, calcular por medio de nuestro sistema de numeracibn, —
constando de diez simbolos llamados digitos que nos permiten -
formar cantidades pequefias y grandes, facilitando hoy en dia -
su reproduccibn, pues dichos simbolos y reglas permiten la re-
presentacibén de los n(meros, uno precedido de otro; llamlndose
"sistema de numeracibédn decimal®,

Partiendo del sistema numérico, es preciso recordar que en
nuestra &poca existen dos sistemas reales en los nlmeros natu-
rales que son: sistema de numeracidn decimal y sistema de nu-
meracibén romano.

El primero, adopta como base el nGmero diez, por las venta
jas que reporta al cAlculo numérico para representar todos y -
cada uno de los nfimeros mediante simbolos que son: 0, 1, 2, =«

3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, designados como cifras.

(1) Repeito Linskews Fesquet. Matemftica moderna. Aritmética.
Ed. Argentina 1940 Y 1967. Pe 41, Idem., 186, Pe 156.

112482
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De aquf, partiremos que los nlmeros de una sola cifra se =
llaman digitos de las mismas cifras polidigitas; tomando en -~
cuenta que los nlmeros se pueden contar con los dedos, ya que=-
la palabra digito proviene de dedo. Con la ayuda de este sis-
tema en el primer afio comparado con tribus poco evolucionadas-
notamos que el nifo aprende primero los nombres de los nfmeros
después aprende a contar y m&s tarde las operaciones aritméti-
cas, utilizando para ello; el proceso de abstraccibé4n en el - -
cual hace relaciones entre objetos concretos por medio de la =
observacibdn directa, por esta operacién se dio a conocer 10 —-
que hoy llamamos aritmética. En el sistema de numeracibén roma
no fue distinto, pues consiste en letras que son los simbolos-
fundamentales, asignando el valor en cada una de ellas. Asf{:-
I=1, V=5, X=10, L=50, C=100, D=500, M=1000; siendo cada uno de
estos nlmeros de valor distinto, seglin el lugar que ocupe.

Todo simbolo colocado a la derecha de otro mayor o igual,-
se suma el primero, de la siguiente manera: XVaX + Vs 15, Y -
todo nlmmero colocado a la izquierda de otro mayor se resta del
primero, por ejemplo: IX= I - X= 9,

Estos sistemas de numeracibén son factibles en nuestros di-
as. En ocaslones se relacionan entre si para resolver proble-

mas cotidianos que se presentan en el mundo que nos rodea,

ce Principios que han sido decisivos para la evolu-—=

cibn de la matem&tica como clencia

Dentro de los principios decisivos en la evolucibn de las-
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matemiticas existen dos que son la base para el mejoramiento y

la comparacibén con otras ciencias.

1.

26

Principio de correspondencia. Se basa en la compara--
cién de objetos de la realidad con los que utilizaba -
como base; en el tiempo pasado, el hombre se ayudaba -
de objetos o materiales, piedras, conchas, huesos, fru
tas, semillas y con el propio cuerpo para contar y com
parar; hoy se establece la relacibn entre elementos de
dos o m&s conjuntos, a fin de compararlos cuantitativa

mente,

Principio de la base. La nocién del nlmero abstracto,
se desarrolld poco a poco; hasta construir la serie nu
mérica; el hombre pudo contar y recurrir al principio-
de la base que evitaba el esfuerzo de memoria por la -
representac16n que supondria enunciar cada nlmero con-
un nombre que no tuviera relacién con los demls. La =-

base m&s utilizada en la historia es la base diez,

Adem&s de estos principios, cabe seflalar que en las matemg

ticas existen campos que est&n también intimamente ligados con

ella, y que proporcionan una visién mAs amplia del conocimien-

to de estudio, de una manera distinta pero efectiva para el de

sarrollo del ser humano y de la sociedad; ya que a partir del-

afio 1900, existieron varios campos que se auxiliaban en las ma

tem&ticas para dar m&s clara su explicacibn siendo las que a -
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continuacibn se expresan:

1., Geometria diferencial
2, Algebra abstracta

3. Topologia

4, Geometria din&mica

5. PFisica

6s Anflisis matemético

7. Teorfa de los conjuntos

Las cuales a través de los afios, les permitieron y permiteh
vivir conceptualizaciones distintas pero independientemente una
separada de otra, partiendo siempre que son los instrumentos ne
cesarios para el desarrollo de cada unc de los conocimientos ma
temfticos; los cuales son la base para el buen funcionamiento -
permitiéndonos nuevas experiencias, para transmitirlas y proyec
tarlas a nuestra sociedad, con metodologia Y elementos distin--
tos en cada una de ellas, pero siempre con la misma finalidad -
fisica matemitica; por tal motivo se analizb uno de los campos—

menclonados.

Topologia: es el estudio de las propiedades geométricas --

del espacio que permanecen invariantes bajo deformaciones conti

nuas.

Fisica: estudia los accidentes y principios de los seres -
en tanto que &stos estén sujetos al movimiento o son suscepti--

bles de &1,
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Algebra abstracta: estudia los grupos de objetos abstrac-
tos que pueden ser sumados, restados y multiplicados; como tam
bién modificados operados para que intercambien un objeto por-
otro. Ejemploj el lenguaje de Slgebra abstracta ha cambiado =
en algo, s8lo comprensible para los matemiticos, a algo fami--

liar para los fisicos y quimicos.

Geometria diferencial: es el estudio de las propledades -

geométricas de secciones de espacio infinitamente pequefios.,

Anflisis matemitico: Se basa en la abstraccién del cllcu-
lo, extendiendo y vigorizando los conceptos iniciales de dife-
rencia e integracibn, aplicables a muchas ramas cientificas, -

como la fisica, la quimica, la biologla, etc.

Teoria de los conjuntos. su aplicacibédn se encuentra en la
aplicacibn directa de la mec&nica cuéntica, su interés radica-
en los conceptos matem&ticos y que se tenga una influencia en-
la comprensibén del mundo fisico. Ejemplo; donde un conjunto -

de datos experimentales deben ser considerados como un todo.

La geometria din&mica. esti basada en la idea de que la -
fisica y la geometrfa pueden llegar a identificarse mutua o0 =-

permanentemente,

A partir de estos campos, en el siglo XIX, las matem&ticas
tuvieron un cambio de desarrollo como producto de una etapa de
evolucibén cultural, llegando al proceso de evolucibén como un -

procedimiento que ha hecho posible nombrar y escribir los nlime
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ros de una manera clara y sencilla.

Las matemticas, son una ciencia que no est4 restringida -
Y pPosee un mayor grado de libertad para su desarrollo; su obje
tivo es la creacién de conceptos, los cuales no son sino pro--
ductos puramente culturales de una determinada época histérica
genuina; la que continuarf en su evolucidn mientras existe la-
humanidad.

Todas y cada una de las cienclas mencionadas redondean el-
conocimiento matemético; llegando a nuestros dias con una efi-
clencia increible, sin el apoyo del hombre Y por el desarrollo
de la sociedad, en el comercio, existe la necesidad de las com
putadoras, que son indispensables en esta &poca.

Como punto final, cabe mencionar que la cultura ofrece co-
nocimientos cientificos e histéricos, de los cuales el indivi-
duo se apropia y seri capaz de encontrar por si mismo, las ra-
zones y leyes que lo rigen para comprobar su existencia como -
ciencia, desarroll&ndose en el individuo, un espiritu deducti-
vo y critico a lo largo de su vida; siendo de manera clara y -
expedita, lo cual ha dado lugar a la formulacién de otras cien
cias.

Las matemiticas, por su método es mucho m&s estable, no —-
han cambiado desde la antiglledad griega hasta nuestros dias; -
&sta se desarrolla a partir de las nociones fundamentales, - -
teorias que se valen sblo del razonamiento 18gico. El1 grado -
de madurez, de esta manera de obrar; tal vez viene con el = =

transcurso del tiempo.

28



Cada uno de los campos, han sido aplicados dentro de la --
ciencia moderna para lograr una mejor comprensibén de sus cono-
cimientos matemiticos; y es increible en la actualidad, como =
el hombre optd por inventar las computadoras que son indispen-
sables para el buen desarrollo y la buena marcha de la socie--

dad y el mundo entero.
d. Aplicacibn de las matem&ticas hoy en dia

Diariamente, empleamos las matemfticas de diferente manera
por ejemplo:
Las amas de casa. emplean las matemiticas cuando van de -

compras, para comparar preclos, calcular el importe y contar -

el dinero que les dan de cambio.

Los Contadores: 1la utilizan para llevar el registro de ==

los ingresos y egresos.

Los torneros: usan las matem@ticas para planear sus traba
jos. Deben medir y calcular como colocar sus herramientas de-

corte para tornear las piezas, déndoles la forma y dimensiones

requeridas.

Los pilotos: 1la aplican para trazar sus rutas. Deben cal
cular las distintas direcciones y distancias para volar de un-

aeropuerto a otro.

Los astrb4nomos: se valen de las matemiticas para averi-——-

guar las distancias que nos separan de los astros,
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Utilizan f6rmulas que les permiten explicar como se forma=-
ron las estrellas, porque brillan y los camblos que en ellas =

se producen.,

Los fisicost se sirven de las matemiticas para explorar -
misterios del &tomo. Sus experimentos les proporcionan datos-
las ecuaciones les permiten relacionarlos y esos datos los con

ducen a nuevas investigaciones,

De esta manera y en distintos modos, las matem&ticas han =

moldeado la civilizacibn tal y como la conocemos actualmente,
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CAPITULO III
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS
A, Definicibn del proceso de enseflanza-aprendizaje

En el proceso de enseflanza-aprendizaje del 8&rea de las ma-
temiticas en primer afio, el maestro conduce, ayuda, corrige y-
orienta el trabajo diario del alumno para mejorar las activida
des de estudio.

En este proceso dirigido es indispensable que se tome en -

cuenta la teoria de Pit&goras donde:

"los nlmeros son el principio de las cosas" (2)

Partiendo que el cultivo de las matemiticas es el punto ==
central de cualquier actividad de la vida diaria; que les per-
mite a los alumnos manejar los nlimmeros y construir su propio -
concepto a base de did&cticas que adoptamos en el campo de - =
ella; respondiendo a las necesidades y caracterfsticas psicol$

gicas del nifio.

(2) Repetto Linskews, Fesquet. Matemitica moderna aritmética
Argentina. 1940 y 1967. p. 137. -



Esta teorfa podria ser la m&s adecuada para el primer gra=
do, ya que el alumno va a la escuela desconociendo todo, pero-
a medida de sus posibilidades descubriri las nociones y el - =
principio de los nGmeros.

El maestro podr8 manejar mejor al alumno, dindole confian-
za y responsabilidad a la vez, a base de invencibn, imagina---
cibén y con un poco de libertad dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje, para su buen desenvolvimiento.

La manera m&s usual dentro del proceso, es de acuerdo a la
organizacibén del maestro como lo habia dicho con anterioridad,
Ya que éste puede ser instructor o educador de un grupo de ma-
nera grupal o simulténea; tomando la ensefianza directa o coleg
tiva, aunque en algunas ocasiones se puede llevar a cabo de ==
una forma particular, en casos de atraso de algln alumno.

Resulta evidente que en cualquier proceso metodolégico en-
la vida escolar, lleva la parte mis importante dentro del - -
aprendizaje; pues de aqui depende el desenvolvimiento del alum
no dentro de situaciones en el trabajo diario del salbn y en =-
la participacibn del mismo.

La ensefianza debe ser contfnua, abilerta y din&mica; toman-
do en cuenta cada una de las caracteristicas y generalidades =~
del alumno para que se produzcan los camblos necesarios.

En el primer afio donde se realizb la investigacibn, el «—-
proceso metodolbdgico se 1llevd de acuerdo a la realizacibn de -

la organizacibén efectuada por el maestro del grupo tomando los
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contenidos del programa, planeacidn, caracteristicas del grupo
actividades, material didéctico, tiempo y forma de evaluar, al
canzando en parte el mayor aprovechamiento de cada una de las-
freas, por su manera de impartir los conocimientos, ya que uti
1126 teorias de aprendizaje participativas, activas permitién-

dole al alumno la apropiacibn de los conocimientos.
B, Estrategias metodoldgico-didécticas

En el proceso de enseflanza-aprendizaje de las matem&ticas-
las estrategias metodolégicas consistian en el arte de dirigir
del maestro en sus clases diarias utilizando para ello, 1los ==
instrumentos necesarios para llamar la atencién de los alumnos
&stos deben ser en el primer grado llamativos y de uso diario,

También posibilita al maestro a la creacibn de técnicas, -
procedimientos y recursos que le ayuden a conducir, orientar,-
evaluar su actividad docente y la de sus alumnos, pues en este
proceso estln definidos varios factores en los que puede desta
car el contenido soclal, el contexto institucionalj el sujeto-
de aprendizaje, las caracteristicas del alumno, el indole del-
contenido y principalmente los recursos materiales.

Partiendo de é&sto, el proceso enseilanza-aprendizaje son =-
dos actividades que van paralelas encaminadas siempre a un mig
mo fin, la educacibn o el perfeccionamiento del alumno y cabe-
sefialar la aportacidn que d§ la psicologia de la inteligencia,
las teorfas del conocimiento de la comunicacién Y el aprendiza

Je que son concepciones que permiten un mejor conocimiento del
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proceso que representan lineas de pensamientoj que pueden per-
mitir trazar una prictica m&s eficiente y rigurosa.

Para llegar a la solucibdn de la problemitica detectada del
concepto del nfimero, fue necesario tomar en cuenta cada uno de
los factores que influyeron en &l para dar posibles solucio- -
nes: llevlndose a cabo investigaciones, lecturas documentales-
que sirvieron como medios para resolverla.

Se establecid la relacibn objetiva y documental para lle--
gar a confirmar cada uno de los aspectos que influyeron y para
ello, se tombd en cuenta diversos elementos que son de gran ayu
da para la problem&tica en el primer ciclo escolar de la escue

la primaria siendo las siguientes:
a. Elementos didicticos

Estos son algunos de los elementos didicticos que el maes-
tro puede tomar en cuenta para su enseflanza-aprendizaje de las
matemiticas de acuerdo con el programa. Mismos que deben ser-
realizados y analizados por el maestro de grupo para la aplica
cibn de su experiencia y capacidad creativa le sugleren como -

lo mls valioso.

- Formacibén integral del educando. Toda accibn educativa-
debe contribuir al desarrollo integral de la personali--
dad humana y por lo tanto, los recursos didicticos se --
proponen favorecer la maduracidn mental, fisica y afecti

va del educando.
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- Aprendizaje activo. La direccibén del aprendizaje debe -
basarse en las actividades que tengan valor por si mis--
mas para el alumno o que sean medio para la consecuencia
de los fines que se proponen; elaboracibén de conceptos;-
la adquisicidn de habilidades, conocimientos adquiridos-

en la resolucibén de problemase.

- Adecuacidn. Los programas se han estructurado de acuer-
do con el proceso de maduracibn del alumno. E1 aprendi-
zaje debe dirigirse tomando en cuenta el desarrollo de -

la comprensibén del escolar.

Los programas integran los conocimientos cientificos en --
funcibén de la resolucién de problemas de interés para el alum-—
no y de utilidad para &1 en su formacibn.

Los maestros de ensefianza o mbdulos de organizacibn se for
man de manera que pueden explicar la realidad de modo mis cohe
rente, mis integral, por lo tanto el maestro debe establecer -
la correlacibén en los mbédulos, manejindolos como instrumentos-
para el aprendizaje; reclama no sblo de experiencia, sino de -
reiteradas précticas distribuidas relacionadamente; el apren--
dizaje refuerzo, que se logra con diversas formas de prictica-
y aplicacibébn de lo aprendido.

Estos son algunos elementos o postulados did&cticos que el
maestro puede tomar en cuenta para su enseflanza-aprendizaje de

las matemfticas de acuerdo con el programa.
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Enseguida, relacionamos algunos objetivos generales con el

planteamiento de la problemética:

- Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.

Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia cri

tica.

- Participar en forma organizada y cooperativa en grupos -

de trabajo.
- Identificar, planear y resolver problemas.

- Comprender que las posibilidades de aprendizaje y crea--
cibn no serén consideradas o condicionadas por el hecho-

de ser hombre o mujers.

- Considerar igualmente valioso el trabajo fisico o inte--
lectual para que el alumno tenga una {ntima relacibn, la
cual debe proporcionarla el maestro para tener un buen -
aprovechamiento de conocimientos de aprendizaje, pues de
esta relacibé4n mutua subyace que la mayorfa de los alum-—-
nos comparten las distintas actividades a realizar del =
programa con el maestro, utilizando para ello, el mayor-
tiempo posible ubicando al alumno en lo que tiene pensa-

do hacer ese dia, para poder llegar a la evaluacidn que
debe responder a los principios tebricos del proceso, -—
del tema u objetivos a llevar, realizando un seguimiento

en dicho proceso, orientando y relacionando la accibn --
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educativa en favor del desarrollo del alumno,.

Cabe seflalar que el método global con cualquier concepto
no se deja llevar, sino que combinari con los demfs m&todos de
acuerdo a las circunstancias y al criterio de cada profesor.

Cada maestro, en base a su experiencia y su método de -~
trabajo seri el responsable de los conocimientos impartidos y-

de los resultados obtenidos.
b. Lineamientos tebricos

El maestro, al trabajar en su grupo con cualquier concepto
matemitico es necesario que de antemano lo conozca, saber en -
que consiste, preguntar o indagar que piensan los alumnos SO--—
bre &1, para poder iniciar su funcibn en situaciones que le --
ayuden a formular hipbtesis y a la vez le faciliten avanzar --
en la construccién de dichos conceptos de manera constante, --
habrf un momento en que el educando disponga de ese material -
si es el que despierte o no sus intereses de acuerdo a sus ne-
cesidades cotidianas.,.

Estos lineamientos did&cticos, permitir&n al alumno cono--
cerlo, manejarlo de distinta manera para notar la diferencia -
entre concepto y representacibén o sea los conceptos de signifi

cado y significante,
c. Papel del alumno

El alumno dentro de la labor docente, es la persona que reg
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cibe los conocimientos que le son impartidos por el maestro, -
siendo &1, el interesado en acumular esos conocimientos para -
que le sean fitiles en el enfrentamiento con la socledad.

En la formacibén integral, la accibédn educativa contribuye -
al desarrollo de la personalidad del alumno y los recursos di-
d&cticos son los que favorecen la maduracibn mental, fisica y-
afectiva, propiciando el proceso de socializacibdn, &sto es; su
integracidn en el grupo en el cual se desenvuelve y la oportu-
nidad de que actlie sobre éste.

El alumno, debe ser activo, dinfmico en el proceso de su -
formacién y deben de tomarse en cuenta las siguilentes caracte-

risticas de su personalidad.

- Debe mostrar interés en la clase.

~ Tener h&bitos de higiene y limpileza,
- Tener buenas reglas de urbanidad.

- Trazarse metas,

- Lograr su aprendizaje.

- Ser activo.

- Ser responsable.

Estas, pueden ser algunas de las caracteristicas que favorg
cen el buen desarrollo integral del alumno y principalmente den
tro del proceso de enseflanza-aprendizaje; ya que el ser aprende
a través de todo su cuerpo, su organismo y su mente al mismo —-

tiempo, en si; toda su realidad existencial.
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El papel del alumno dentro del aprendizaje debe ser coordi
nado de tres formas: motora, emocional e intelectual; de ahf{-
que los alumnos de primer grado act@ian de acuerdo a esa coordi

nacibén, unos en gran escala Yy otros paulatinamente.
d. Papel del maestro

Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje de las matem&-
ticas, el maestro es la parte principal Y elemental de la ins-
truccién de estudio realizado en el aula, siendo &ste el porta
dor, transmisor del acervo cultural de los valores; funcibn —-
que se enfatiza como ejecutor del contrato escolar institucio-
nal,

Su trabajo, es seleccionar los objetos de estudio en base-
al programa, tomando en cuenta los que est&n acordes con la --
edad y grado del educando, utilizando estrategias adecuadas pa
ra su desarrollo, teniendo libertad de modificar o reestructu-
rar el programa escolar.

Es importante, que el maestro sea un orientador en el -~ -
aprendizaje, ya que en nuestros dfas la educacibn aporta la in
vestigacidn en la escuela nueva para que el alumno deduzca por
s§ mismo los contenidos.

Del maestro, depende el triunfo o el fracaso de la mayoria
de sus alumnos, siendo &1 quien conduce la educacién hacia me-
jores metas y proyectos de acuerdo a su preparacién profesio—--

nal.

Es responsable, del an&lisis que haga al programa, por lo-
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cual es recomendable que sit@ie al alumno en un sujeto activo y
participativo en el aprendizaje.

Para el desarrollo de planeacibn del maestro semanal-men--
sual o semestral es conveniente se tome en cuenta los tres ti-
pos de conocimientos escolares como son: E1l conocimiento t&pi
co, el conocimiento como operacibn y el conocimiento situacio-
nal; para que encaucen mis fhcilmente a sus alumnos hacia el -
objetivo del conocimiento de estudio.

Para superar la educacibn, es necesario que todos los maes
tros hagan acto de conciencia.

Los maestros, deben contribuir en parte a los conocimien--
tos sociales y culturales; ya que como podremos echar mano de-
todos los recursos posibles, técnicas personales, intelectua--
les y afectivas para formar a los alumnos dentro de la labor -
docente; contando siempre con la autorizacibn de sus padres y-
el producto colectivo de la comuﬁidad en que se trabaja.

Existen algunas relaciones entre el maestro y alumno, &s—-

tas pueden ser:

- Autoritario. Estos ejercen un control firme y centrado-
en el que controlan los actos de los alumnos, d& Srdenes
planea actividades, contestaciones y manera de pensar.
Es un agente transmisor y los alumnos receptores; por —-—
tal motivo los alumnos de estos grupos, son apiticos y -

dependientes,
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- Tolerante. Este no dirige, los alumnos deciden lo que -
desean hacer. El maestro no responde y vacila a su pre-

sentacibn frente al objeto de estudio, los alumnos act(-

an con inseguridad.

- Democr&tico. El maestro, desempefia el papel de lider de
mocrdtico, su finalidad es dirigir a sus alumnos en el -
problema del campo de estudioj en el cual existen inter-

cambios de "dar" y "tomar",

Las ideas estn sujetas a criticas de los demis, "aprenda-
mos juntos" (M-A)., Aqui existe la amistad, la camafaderia, la
comprensibdn y la justicia.

Se exhorta a los maestros de base para la superacibdn profe
sional, para mejorar en parte la educacidn en las aulas, adqui
rir nuevos conocimientos, técnicas, métodos, etc., para lograr
un Mé&xico mejor.

En la investigacibén realizada, el resultado fue favorable,
Ya que en el grupo con anterloridad mencionado, la educacibn -
se imparte de manera de cooperacibn mutua; siendo el maestro =
el guia que abre los caminos y posibilidades a sus alumnos, es
decir; de una manera democritica y de solidaridad entre ellos,
caracterizlndose como una escuela nueva,

Es necesario menclonar en esta parte, cuales son algunas -
caracteristicas que el maestro debe tener para mejorar su la--

bor docente, siendo maestro de vocacidn debe ser una persona -
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preparada profesionalmente para transmitir los conocimientos,
debe tener paciencia, carfcter, amor, comprensibn y comunica-

cibn; aparte debe reunir estas otras caracteristicas:

- Ser respetuoso.

- Responsable de su profesibn.

- Amable y tratable con sus semejantes.

- Tener convivencia y comunicacibn con las personas que -
lo rodea.

- Ser puntual en su trabajo.

- Ser activo, creativo, etc.
e. Relacibn maestro-alumno

La relacidn que debe existir entre maestro-alumno consis-
te en la imagen que el maestro refleja ante sus alumnos, de -
&1 depende en base los conocimientos impartidos; siendo el au
tor de la imitacibn de sus alumnos.

En esa relacién, debe existir una amistad sincera, comuni
cacibn, una confianza espontfnea que facilite a ambos reali--
zar el aprendizaje de una manera més sencilla y prctica para
los dos, pues es el maestro, quien aporta el conocimiento 16-
gico-matemitico coordinador, Las relaciones simples que ha -
creado antes entre los objetos tomando para ello la teoria de
Piaget o sea la abstracciédn empirica: propiedades a partir -
de objetos centrindose en una solamente y la abstraccibdn re—-

flexiva: construccidn de relaciones entre los objetos.
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Aparte de &sta, existen otras teorfas que pueden tomarse-
en cuenta para dicha relacibn, ya que todas proporcionan en -
el alumno el proceso aprendizaje enfocado y aplicado en el mé&
todo "aprendo-aplico" (objeto-instrumento).

También cabe mencionar que la relacibén maestro-alumno, —-
responde a construcciones especificas en el trabajo educati--
vo, en el cual debe haber reciprocidad mutua en el aprendiza-

je para llegar a comprender con mayor facilidad dicha ensefian

Zae.

Debe haber interaccibn y relacibdn social entre maestro-—-—
alumno para que todo proceso sea efectivo y duradero, en don-
de el maestro construye la situacibn escolar y el alumno las-

maneja.
C. Medios y recursos didécticos
a. Recursos didicticos

En este an8lisis de investigacién se tomaron en cuenta los
recursos didécticos adecuados para la realizacién y los instru
mentos necesarios para su elaboracibn.

En este aspecto tomamos muy en cuenta los métodos y técni-
cas viables para su buen aprovechamiento, teniendo para ello,-
el material objetivo que esté& al alcance del alumno tales co--
mo: objetivos, cosas y material didictico (18minas, pizarrén,
carteles, etc.) y princlpalmente el material gr&fico que los =

mismos alumnos aportan.



Es de mucha importancia, tanto el libro del maestro como -
el de los alumnos para el desarrollo del programa.

La preparacién del maestro, es de vital importancia porque
aporta en su mayor tiempo los instrumentos de la educacibn en-

la cual se tendri mayor rendimiento escolare.
be Planeacibn

La planeacién que el maestro de grupo lleva a cabo para el
proceso ensefianza-aprendizaje; requiere de un estudio anterior
a los objetivos que se tiene pensado impartir en el aula, por-
tal motivo es necesario que los maestros se ajusten a los prin
cipilos técnicos del proceso, realizando un seguimiento de - -
orientacidn y reorientacibdn dentro de la accibn educativa, en-
favor del desarrollo mental y fisico del alumno.

Toda planeacibén, lleva una finalidad, instruir equitativa-
mente los conocimientos sin distincibn de raza o color, ésta -
puede ser semanal, quincenal o mensualj seglin las necesidades-
e intereses tanto del maestro como cada uno de sus alumnosj --
para establecer una relacién y crear una convivencla con el ob
jetivo de llevar durante su labor docente, poniéndolo a consi-
deracién del director de la escuela o para su revisién,

Con la relacibn de datos escritos en la planeacibén, el ma-
estro no divagarf en el salbn de clases y se concretar8 a lo -
escrito por &1 mismo, teniendo un resultado positivo al final}l

zar su jornada del dia.
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Es de suma importancia, que el maestro tenga presente que
sin la planeacibdn su labor educativa seri un fracaso efectivo.
Por lo tanto, no debe olvidar la planeacibén para mejorar-

la calidad de la educacibn.
~ Organizacién y desarrollo de actividades de aprendizaje.
a) Determinacibén de conjuntos

Con el grupo mismo, los que tienen ciertas caracteristicas

fisicas comunes, las del mismo nombre,

b) Elaboracibébn y manejo de los conceptos "mas que", "menos

que" y "tantos como".

- Formacidn de parejas de conjuntos de elementos materia--

les,
- Representacidn gr&fica.

- Ensefianza de los nlmeros.

1. Formacibédn de conjuntos materiales de un solo elemen-

to, sin indicar el nlmero.

2. Asignacibn del nfimero en la relacibdn de parejas de -

acuerdo a su propiedad.
3. Presentacién del sfimbolo (uno).

4, Escritura del simbolo y la palabra correspondiente.
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5. Estas actividades pueden emplearse en el aprendiza--~

Je de los siguientes nfimeros del sistema decimal en el segundo

Alternativas didActicas

En este andlisis de investigacién entre las alternativas -
didicticas que se pueden contar para un buen desarrollo de los

objetivos que comprenden el concepto de nlimero Y sus aspectos-

Planes y programas de estudio,

Los contenidos educativos.

La metodologia para el aprendizaje.

Las técnicas didicticas, las formas y procedimientos de-
evaluacidn, los 1libros de texto y de consulta.

Los audiovisuales,

Los factores que brindan el medio y la creatividad, asi-
como la habilidad de los educandos. Educacién completa.
El nifo, cuando no tiene una motivacibn adecuada, no rin
de en su aprendizaje,

El nivel socio-econbdmico influye en la determinacibébn de-

la problemitica que se presentd en el primer ciclo esco-
lar,

En el &rea de las matemiticas se pretende que el alumno-
llegue a descubrir por si mismo la aplicacibdn en su vida

cotidiana.
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- Que el conocimiento ensefianza-aprendizaje de los nlmeros
varian enfocados desde el punto de vista l8gico-matem&ti

co y de acuerdo a los intereses de los alumnos.

- Para el desarrollo intelectual e integral del alumno, es
importante considerar la teoria psicogenética; ya que ==

permite concientizar el buen desarrollo de los alumnos.

- El 8rea de matemiticas, desarrolla en el alumno.el pensa
miento 16gico cuantitativamente en el cual adquiere habi

lidades, actitudes y hébitos,.
d. Metodologia

A lo largo de este estudio y para llegar al conocimiento -
del problema ya planteado, se utilizaron dos tipos de investi-
gacidn que proporcionaron los elementos necesarios para su so-
lucidn,

Investigacidn documental que comprende toda clase de fuen-
tes bibliogr&ficas, libros, enciclopedias; que nos permiten --
una visién clara de las caracteristicas psicolbgicas del nifio-
y de las de los contenidos a tratar, asi como el determinar la
metodologia.

Investigacibn de campo, que comprende entrevistas, observa
ciones directas, cuestionarios que ayudaron a determinar la si
tuacibd4n problemb&tica aportando datos de importancia.

La observacibén directa, fue la que mis se utilizb en esta-

investigacibn, ya que pone al alumno en contacto con el objeto
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de estudio; siendo ésta la base de dicho conocimiento indivi--
dual, partiendo como es natural de las técnicas que practica,-

pues en verdad es lo que afirma Messer:

"LLa técnica viene determinada por la esencia de ocu-
par un lugar o posicidn de servidora de cultura" (3)

Determinando as{, la realizacibén de los conocimientos de =
apropiacidn del aprendizaje.

El m&todo m&s apropiado para el buen funcionamiento de las
matem&ticas es donde el alumno busca un fendémeno de estudio --
(abstraccién) hace un anflisis de -él1 y llega a conclusiones -=-
(deduccidn 1légica) y finalmente lo aplica (aplicacién).

Siguiendo este proceso, el alumno ir§ desarrollando su ca-
pacidad de aprendizaje dentro del razonamiento 16gico-matem&ti
co, resolviendo problemas o situaciones planteadas de la vida-
cotidiana; para llegar a interpretarlos y darles posibles solu
ciones.

Durante el proceso de construccién del nlimero, el alumno -
se ir& capacitando a clasificar o diferenciar objetos para lle
gar a establecer relaciones cuantitativas y cualitativas,

Este proceso, suele iniciarse como lo afirma Jean Plaget,-

de la siguiente manera:

(3) JestGs M. Isafas Reyes., Organizacibn escolar., Editorial =
MéXiCO.’ 1959, Pe 370
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"El lenguaje de las matemitlcas debe conocerse, saber

en que consiste, preguntar, indagar, plantear situa--

ciones, cuestionar y formular hipbtesis para que el -

alumno manipule directamente el objeto de estudio"(4)

Antes de su representacibédn psicolégica y pictérica o simb$
lica, o sea que el alumno debe manejar objetos concretos y pa-

ra ello se proponen cinco lineas fundamentales de trabajo que-

se pueden manejar:

1. Toma de conciencia de las semejanzas

2. Pertenencia inclusiva

3. Movilidad de criterio clasificatorio

4, Anticipacibn de proyectos de clasificacibn

5. Reunibn y disposicibn de colecciones

Estas lineas deben relacionarse simultfneamente para poder

profundizar en ellas y facilitar el aprendizaje de los nlmeros.

e, Formas de evaluar

Existen varias formas de evaluar, pues es un reproceso con
tinuo de indagacibn, observacibn, meditacibén y valoracibn obje
tiva.

Detecta los avances parciales y las desviaciones de rela--
cibén con las acciones realizadas.

En la evaluacibédn continua se obtlene la informacibn de los

(4) Lekwer, Delia. Clasificacibdn, seriacibdn y concepto de nf-
mero. Aspecto didactico. Caracas, Consejo venezolano del-



resultados y el efecto que ha logrado permitiendo una retroali
mentacidén para enriquecer el proceso del trabajo realizado.
Estas evaluaciones, se pueden llevar de la siguiente mane-
ras
- Pruebas objetivas en situaciones reales, tales como: -
ordenando, relacionando, comparando, intercalando, sepa-
rando, clasificando y estableciendo relaciones entre los

elementos de un solo conjunto.
D. Teorfa que sustenta el trabajo

De acuerdo con la teoria psicogenética de Jean Piaget, no-
tifica que en parte es comprobatoria; ya que "el alumno en el=-
perficdo preoperatorio tiene tendencia hereditaria que supera =
la medida de su crecimiento u otro, desarrollando su capacidad
mental, fisica en el ambiente o medio que le rodea; identifi--
céndose como un ser raclonal siempre y asegura su progreso a -
través del tiempo"™. También con sus relaciones y experiencias
diarias labora y crea su juilcio creativo dando sus puntos de -
apoyo como lo asegura la teorfa de Kant:

"Que el hombre tiene juicios matem&ticos universales
apriori" (5)

Es de mencionar que el nifio es creativo por naturaleza, --

(5) Emanuel Kant, Critica de la razén pura. Ed. Losada, B.=-
Airez, 1969, Pe 1490
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construye sus instrumentos para trabajar durante el aprendiza-
je; encontrando en ellos el punto de partida de toda ensefianza
creando el pensamiento durante las diferentes actividades - =
realizadas y descubriendo la relacibén entre el objeto de estu=-

dio y su aprendizaje.
1. Perfodos psicogenéticos

En la etapa de desarrollo del nifio; existe diferencia en--
tre el individuo y otro provocando situaciones reales y en = =
ocasiones no intencionadas, ya que partiendo de la ensefianza -
dirigida, notamos que dichas situaciones el sujeto las constru
ye a lo largo de su vida.

Dentro de este desarrollo de aprendizaje y tomando en cuen
ta la teorfa de Plaget:

"Se concept@la de una manera esponténea y vinculada a

los procesos de desarrollo del cuerpo, sistema ner--

vioso, las funciones mentales y principalmente a ca-

da uno de los perfodos psicogenéticos de la clasifi-

cacibn en los niveles del pensamiento infantil" (6)

Encontrando que no todos los nifios reaccionan de una mane-
ra similar, sino que éstos varfian de acuerdo a su edad.

A continuacibdn se incluye una informacibén detallada de ca=-
da uno de ellos, basada en el perfodo comprendido en el preope

ratorio, es el que se ubicd la investigacidn; donde el nifio --

(6) Secretarf{a de Educacién POblica., Apuntes para una aproxi-
macidn conocimientos de la Psicologia Genética de Jean Pia
get. MExico, pe.p. 29-25.
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descubre por s{ mismo su habilidad para el lenguaje hablado Y

el funcionamiento de lo simbdlico.

A. Etapas del desarrollo de la inteligencia del nifio

*En la evolucibn del pensamiento, Plaget sefiala tres perf{-

odos de desarrollo, cada uno de ellos, esti originando en el-

anterior y a su vez sirve de base para el siguiente,

La evolucibén del desarrollo del nifio se define por nive--

les que se definen o llaman etapas o estudios.

Perfodo de la inteligencia sensorio-motriz (0-2 afios).

1,
2,
3.
4.
S5e
6.

Etapa de los reflejos (0-11 meses)

Reaccibén circular primaria (1-2 meses)

Reaccidn circular secundaria (4-8 meses)

Coordinacibn de esquema secundaria (8-12 meses)
Reaccidn circular terciaria (12-18 meses)

Inversién de nuevos medios a través de combinaciones-

mentales (18-24 meses)

Perfodo de preoperacibn y organizacidn de las operaciones

concretas,

1.

2,

Preoperacidn de las operaclones concretas (2-7 afios)-
preoperatorio
Etapas de las operaciones concretas (7-11 afios) opera

torio.



Perfodo de las operaciones formales (11-15 afios)

Las caracteristicas fundamentales de estas etapas o perf{-

odos propuestas por Jean Plaget son que:

- Hay cambios cualitativos significativos en cada una de-
ellas,
- Se dan un orden invariable y constante, no se puede su-

primir ninguno.
a. Perfodo sensorio motriz (0-2 afios)

a. En este perfodo, el nifioc pasa por una etapa de refle=-
jos donde no diferencfan el "yo" de su mundo, no representa -
mentalmente un acto, solamente conoce su medio amblente a tra

vés de ver, oir, tocar, moverse, actuar, etc.

be En su primera etapa surgen los primeros h&bitos ins--
tintivos como: rasgufiar la s&bana, la aferra, la tiene un mo

mento, luego la suelta y vuelve a rasgufiar, asir, etc.

c. En la tercera etapa se concentran los hfbitos motores
por medio de repeticibn, los cuales proceden efectos importan
tes en el medio circundante tales como: agitar, golpear, fro
tar objetos con el interés de hacerlo por primera vez durante

su primer afio de vida,

de. Aqui se consideran y condicionan las conductas para -

formar comportamientos, se fija una meta y los medios son -« =

puestos en juego para alcanzarlos.
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e. En ésta, se desarrolla de una manera gradual, se inte-
resa en la bisqueda de nuevos cambios "experimenta para ver" -
hace varlaciones significativas en su conducta. Lo que le ayu
dari al desarrollo de la filtima etapa del periodo sensorio-mo-
triz,

f. En esta etapa desarrolla su forma de actuar, pero a ==
través de combinaciones mentales como:

- Inventar una solucibn a través de un proceso; capacidad-

de presentar las acclones.
b. Perfodo sensorio preoperatorio (2-7 afios)

El nifio se caracteriza por tener representaciones mentales
o sea que distingue los significados de los significantes. Su
caracter{stica distinta a las demis es que el nifio es egocén——
trico en representacibén con las relaciones mentales, impidién-
doles tener decisiones diferentes a las de &1, por lo cual se-
le dificulta encontrar sus errores

También en este perfodo no es capaz de tomar en cuenta va-
rios aspectos, solamente se centra en uno solo; otra caracte--
ristica es que sblo se fija en los estados finales y no en las
transformaciones necesarias para llegar a los estadios. La cg
racteristica mis importante es la reversibilidad del pensamien
to, aqui no es capaz de desordenar un razonamiento formulado -

para resolverlo o volver al punto de partida, lo cual quiere -

decir que no razonae.
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Dichos perfodos o etapas antes mencionadas pasan por medio
de perfodos de iniciacibén, consolidacibn y transicién al si- -

guiente perfodo operatorioe.
c. Perfodo operatorio (7-12 afios)

Se caracteriza porque es menos egocéntrico, partiendo des-
de diferentes puntos de vista, es descentralizador, reversli- =
ble.

Con estas caracterf{sticas del pensamiento, el nifio en este
nivel le dari la oportunidad de realizar razonamientos 16gicos
matemiticos abriéndole posibilidades para entender mejor nues-
tro proceso dentro de las matemdticase.

A partir de los once aflos, el nifio es capaz de realizar --
juicios formales, hacer hipdtesis, deducciones e indicaciones,
inducciones, juicios morales en un nivel abstracto.

Para Piaget, las edades cronolégicas son puntos de referen
cia, ya que las etapas difieren de un nifio a otro; como en el-
casc”de mi problema en general nos sefiala en el periodo'de ope
raciones concretas (preoperatorio).

En el grupo donde se realizb la investigacién se tomb como
base la etapa de las operaciones concretas sefialando, que no -
todos los nifios tienen caracter{sticas iguales y bien defini--
das; porque apenas empiezan a vivir los nifios en su mundo.

Partiendo de la teorfa psicogenética de Jean Plaget, en es
ta etapa; el alumno debe tener cambios cualitativos, en un or-

den invariable y constante, teniendo como base la capacidad pa

112432
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ra distinguir 165 conceptos,

En el primer grado de la escuela antes mencionada, el pro-
ceso enseflanza-aprendizaje desarrollado con referencia al con-
cepto de nlimero, hubo dificultad y errores en su razonamiento=-
Yy adquisicibn, debido a que el alumno no puede tomar la ins—-—-
truccibén de una manera general, sino que siempre se situb en -
un sblo concepto aislado de lo dem8s. Casi siempre el nifio su
pone situaciones que transcurrfan en su vida diaria y de acuer

do a sus necesidades; sin tomar en cuenta el an&lisis del obje

to de estudio.
De aqui se partid para decir que el nifio es egocéntrico en

relacién con las representaciones mentales, tomando solamente-

su punto de vista,

Los maestros deben solucionar de una manera oportuna el --
anflisis de cada uno de los conceptos o tratar de ubicarlos a-
las necesidades de los alumnos, trabajando con objetos fisicos
para mejorar y resolver en parte la construccidn del objeto de
estudioj en virtud de que el alumno de acuerdo a su desenvolvi
miento psfiquico tiende a concientizar desde un principio su in

teraccidn con el mismo objeto.

2. Corrientes psicolégicas y su relaciédn con el desarro--

llo del nifio

ae Corriente conductista

Segln Arnold Gessell, conslidera a esta corriente como:

"Un proceso natural de secuencias comprensibles; -
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le da gran importancia a la evolucibén infantil, -

ya que afirma que el nifio es un sistema de accibn

en crecimiento, que adquiere su cuerpo, a través-

del proceso de desarrollo" (7)

Tan cierto es que la teoria de la conducta se manifiesta -
en el desarrollo integral del nifio desde su infancia hasta la-
madurez del individuo.

Esta corriente da respuesta a cualquier situacibdn especifi
ca del individuo siendo un modo de conducta el parpadeo, tam--—
bién estudia la personalidad del nifio; a través de un proceso-

evolutivo y de sus manifestaciones tales como: caracteristi--

cas motrices, conducta adaptiva, lenguaje y conducta personal-

sociale.
be Corriente cognitiva

En este desarrollo, el nifio no suprime los alcances que tu
viera en el afio anterior, sino que todos aquellos aprendizajes
que el alumno adquiera los ir& modificando, reorganizando y en
riqueciendo cada una de las actividades, logrando la personali
dad de &1 mismo en una etapa para su desarrollo, teniendo que-
reflexionar y poner mis atencidn en sus labores diarias; el ni
flo estd muy ligado al mundo real y de esta manera estructura -

las nociones de espacio, tiempo, casualidad, nlimero. Aumenta-

(7) Secretarfa de Educacibn Plblica. ﬁfgggg§1gg£§_gg§_agggzir
macibn conocimientos de la psicologlia genética de Jean Pia
gete. MéXiCO, DeFe pepe 19-25,
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su capaclidad de establecer relaciones, se inicla en la compren
siébn y diferencia a su propia vista.

Jean Piaget, al estudiar el desarrollo cognoscitivo del ni
fio le dard suma importancia al adaptarse a la caracteristica -
de todo ser vivo, segfin su grado de desarrollo, tendr8 diver--
sas formas o estructuras,

Considerando en el proceso de adaptacibén dos aspectos que-
son: la asimilacidn o integracibén de lo meramente externo a -
las propias estructuras de las personas, en funcibén de los cam
bios del medio exterior y el concepto de equilibracibé4n que lo-
introduce para aplicar el mecanismo regulador, entre el ser hu

mano y su medio ambiente.
ce. Corriente psicogenética
Esta es representada:

"como una construccibn progresiva, que se produce

por interaccién entre el individuo y su medio am-

biente" (8)

Dentro de la teorfa de Piaget y Wallon, qulenes dan una --
descripcidn y explicacidn de los procesos m&s sobresalientes -
de su génesis, con sus diferencias en algunos aspectos; pero -
considerindolos complementarios en dicha corriente, la cual es

la m&s aceptable dentro de la labor docente, ya que unidas las

(8) Inheldek, B. Psicologfa del nifio. Apuntes para una aproxi
macidn al conocimiento de la Psicologia Genética. Ed. Mo-
rata, Madrid. 1975,
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dos ideas refinen lo mis acertado para establecer los rasgos -
del desarrollo del nifio. Por lo tanto, pienso que las tres -
corrientes tienen dificultades especificas y que unidas se po
dr& llegar a un mejor desarrollo mental, fisico e intelectual
y afectivo del nifio.

Esto podri ser positivo si nosotros los maestros estudia-
mos mis a fondo estas tres corrientes para lograr mejorar la-
educacibn primaria y as{ elevar la conduccién del grupo den--
tro de la ensefianza-aprendizaje.

3. Los nlmeros

a. Concepto del nlmero

Tenemos que para reconocer la problemitica y poder dar --
posibles soluciones, es necesarlo conocer los siguientes con-
ceptos:

Numeracibén: La numeracibn ensefia a nombrar y escribir co
rrectamente los nfimeros. La numeracibé4n hablada es un conjun-
to de reglas que permite, mediante la combinacibn de pocas pa
labras, dar un nombre distinto a cada nfimero. La numeracibn-
escrita se ocupa de la forma correcta de representar los nlme
ros por medio de signos,.

Numeracibn: El sistema de numeracidn decimal se desarro-
116 en la India y fue introducido en Europa, por los frabes =
espafioles hacia el siglo XI. La base del sistema es diez = =
(10). Diez unidades de un orden, forman una unidad de orden-

inmediato superior.,
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Como se puede ver y de acuerdo a la problemitica y a las -
necesidades del primer afio es necesario partir de 1o que es —--
nimero y qué 8rea se encarga de estudiarlo o a quien pertene--
ce; en este caso es el maestro quien debe tener conocimientos-
actualizados y estar al tanto de las inquietudes y preguntas -
de los nifios, a fin de mantener una motivacibn.

be Su relacibén con otros contenidos

El concepto del nfimero va evolucionando a grandes pasos, -
pues no solamente es parte de una sucesidn simple, sino que se
debe partir de pasos metodolbégicos adecuados para relacionar--
los con otros conceptos y lineamientos que nos presenta la an-
tologfa en la que destacan las nociones b&sicas para su cons—-
truccibén en el desarrollo genético del nifio, siendo las Sim——
guientes: clasificacibn, seriacibn, conservacibn; por las cua
les el nifio atravliesa antes de que se consolide, cada uno tie-

ne su explicacibén, siendo la siguiente:

a. Clasificacibébn: Habilidad de agrupar objetos que cuan-
do menos tengan una caracteristica en comlin; lo que im
plica que reunamos por semejanza y separemos por dife-
rencla (cuadros, circulos, forma, color).
azul rojo rojo azul amarillo
Alineamiento en una sola direccibn:

-~ Coleccibn figural (primer estadio)

- Objetos colectivos (de dos a tres dimensiones; vertical-

y horizontal)
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- Objetos complejos. Se presentan en estructuras y objetos

de la realidad.

Segundo estadio. Colecclbdn no figural. Toma en cuenta se-
mejanzas, diferencias y establece la relacidn de pertenencia en
forma incipiente.

Primer subestadio. Busca el miximo de semejanza en los ele
mentos de cada coleccibébn y por tanto, tiene pocos elementos,

Se basa en un criterio Gnico por lo que junta semejanzas y-
separa diferencias.

Segundo subestadio. Forma de colecciones mis abstractivas-
que lo dividen en subcolecciones sin incluirles en la clase ma-
yor.

Tercer estadio. Clase lbgica o perfodo operatorio.

Tiene gran movilidad en su criterio clasificatorio, puede -
anticipar sucesivas clasificaciones sin realizar las efectivas-
Y logra incluir las subclases que la forman,

De la misma manera que la clasificacibn b, la seriacibn tie
ne también estadios, ya que é&sta es la operaciédn de ordenar ob-
Jetos de acuerdo con ciertas cualidades; creciente o decrecien-
te, o sea; establece una relacibn de orden entre los elementos-
asimétricos, llegando a los siguientes estadios.

- Primer estadio. Fracaso de la seriacibn. Se distingue -

en dos subestadios que son:
Primer subestadio: Forma parejas, trios de elementos en-

los que coloca uno pequefic y uno grande; en el cual no es
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tablece relaciones de tipo.

Segundo subestadio: En éste logra una pequefia serie de-
cuatro a cinco elementos, no establece relacibn, pero —-
acomoda los elementos en escalera, no sabe la relacibén -
"m&as grande que" o "mis pequefio que",

- Segundo estadio. Construye la serie por ensayo y error,
Es decir sin anticipacibn construyendo a medida que com-
para elementos, establece relaciones por medio de la com
paracibn de los tamafios de los elementos no conociendo -
la transitividad y no siendo capaz de manejar la recipro
cidad (mayor-menor).

- Tercer estadio. En este estadlo, los alumnos en el pe--
riodo operatorio logra la seriacibn sin dificultad, sa--
ben lo que van a hacerj considerando el 'mis pequefio", —-
"el mis grande"; logrando asi la coordinacibén de las re-

laciones de sentido inverso.

b. Conservacibdn de la cantidad. Es donde el nifio tiene -
la capacidad para comprender que cantidad se mantiene-
a pesar de las transformaciones especiales tomando tam
bién para ello tres estadios que son:
-~ Primer estadio. No conservacibn. No establece la corres
pondencia entre una fila de fichas (7-12) a la densidad -
o a la longitud (equivalencia) y se caracteriza por la -
imposibilidad de coordinar ambas.
- Segundo estadio. Este consiste en la correspondencia tér

mino a término (igual) elementos uno en frente del otro,-
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pero el alumno al realizarlo consldera que en una fila -
hay m8s elementos que en la otra por su tamafio, colocando
de esta manera la correspondencia visual.

- Tercer estadio. La conservacibén del nlmero aseqgura la —-—
equivalencia numérica durable, independientemente de las-
transformaciones en la disposicibn espacial de los elemen
tos,

Este estadio, se caracteriza por la coordinacibn entre las -
relaciones (longitud y densidad) logrando la equivalencia sin --

necesidad de realizarlas en un plano concreto.

4, Desarrollo mental y cognoscitivo a partir del programa -

de primer afio
a. Desarrollo soclo-afectivo

Aspectos del desarrollo. Son las relacionadas con las acti-

vidades que el nifio puede realizar para desenvolver su personall

dad.
Del - participacibn en rondas
- colaboracibn en el orden, la limpie-
za, organizacibén y mantenimiento de-
la escuela
egocentrismo a la - trabajo en equipos, organizados
socializacibdn - integracibén en juegos colectivos y -

organizados
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necesidad constante
de reafirmacibn y -~

afecto

participacidn en discusiones colect}
vas
organizacibén colectiva de materiales

Y el manejo de los mismos,

organizacibn del ambiente escolar
expresldn de sentimientos, ideas y -
estados de &nimo

formacibén de grupos de juego y de --
trabajo

desempeiio de tareas fundamentales pa

ra la organizacibdn escolar

b. Desarrollo cognoscitivo

Aspectos del desarrollo. Actividades que el alumno realiza

para el buen desarrollo de su personalidad.

Pensamiento prelb-

gico

que se ir8§ transfor
mando paulatinamen-

te en pensamlento -

1é6gico

comparacibn y clasificacidn de formas
tamafios, colores, texturas y posicio
nes

ordenamiento de series de objetos de

mayor a menor y de menor a mayor

- ejerciclos de seriacibdn reproducien-

do secuencias dadas
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manera global de percibir
las cosas que paulatina--
mente derivan en el anflji

sis

desarrollo del lenguaje -
del manejo intuitivo a --

los inicios de la 1bgica

andlisis de las caracter{sti-

‘cas de los objetos derivando-

seme janzas y diferencias en -
cuanto a funcibn y género
distincidn del timbre, altura
e intensidad de los sonidos
percepcidén a través de los &r
ganos de los sentidos y dis--
criminacibén de sensaciones
comprensién de tres 8rdenes -
seguidos

complementacidén de frases y -

cuentos cortos

narracibén de experiencias
invencibn y narracibén de cuen
tos cortos

reconocimiento de rimas

manejo de palabras opuestas --

por su significado
investigacibn del significado
de palabras

descripcién de la ubicacibn -
de los objetos

expresién a través de gestos-

y mimica

65



- asociacibn de palabras por su

relacibén género o descripcién

c. Desarrollo psicomotriz

Aspectos del desarrollo, por medio de actividades, el nifio
podri mejorar el desarrollo de los diferentes aspectos de la -
perscnalidad.

percepcibn corporal - reconocimiento de las partes -

del cuerpo

- mantenerse parado en un solo -
plie

~ caminata sobre espacios peque-
flos sin perder el equilibrio

- carrera libre

- carrera a diferente intensidad

~ carrera en diferentes direccio
nes

- salto sobre un solo pie

coordinacidn motriz - salto en diferentes direccio--
nes sin perder el equilibrio
-~ bajar escaleras sin ayuda, al-
ternando los pies, sin apoyar-
se en el barandal
- gatear, rodar y galopar, com--
partiendo el espacio con sus -

compafieros
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coordinacibdn motriz fina

imitacibén de movimientos de sus
compaiieros o del maestro
lanzamiento de objetos de dife-
rentes pesos y tamaiios en dis--
tintas direcciones y a distan--
cias variadas

autonomia en el vestirse y des-
vestirse

autonomia en el manejo de uten-

silios para comer

tapado y destapado de envases
abrochar y desabrochar botones,
cierres, broches y ganchos
ensartar y desensartar diferen-
tes objetos

doblar y desdoblar telas y pape

les
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A,

CAPITULO 1V

Conclusiones y sugerencias

Ae

Conclusiones

En el 8rea de matemiticas, se pretende que el alumno lle
gue a descubrir por si mismo su aplicacibn en la vida co
tidiana.

Que el proceso enseflanza-aprendizaje de los nGmeros, va-
rian; enfocados desde el punto de vista 18gico-matem&ti-
co y acorde a los intereses del alumno,

Los ejes de desarrollo desde el punto de vista afectivo-
Y social son lineas b&sicas para el desarrollo del alum-
no.

En el desarrollo intelectual e integral del alumno, es -
importante considerar la teorfa psicogenética, ya que --
permite concientizar el buen desarrollo del mismo.

El &rea de matemticas desarrolla en el alumno, el pensg
miento 16gico; cuantitativa y cualitativamente en el - -
cual adquiere: habilidades, actitudes y h&bitos.

Dar respuestas a las expectativas e intereses de los - -
alumnos, de su participacibén activa en la organizacién y
realizacibn de las diferentes actividades desarrolladas-

dentro del programa con el objeto de lograr el desarro-—-



llo integral del educando.
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b.

Sugerencias

En las actividades realizadas en la correspondencia de -
nlmeros deber&n utilizarse de seis a siete elementos pre
viamente escogidos con materiales concretos, lo cual es-
necesarlo para que lo sepa distinguir y ordenar.

En estas actividades, deben evitarse materiales autoco-=-
rrectivos y que los elementos deben ser de una misma cla
se como un recurso de confrontacibn.

Deben ser clasificables en base a diversos criterios que
permitan al alumno ser su propia solucién.

Utilizacibén de consignas abiertas para que los nifios - -
sean quienes clasifiquen como un medio de participacié4n-
individual o por equipo.

Para que no exista dificultad en el aprendizaje, se esta
blecer& un universo claro y preciso, para que los educan
dos realicen sus clasificaciones.

Propiciar la participacién activa del alumno, en todas -
las actividades que se desarrollan, fomentando su habili
dad y destreza por equipo o en el grupo, ampliando de es
ta manera los conocimientos matemfticos necesarios para-

iniciarse en la comprensibén de las ciencias.
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3.

4,

5.

6.

7o

8.

9.

10,

11,

12,

GLOSARIO

Abstracto:
Lo que es diffcil de determinar. Una cualidad que se in-
dica con exclusibn de sujeto.

Acervo:
Conjunto de valores culturales.

Acomodacibn:

Modificaci®n de los esquemas como resultado de nuevas ex-
periencias. ’

Anflisis:

Descomposicibn de una frase en proposiciones y de é&stas -
en sus componentes,

Asimilacibn:

Incorporacién a nuevos objetos de experiencias a los es—-
quemas mentales existentes,

Cognoscitivos
De lo que es capaz de conocer.

Coherente?
Conexidn. Relacidn de varias cosas entre si.

Concretas

Palabras que designan un ser o un objeto perceptible por-
los sentidos.

.Consolidacibn:

Dar firmeza y solidez a una cosa.

Contexto:
Hilo de una narracibén, una historia,

Conservacibn:

Proceso operacional de la mente, por medio del cual se ==
comprende que ciertos aspectos de una condicié4n cambiante
son invariables a pesar de tales cambios.

Dembcratas:

Pertenecer a gobiernos de pueblos que ejercen la sobera--
nfa. (Introducir ideas propias).



13,

14,

15.

16.

17.

18.

19,

20,

21,

22.

23,

24,

25,

26,

Egogcentrismos
Tendencia del nifio, a centrarse en sus propias experien=-
cias y acciones, sin tomar en cuenta las de los dem&s.

Excita:

Estimular, provocar, inspirar algln sentimiento; el entu-
siasmo o la alegria.

Fungiendo:
Estar desempeifiando un cargo.

Génesis:

Conjunto de hechos que concurren en la formacibén de una -
cosae.

Hipbtesis:
Explicacidn construida sobre un objeto de conocimiento.

Incentivacibn:
Lo que mueve o excita una cosa.

Inducciones:

Modo de razonar, que consiste en sacar de los hechos par-
ticulares una conclusibdn general.,

Instintivos:
Tendencia innata a realizar clertas acciones orientadas -
hacia un fin, sin previo conocimiento de este fin.

Metodologia:
del gr. Methodos; método y logos, tratado).

Ciencia que trata del estudio de los métodos de ensefian--
Z2Qe

Operacibn:
Accidn interiorizada reversible.

Pedaqbgico:
Relativo al arte de instruir o educar al nifo.

Periodos:

Cortes en la evolucibdn genética, que implican un orden --
constante de las diversas adquisiciones. Cada uno se ca=-
racteriza por estructurarse, que constituidas a una edad-
determinada, se convierten en parte de la estructura de =
la siguiente edad.

Reciprocidad:
Correspondencia mutua de una persona o cosa.

Relevancia:
Sobresalir notablemente.
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27.

28.

29,

30.

31.

Restringida: .
Reducir. Restringir el sentido de una proposicién.

Signo:

Es una forma de representacidn colectiva, elegida arbitra
riamente por la sociedad y la cultura. éjemplo; el len--
guaje, la escritura, el dibujo, etc.

Simbolo:

Es una forma de representacibén mental, elaborada indivi--
dualmente, por medio de la cual, el sujeto establece una-
relacibn de semejanza con el objeto representado.

Transicibn:

Modo de pasar de un razonamiento a otro, de ligar entre -
si las partes de un discurso.

Topologias
Ciencia que estudia los razonamientos matem&ticos sin con
sideracibn a ningln significado concreto.
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