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INTRODUCCICN

Lu precente investigacidn documental tituleds "Relacion de -
1o inteligencia cor el aprovechamiento escolar en clummos de
sexto grado'", nresenta un:. informacidn tedrice acerca de la
jmrortencia de li evaluacidn en el proceso educativo, de las
iuentes e instrumentos de evaluccién del trabajo escolar, de
la inteligencia y uprovechamiento zei cono su correspondien-
te medicidn y vne muestrz de 1o spliczeidn de diferentes ——-

test en ~lumnocs ce sexto grzdo.

En 1la sctualidad trabajo en la escuela "Profr. Gespar Fer-—-—
nindez" ubicada en el centro de ciudad Guadalupe, COmMO maes
tre de grupo durante once =&fios consecutivos. Me encuentro

al frente de un gruro de sexto afio el cuzl 1lo constituyen -

24 slumnos de los cudles 9 son hombres y 14 con mujeres.

41 realizar mi labor como mazestra ¥y mediante comentarios —-—
con los demds comnafieroe, la directora, meestros de anoyo y
pldticas con los vadres de familia se ha llegado & la con--
clusidén de gue la calificacidn oue le otorgamos a cada alug
no estd intim=mente lipzdsa con su capacidad intelectual y
al grado de =ztencidén que éste pone en laz clase; esto se ha
oodido constatar al splicar en grupos de sexto aflo algunas
nruebas, cuestionarios, encuestas ¥V test (de los cuales se
encuentran slpunas muestras anexadas al finel de este trabg
jo), vor lo que se deduce oque si un nifio tiene un cocoente
intelectusl algo bajo, su aprovechamiento escolar seri tam-—

bién bsjo, ¥y gque si un nino no concentra su atencién en -



las nxvnlicaciones del waestro woraue eg incuieto, travieso o
jusuetdn su srrovechamiento escolar tambidn serd bajo, compa

rado con los demfs :lumnos -ue no tiensn estos broblem=s,

Por io teanto se deduce que 1la inteligencis es uno de los —-
factores que mds influyen pare gue exista un buen aprovecha-
mientc escolar, nues a 1o largo de nuestra trayectoria como

maestros nos damos cuenta que cuando = 1los &lumos se les —-—
rresentan vruebas bimestrales, mensuales o semsznales se de—
tectan un ndmero considerable de =zlumnos con bajas celifica-
ciones, también szbemos cue esto no se debe =z 1= falta de dg
dicacidén de los alumnos a sus tereas escolares; nuesto que -
en el anrovechemiento escolar influyen un fran ndmero de cir
cunstancias de las cuales mencionaremos el medio smbiente S0
cigl en oue se desenvuelven, las condiciones en cue viven, -
asi como el horario Yy el lugar cue emplean vpars estudiar y -

realizar sus tareas, etc.

Otro de los factores aue hace cue el arrovechamiento escolar
sea bajo, son lzs relaciones familiares en que vivan sus —-
vadres; nuesto que si los alumos observen ocue sus nadres —-—
nelean continuamente, 0 que en ocasiones el padre venga en -
estado de ebriedad, o el hecho de cue vivan separados; todo
esto hace cque el zlumno asista a ls escuela con la cabeza w-e
llena de inouietudes cue no wueds resolver, lo que ocasiona
cue en el esula su atencidn en la clase no sea total, motivo

mor el cual también exista bajo rendimiento escolar.

Otro de los factores determinzntes del nivel académico de ——
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los alumnos es el frado de intelisencia que noseen czada uno
de ellos v cue de una u otre menera renercute en el zvrove—

chamiento general del gruro, no solamente de los alumnos.

El presente trabajo tiene por objeto presentar a los mees—-—
tros la relacidén existente entre inteligencia y aprovechs—-—
4

miento escolar en zlumnos de escuelas primarias en este ca-

so enfocado a2 un gruro de sexto grado.

Nel andlisis conductual se han desvrendido las relaciones -
existentes entre inteligencia y aprovechamiento escolar, cu=
ya imnortancia en el camono educativo es trascendente, rues

e mayor inteligencia mayor serd el avrovechamiento de los -

zlumnos,

Este trabajo trata someramente como el conocimiento de esta
relacidén ouede anlicerse en la educacidn nrimaria y preten-
de convertirse en un snorte valioso para los maestros cue -
en sus aulas tienen zlumnos cuyo principal oroblema estd re
lacionado con la forma en gue se tiene que evaluar a los a-

lumos.

Para tener una visidén mds amplia de la relacidn existente -
entre inteligencia y anrovechamiento escolar en esta inves-
tigacidn se arlicaron cinco test de inteligencia de C.W. —-
Valentine, los cusles trsen variaciones nara ser arlicados

& nirnos desde la edad de un afio seis meses hasta quince a—-

ros de edsd; en este caso se anlicaron test peres nirios de -



doce ar.os de edad, los puntajes obtenidos se convirtieron a
C.I. cipguiéndose lss normes establecidss en el test.
Lvs instrucciones y uns muestra de los test que so aplica—-—

ron se encuentran anexadas =1 final del trabajo.

Asl mismo la evalurcidédn del trabajo escolar se llevd = cabo
en el mismo grupo de séxto alio mediante la aplicacidn sema
nal de rruebas objetivas, con una cantid«d varisble de reac
tivos, semin la extensidén del tema tratado en la clase, adg
m‘s se oplicaron los exfmenes bimestrales clzborados por el
depsrtamento técnico de ls Secretaria de Educacidén y Cultu-
ra, de los cuazles también ese encuentran anexadas algunas —-

maestras.

Por dltimo por medio de gréficas compurativas y de tablms -

en donde se nuede observar los resultados de los test apli-

cados y de los resultados de los exdmenes, claramente nos -

demos cuenta de ls estrecha relscidn existente entre inteli

gencia y anrovechamiento escolar puesto gue tanto los resul

tados de los test como de los exdmenes aplicados son seme—-—

jantes, rues los alummos cue salieron mal es los test fueron
los mismos que también salieron mal en los exdmenes gque se

les aplicaron.,

Para la realizacidén de los diferentes zpartados del presen—
te trabajo se utilizaron los métodos znaliticos, sintético

y deductivo.

Con lo ayuda de diferentes fichas de trabajo en las que se
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reslizaron eintesies, 'ardfrasis y comentarios, con la in--
formacidn de diversze fusntes bibliogrdficas, e autores —-
especi. lizador en 1~ materia, el cufl se anali:§ y se pre-—

senta =n forme ldégica.



I. INTELIGENCIA
A. Generslidades

Lz Inteligencie es un esrecto esencial del ser humano del -
cufl depende el &xito de cada un~ de las zctividades de la

humsnidad y por lo tanto del progreso de cade individuo.

Unz de las facultades mds importantes de la Inteligencia es
le ~ue tien= lz funcidn de eoncontrar soluciones originules
a los nuevos rroblem:s que se le van presentando en el ——-

transcursc de la wvide.

Dos de log zsnectos wfs importentes de la Inteligencie gon
lc faculted de superar situaciones conflietivas y la capaci
dad para anrender y elaborar psiouicamente un material com-
plejo v cbetracto, .ues &sto contribuye :. esteblecer un ver
drdero eouilibrio entre lz ryersons y 21 medio que la circun

da.

Por tal motivo, results natursel que las teoriss neicoldri——

cas de 1= inteligencis se incluyan entre les teoriss biolé-

t

de lac teorims del conocimiento e

sicas de la adentecidn

St

neral.

Donald Olding mencions cue hay dos titos de inteligencia (
12 inteligencis A y la inteligencia B ).

La inteligencia A est? formada por el notencial que en for-
me inneta nosee el ser humano, rara desarrollar sus capaci-

dades intelectuales que lo distinguen de otros seres vivos;



eato no es factible de medicidn nues en el nifio recién na-

cido no se nueden comvnrobar sus funciones intelectuasles.,

%1 término inteligencia B se refiere =zl nivel cue vnoste———
riormente alcanza el desarrollo de las canacidades intelec
tuales en cada indivi@uo."La inteligencia A forma varte de

la inteligencia B y es factor necesario de la misma". (1).

Desde el nunto de vista bioldgico, la inteligerncia aparece
como une de las actividades del organismo; en tanto ocue --
los objetos @ los cuales se adaotan constituven un factor

particular del medio.

En 12 medida en aque la inteligencia elabora un eguilibrio

nrivilegiado, como término necesario de los intercambios -
sengomotores y representativos, en la extensidn indefinida
de las distancias en el espacio y en el tiempo; la inteli-

gencia engendra el pensamiento cientifico misme.

Piaget, en sus deseos de evitar restricciones en el concep
to de inteligencia ofrecid variss definiciones de la misma
todas ellas formuladas en términos muy generales.

"Iz inteligencia en un caso concreto de =dantacidn biold--

picam", (2),

1) Donald 0lding H Psicologfa, 2a. ed. México, Ed. Intera-

mericana.

2) Jean Piaget. Psicologia y Educacidn del Nifio. Argentina

Ed. Kapelusz, 1968, pdg. 358.



Feto imrlica de wns maners cizara gue le inteligencia hwrna-
na 2g un tipo de rendimiento bioldgico cue le vermite al -
individuo intersctuar eficazmente con el medio ambiente a

an nivel wsicoldgico.

Tz inteligencia es la forma de equilibrio hacia la cual --
tiendern todas las estructuras, cuya formacién ha de buscar
se desde la percepcidn, el hdbito y los mecanismos senso—-

riomotores elementales,

El uso édel término ecuilibrio tomedo de la fisica, supone

unz ermonia, cordinacidén y ajuste al menos entre dos facto
res: en este caso entre 1la actividad mental de la persona

(153 estructuras cognoscitivas) y su medio ambiente.

tin v cusndo el medio ambiente muede trastornar el ecuili-
brio, <1 individuo nuede ¢ su vez, realizar ciertos actos

weniscles nara restablecer la armonia.

Iz definicidn también afirra que el equilibrio no es algo
cue se nlcance inmediatamente, las estructuras cognosciti-

vas colo tienden gradualmente hacia el ecuilibrio.

Fiaget ce intereszba ~or la :ctividad mental; pensabes que
el conocimiento de la realidad tiene gue ser descubierto -
y constituido vor le sctividad infsntil y mencionabs cue
1z inteligencia contaba con cuatro caracteristicas impor-

tantes oue ersn las siguientes:

) Simplicidad, concisidn y economia: Cuzlidades en ocue la



inteligencis abarca virtudes intelectuales y morales cue -
tienden a evitar el vpeligro de la azusteridad vprecavida, a—
vers y levemente masoquista de 1la exuberancia andrquica, -

desordenada y fédcilmente bohémia.

b) Libertad y Flasticidad: La inteligencia no puede actuar
.

ein utilizar algo ye adquirido, cue podrismos llamar capi-

41 de memoria o de hZébito; por lo tento podemos examinar

como la inteligencia disvone de ese capital de memoria ma-

nifestdndose de una manera libre.

¢). Ingenio e indiferencie afectiva: Le inteligencia ha —-
sabido sovortar los obstdculos hallados, y en ese caso se
hablard de ingenio, astucia y hasta de malicia.

Sortear los obstdculos implica observar las cosas desde —--
cierta distancia, nero también tomar distancia ante uno --
mismo, ése uno mismoe gue moviliza 2 la inteligencia por el
deseo y el proyecto.

Por todo ello 1la intervencidén de la inteligencia exige --
control, dominio y hasta rechazo a la afectividad, aunqgue

solo estribe en pcner ls subjetividad entre paréntesis.

d) Equilibrio ¥ apercepcién de relaciones: Finalmente si -
se gquiere juzgar 2 la inteligencia en cuanto a la relacidén
entre individuo y medio; se vwodrd caracterizar a la intelli
gencia mediante la idea de equilibrio o mds bien de reali-
zacidn de un equilibrio, y si s6lo se retiene el aspecto -
estrictamente intelectuel, se podrd decir aue la inteligeg

cia es apercepcidén de relaciones.



10

L+ inteligenciz es une capacidad global, una cecacided men-
tal general, que es de caracteres complejos.,

La inteligencia no difiere cualitativamente entre los indi-
viduos, sino que se revela solwuente «or diferencias cuanti

tativas.,

Pura decarroller el otencial de inteligencia es preciso que
el niio se desenvuelve en un medio ambiente adecuado, =8 de-
cir cue le pronorcione la estimulacidn necesaria para su de-
s&rrollo.

Si el grado de novencialidad es tan bajo; &1 grado que cons-—
tituysa retardo mental, no se pueden esperar DIOFresos signi-
ticativos, sin embargo se ruede hacer todo lo nosible, nor -

darle =1 nifioc una atencidn esrecializeda.

Lgs efectos que ejercen el medio ambiente durante el desa-———
rrollo de la nifiez son definitivamente favorables o desfavo-

ubles,.

B. Ti:os de inteligencia

Segin les teorizs cel conductismo, existen dos tipos de in-

teligencia: la Prdctica y la Tedrica.

a) Inteligencia bréctica: Es la inteligencia de las situa--
ciones, cue en 1v secidn se revela _or la esrontuneidad; -—
nor el descubrimiento de los medios capaces de sunlir la in
suficiencia ce los simples zutowatismos en un perpetuo ajug

te de lo re=l.

!

b) Intsligencia Tedbrica: fs la gue se expresa mediante Srde-
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nes en le percepcidn mediante ennumeraciones, observacio-
nes, asoclaciones; sus referencias constentes son las pa-
labras, y el lenguaje exnresado o fntimo en su substrato
indispensable.

En la inteligencis tedérica, el vensamiento overs con sim—
bolos o con 1z ayuda de simbolos, en lugar de ordenar en-

tre si los elementos concretos de una situacidén.

Existe distincidn entre inteligencia prdctica e inteligen
cis esveculativa o tedrica, nero en muchos sentidos cone—-

servan cierto cardcter relativo.

Primeramente auncue ls inteligencia especulativa emplea -
el lenguaje, durante mucho tiempo, en el nifio, el lengua-

je se mantiene en un cardcter purarente préctico.
1. Factores del desarrollo de 1a inteligencia

En el desarrollo de la inteligenciz intervienen tres fac-
tores:

a) Mzduraseidn: Aports capacidades nuevas. Lo marcha tras—
torna las conductas del nifio con respecto =zl espacio, y -
da origen & nuevos tipos de conductas, en especial la bﬁg
oueda de la extensidn de los esquemas a los objetos nue--
vos, cuya exploracidn es favorecida mor la mayor movili—-—
dad de los miembros y de los dedos.

El uso de instrumentos supone la avaricidn de un dominio
de los instintos primitivos por una personslidad superior

lo cue es imposible fuerz de la maduracidn del conjunto -
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de los instintos cue dan al nifio el dominio del mundo.

b) BExperiencia afectiva: Ls impaciencia y el deseo desem
pefien un papel fundamental, lo que dirige 1ie intencionali
dad es une organizacidn nueva de las actitudes emociona-—-
les, pues dirigides los deseos hacia un objeto definido,-
la instalacidn de este estadio comporta, por parte del —-

sujetec, cue seps esperar.

c¢) Imitacidn: Actdz en forms muy generzal por lsz sugestidn
gue ejercen todos los instrumentos de la civilizsacidn.

Lz imitacidén también actda en lz asimilacidn continua del
nirio por lz personalidad del zdulto.

El nirio llega asi a dominar los impulsos primitivos y a -
ser capag nOr si mismo de wovimientos voluntarios cedz --

vez mfs numerosos.

2. La accidén de la inteligencia y sus fectores limitati--
vos.

En la inteligencia se encuentran obstdculos provenientes

del propio sujeto y acerca de los cuales faltaria exami--

nar y estimar hasta que punto, en la prdctica le ponen el

1imite.

Ia existencia, o el riesgo de tales limites fué revelada,
por esas dos direcciones de la investigacidén psicoldgica
como son la Csracterologia y el Psicoandlieis.

La Caracterologia se refiere a los caracteres y a la per-
sonalidad que sostienen y orientan a la inteligencia, en

este aspecto se distingue a la inteligencia desde tres —-
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puntos de vista que son:
#= Lc¢ diferenciz de zctitudes snte aquello =nte lo cuél se
ejerce 1 inteligencia; zctitud ocue vuede ser invencién, --

comprensidn o critica.

-~ En segundo término lu diferencie de extensién, en la ——-
cufl 1o mente se encuen?ra muy despierta y se presenta flo-
ja ¥y susente.

Lo inteligencia se considera pues, ldcida, clara, alerta o

ror el contrario, vaga confusa y pesadea

~— Por otra narte ls inteligencia es tributaria a 1z espe--
cie de 12 historia. Estza se manifiesta como blocueos, en -

~rimer término, los cue reszltan de traumstismos afectivos.

Bn el psicosndlisis la afectividad puede ser un obstdculo -

en la libre accidn de la inteligencia.

(-
D
f2

sde el vunto de vista de 1 educzcidbdn,en ls inteligencia
se distinguen cuatro factores en las operaciones mentales -

que son los siguientes:

«) Factor Comnlejidad: Fermite por via de disocieciones ca-

dz vezr mds finas, resolver claramente problemas complejos.

b) IFictor de Globalizacidén:Fermite captar intuitivamente —-
las situaciones, ©in tener cue hacer un 2nflisis sistemfti-

CO.

¢) Feetor de Plasticidad: ®Bs el factor que permite romper -

une estructura vrevia para voder volverse hacia una nueva.

d) Frctor Pluider: Bs 1ls caracidad de resolver con facili--

ded y rapidez problemas varios, con més vigor que rrofundi-
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dad.

3. Los fracasos de la inteligencia y sus posibles origenes

Toda =zctividad provuestea sl nifio desde el momento en que -
realiza operaciones intelectuales pnrecisas, puede ser con-
siderada como una pruéba para la inteligencia.

51 es el caso del alumno cuyos ejercicios escolares y —--—
test no son desde ese punto de vista los uUnicos que cons--

tituyan pruebas, aunque ese sea su objetivo propio.

Bl psicélogo y el educador tienen distintas preocupaciones
de acuerdo con el sentido de sus respectivos papeles.

Bl psicélogo trata de explicar lo que es, el educador de -
promover 1o que puede ser, no sélo de cambiar, sino de me-
dir posibilidades y ectualizarlas; no s8lo de emprender --

sind de juzger.

En una prueba, ya sea de conocimiento o psicoldgica, es -
gsiempre deseable el conocimiento de las causas del fraca-
so, adn y cuando no se lo busque de manera sistemdtica.

Eecas causas son diversas y el fracaso por si mismo, no --
las none en evidencia, vara descubrir esas razones se teg
dria que practicar las "pruebas de los dos tiempos" en --
las cuales primero se realiza el test y se evalda su re--
sultado segmin la tabla prevista. (el alumno gue acaba de

rendir ¢l test tiene que recorrer el mismo camino).

El sujeto expone entonces lo que experimenté durante la -

prueba y el psicéloge trata de ver con é1l las razones de
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el rendimiento escolar; entonces retomsmos los vroblemas —
en vog slta; todo ello ciempre que el test abarcue proble-
mas 0 cuando menos procesos de adaptacién cue exijan cier-

ta reflexidn,

Después de este segundo tiempo se podrd ver mejor de don-
de rroviene el fracaso, cual es su causa verdadera, de en

tre las siguientes:

2) Desatencidn: Lecturs superficial de los datos, olvida -
ciertas condiciones del problema o de la situacidn, en to-
dos estos czs0s no =e halla cuestionada 1ls capacidad opers

toria.

b) Isnorancia: De ciertos términos, o fzllas de ciertos co
nocimientos necesarios para comprender la naturalezz de —-
las »nruebas: Trdtese de unez »similacidn insuficiente de ——

los datos por ignorancia.

c) Precinitacidn: Fers resolver el problema, el sujeto sde
lo vensd en la ravidez, sacrificéd todo a la velocidad; trd
tase de unsa insuficiencia de rendimiento por excesiva rapi

dez.

d) Excesivo cuidado vor la cslidad: Caligrafia, dibujo im-
peceble, bisoueda en la forma de la expresidén de 1a res——-
nuesta ¥y necesidad de puntualizar todos los pasos de la so
lucidén, necesidad de revetir el razonamiento o de releer —
varias veces los datos, etc.

Lo insuficienciz de rendimiento es determinada poOr un intg
rés en la celidad, o por verificar y encontrer la solucidn

mis elegante.
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e) Lentitud operatoriam: El sujeto trabaja con ritmo dema-—-

siado lento en todos los trabajos que realiza,

f) Detencidn ante un= dificulted: E1l sujeto, detenido por
un p»roblema dificil o vorque no comprende un dato, se inmg
viliza ante la dificultad en lugar de pasar a otros problg
mas que acaso resolverfa sin esfuerzo, no se A4 cuenta que
zor sobre todo, en ciertos test importa ganar tiempo y al

canzar alguna "cantidzd™.

g) Bloqueo emotivo: Ante las primeras dificultades el suje
to rierde todos sus nedios y su aturdimiento aumenta 21 ad
vertir el naso del tiempo (estrechamiento del campo mental

por emocidn o ansiedad).

h) Falta de método:

1. Bste defecto nuede afectar a la comprensidén del vroble-
ma, el sujeto no clasifica los datos en conocidos y desco-~
nocidos; delimita mal la pnregunta y el campo de oneracidn.
2. E1 defecto puede también afectar a la actividad onerato
ria, el sujeto no tantea, no aventura hipdétesis, sino que
busca en su memoria un procedimiento aplicable al problema

3. Finalmente el sujeto puede clasificar mal sus procedi--

mientos; no ordenar los primeros resultados obtenidos, em—-

prender frontalmete varias operaciones, etc.

i) Eserdpulo, dificultad de decisidn: E1 sujeto encuentra
la solucidn; pero nor felta de seguridad, no se decide a -
formular la respuesta o de ejecutar la tarea, teme haberse

equivocado, la solucién le parece demmsiado f£cil y piensa
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j) TWewrcchiez v ricidez el 7 o mental: 51 sujeto es inca
pi w2 rendir on -l criw0 @ conclencis, todos 10f d: LOS —
del nrobteus, 0 no ce reali:/n o los deir incomnlietos: =1

cotejo ceo log elementos indicpenscbles nare 1o orpginiza—-—-
cidn i2 los conjuntos v el descubritienco de las relacio--
nesz  en ésto el suijeto sdlo odvierte lcos relaciones sim--
nles (1=s que resultan de, de ls coexistencla, en su mente
de uns necuefis cantidad de datos). Y wasa de una relacidn

simple, =in noder concebir las esctructuras comnleijss de --
las cuales devenden 1la comnrensidn del nroblema y su solu-

cidén.

k) Troliferacidn ssocistive: El rutomatismo osociativo —-
1levs #1 individuo @ disregaciones gue lo apartsn del rro-
blem central y nronto se encuentrs enredado en une mesa -
de datos que su camno mental no =lcsnzs = contener, debe -
huacer un esfuerzo enorme nara volver a la cuestidn central
gue continuzmente se le escavpas, pierde mucho tiemno y aca
b nor desanimarse, en sus formas eraves, lu proliferacidn
asociativa, en lugar de conducir a 1l& scumulacién secunda-
ria cus trae mfés bien el olvido del nroblems o su deforma-
cidn, el sujeto pierde de vista 1ls consigna y los detos —-
princineles v »rimeros motivos en los oue se fijd 1» aten-
cidn, o resuelve = veces un szunto cue se le he nresentado

en su dieresién.

1) Incepacidad de =nular lcs sucesivos rasos del tanteo: -

Los rimeros motivos en los cue el 2lumno fijé su atencidn
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v en los vrimeras hindtesis cque se formuld luego de haber-
se orientzdo en uns vrimers direccidn, el sujeto encuentra
dificultad para volver 1 —~unto de partide snuls=do.

Ts conestruccidn reclizeds v la verspectiva una vez oue la
actividad tomd forma, tiende =@ perseverar en le primera di
reccidn adoptads o impuesta, lo cque obstruye el comno de -
exvloracidn v ouita tods movilided al tanteo, se trata de
unz insuficiencis nor merseveracidn de actitud y =mctividad

nor rigidez de las estructuras formadas.

m) Intoxiczecidn ideatoria: 'ste caso se parece 21 anterior
en cue el sujeto no nuede evitar el influjo de una primera
estructurse 0 de un zutomatismo oue se le ha impuesto, pero
mientras en acuel caso cree tener éxito, en este se esfuez

za oor liberarse del aue vuelve sin cesar y lo intoxica.

n) Amnesia idestoria: El sujeto va olvidando lo cue acaba
de hszcer, ¢ée oir o de leer, no fijs nadz, no puede crear -
un camveo mental, ni por consiguiente realizar uns construc
cién o una nrogresidn en cue cada paso nuevo se 2nO0ya sS0-—

bre los snteriores.,.

o) Desarrollo desarménico de l= inteligencia: E1l sujeto --
nresenta insuficienciz de rendimiento s8lo entre tanto el

nroblema cue se le ha nlenteado en una forma= cue exije —-—-
cierto modo de representacidn o de tenteo, semin los cosos
bast? con renrecentar el problem= en forms concreta, o por
el contrario, precisarlo verbslmente o bien hacerlo més —-—

abstrzcto y general para disminuir la dificultad.

Pare completar el zndlisis clinico de las dificultades de
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orden intelectuzl, es necesario exeminar lz capacidzd de
"transfert" la cual serd sedouirids por un nuevo problema
0o terea de estructura similar, con el sblo cambio de los

datos.

C. Desarrollo Intelectual

.
EL crecimiento intelectual depende mucho de nrocesos inng
tos cue establecen limites & su plenitud.
Adn cuando un ambiente insatisfaétorio pueda impedir oue
el nino alcance su potencialidsd méxima, el estfimulo y la
ensefitnza no pbddrdn syuderle e ceptar ideas y reluciones

rara lss cuales a2un no esté preparado.

Los niirios difieren de otros nifios en sus indices de desa-
rrollo y niveles de inteligencia en cuslguier edad dada,

vero les secuencias de las etapaformativas del nacimiento
a la madurez y el orden en que se sigan unas a otras es -
el mismo para todos los nifios desde el mfs lento hasta el

mds excepcionalmente despierto.

Por ello, es posible predecir y situar en determinsdos l{
mites como son percibidos por el niifio los diferentes acon
tecimientos, lo importente no es el acontecimiento mismo

sino la experiencia del nifio ante é1, y un factor determi

nante de las funciones intelectuales.
Piaget distingue tres etapas o perfodos en el desarrollo

de la inteligencia el primero de los cusles es su naci—-—-—

miento.
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a) Ferfodo de 1a inteligencia sensoriomotora: Que se ex———
tiende desde el nacimiento ast:s 1la aparicidn del lenguaje

Yy 2 su vez se divide en seis estadios oue son:
Frimer estadio: Ejercicios reflejos (de 0 a 1 mes).

__Segundo estadio: Primeros h4dbitos ¥ reacciones circula—-
res "primarias™ (de 1 a 4 meses) ejem. chuparse el dedo ——

pulgar.

Tercer estadio: Coordinacidén de la visidn y la prehen———
sién, reacciones circuleres secundarias Y procedimientos -
destinados a prolongar los espectfculos interesantes (des-

de los cuatro meses hasta 1os ocho o nueve meses).

Cuarto estadio: Coordinacidén de esquemes secundarios y -
su aplicaeidn en situaciones nuevas (de los ocho o nueve -

meses hastsa los once o doce meses de edad ).

_RQuinto estadio: Reaccidn circular terciaria y descubri--
mientos de medios nuevos por experimentacidn activa. (de -
los oce o doce meses de edad hasta les dieciocho). Hasta -
ese momento la acomodacién es por asi decirlo, pasiva mds
gue buscada.

El sujeto actie segin sus necesidades y esz acecidn concuer
da con lo real, en la cue se encuentren resistencias que -
procura sortear. En el guinto estadio nos hallamos con la
novedad en s{, de que todo interesa; el objeto se encuen--

tra independiente de la accidn.

_— Sexto estedio: Principio de interiorizacidén de los es--

quemas y soluciones de z2lgunos problemas con detencidén y -
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comprensién brusca.
b) Periodo de las operaciones concretas: Este periodo se -

subdivide en dos subnerfodos gue son:

__Subperiodo de preperzscién funcionel pero de estructura

de mreocupacidn. De los dos a los cuatro aflos:Aparicidén de

[

12 funcidn simbdélica. De los cuatro a los cinco efios: Orga

’—l

zizeciones representativas fundadas, see en configuracio--

nes estéticas, sea en une asimilacién de la propia eccidn.
De los cinco a los ciete u ocho afios: Regularizaciones re-

nresentativas articuladcs.

__Subuverfodo de las estructuras propiamente operatorias: -

de los csiete a los doce ardos de edad.

c¢c) Periodo de las operaciones formales: Desde los doce a—-
nos de edad, con un lspso de eouilibrio hacis los trece y

catorce &ahos.

Primero aparecen las oneraciones combinatorias, las propor
ciones, la capacidad de razonar y representarse segun los

sistemes de referencin al mismo tiempo.

D. Medicidn de la Inteligencia

I. Generalidades

Unza preocuracién constante de la psicologis ha sido la de
buscar el procedimiento adecuado que permita diagnosticar

1o mfs precisa y rapidemente el grado de inteligencia.

Como consecuenciz se han elaborado un sinnimero de prue--
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bas con 1z finalidad de determinar el Indice de inteligen

cia.

Los test psicoldgicos de inteligencia pueden ser considera
dos como instrumentos gque sirven para medir las manifesta-—

ciones de la conducta; en formz objetiva y precisa.

Bela Szelkely afirma que "el test mental o psicoldégico es
un instrumento vera apreciar objetiva y cuentitativamente,
las funciones psicoldgicas o aspectos de la conducta y la

personalidad en una situacién controlada".(3).

Por medio de &stos se pueden medir otros aspectos como la
imaginacién y la atencidén; pero en éste caso nuestro estu-

dio lo enfocaremos unicamente a la inteligencia.

Una de las caracteristicas de los test es que pueden utili
zarse "para medir y determinar las caracteristicas vpersona

les de un sujeto, valorando sus relaciones". (4),

3) Szekely Bela. Logs test. la. parte, 5a. ed. Buenos Aires
Ed. Kapelusz, 1966. p.7.

4) Anibal Villeverde. Psicologia comparada del desarrollo
mental. Buenos Aires, Ed. Paidos, 1965.
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B8 decir estdn normalizadas con base en uns muestra esta-

distica.
2. Origen de los test de Inteligencia

En I869 el bidlogo inglés Sir Francia Gelton ided diferen
tes instrumentos de medicidén de aspectos de la constitu—-
cidén scmdtica, agudeza de los receptores sensorisles, zp-

titudes motrices y otros fendmenos psicofisioldgicos.

En I884 establecid un laboratorio psicoldgico antroromé——-
trico en Londres.

Utilizd test de discriminacidn sensorisil pera medir el in-
telecto, aplicd escalas estimetivas, métodos de cuestiona-
rios y desarrollo métodos estadisticos nara analizar los -
datos relacionados con las diferentes caracteristicas de -

los individuos.

El término de test mental fué creado en I830 por el psicd
logo americano James Keen Catell, ddndo & conocer dicha ex
presién en un artfculo de literatura psicoldgica, ddnde --
describié una serie de test pora aplicarse 2 los estudisn-
tes smericanos con el propdsito de determinar su nivel in-
telectual,

También elabord test rara nifios y adultos.

En 1904 Alfred Binet y Theodory Simon fueron asignados ra-
ra estudiar los procedimientos pars la educacidn de nifios

subnormales.
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Elaboraron test con la finzlidad de medir factores relacio

nados con el juicio, la comprensidén y el razonamiento.

Tn 1908 se revisd la escala original de Binet y se agrupa-
ron los test por niveles de edad, en los cuales lz puntua-
cidn que, obtenfa el nifio, podia ser expresada como edad -

mental.

En 1911 en la Universidad de Stanford, Lewis M. Terman, re
visé y adoptd el test de Binet; se modificd la escala y ==
fué tipificada sobre una muestra de 1000 niiios y 400 adul-
tos.

En el test resultante se emnled por primera vez el término

I.2. (cociente intelectual).

En 1937 Terman y Merrill realizaron una segunda revisién -

del Stanford-Binet.

La aplicacidén en forma colectiva de test se inicid en 1917
durante la primera guerra mundial, cuando Estados Unidos -
decidid realizar una aplicacidn massiva de test para reclu-

tar y seleccionar personal para el ejército.

Actualmente los test psicoldgicos se utilizan smpliamente
en los campos de la educacién, de lz industria, de la me—-—
dicina, etc.

Las cualidades oue debe de tener un test para que sea mds
efectivo son: Ls confizbilidad, la sensibilidad y la vali-

dez.
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Un test es confiable cuando en la segunda aplicacidn rea-
lizeda a un mismo sujeto, con un breve intervalo de tiem-—

PO se obtienen puntuaciones semejsntes a la primera.

La sensibilidad de un test se refiere a la cantidad de es
calas que deben inclu}rse para la adecuada clasificacidn

y diferenciszcidn de los sujetos examinados.

Pera que un test sea v4lido debe medir exzctamente los —-—

factores que inicialmente se decidieron en el primero.

3. Clasificacidn de los test de Inteligencia

Los test pueden ser clasificados de acuerdo a diferentes
criterios: Semin su modo de administracidn pueden ser di-
vididos en individuales, autoadministrativos y colectivos.
Los test individuales reguieren del contscto direeto-en--
tre el examinador y el examinado, y ademds tienen ciertas
ventea jas,

En la situacidén de cara & cara, el psicélogo puede obser-
var m's de cerca las relaciones del individuo.

Es mfs fdcil ver el nivel de motivacidén, y pueden provo-—-
carse mds fdcilmente las respuestas apropiadas. Un psicd-
logo bien preparado en lz administracién correcta también
puede hacédr Udtiles observaciones gue podrd anotar mien——-—

tras aplica la prueba.

En los test de autoadministracién no se reguiere de la --

presencia del examinador pues estos instrumentos depen--

— e A —_———— e



den del informe de si mismos, es decir de 1o gue el indi-

"
)]

viduo diga de su propia persona: Sus censaciones, sus pen=

samientos, sus problemas y SuUuS puntos de vista.

Los test colectivos pueden ser aplicados & grupos pequé-——-
fios o grandes y vroducen resultados comparables.

Czsi todos estos inst;umentos pueden ser #dministrados por
un meestro con un minimo de preparacidén en la materia.

Lz mayor parte de estos test tienen al menos dos c¢alifica-
ciones distintas principales; verbzl ¥ no verbal.

En los test verbales 1la respuesta se da verbalmente.

Los test no verbales se subdividen en: De papel y lépiz, -
el examinador escribe sus respuestas 2 diferentes cuestio-
nes.

En los de perfomsnce el examinador manipula los elementos
que integran el material de los test.

Segdn el sector cue exploren pueden ser de inteligencie ex

general o de aptitudes.

Adem#s de los test que miden factores intelectuales, exis

ten los de personalidad, entre los gue se incluyen los in

ventarios y las técnicas proyectivas.

En realidad ningin resultado de pruebas estd completamente
libre de influencias culturales: Sin embargo , zlgunas ——-—
pruebas constituyen intentos de minimizer la injusticia —-
oue inevitablemente se comete contra el nifio procedente de

un bajo medio socioecondmico.
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A, Pruebas vara medir la Inteligencia

Existen tres tiros de medida de la inteligencia, de los —--—-
cuales losg dos Ultimos sélo son aplicables vpare medir las

sptitudes.

a) Bdad mental y cociente intalectusl: Esta unidad de medi
da =8lo es svlicable pars los test de inteligencia en ni-
fios durante su desarrollo.

Se dice cue unc rrueba eg caracteristica de una edad men--
tal dada, i 1l mayoris de los sujetos que tienen esa edad
(cronoldgica) la reslizan bien y si la mayoria de los sujg
toe en edzd inmediatamente inferior fracasan en ella.

Si se utiliza un ndmerc suficiente de preguntss se puede -

determinar curl es exactamente la edad mental de un sujeto

L. commarscidn entre la edad mental y le eded cronoldgica
permite comprobar si el niho "ogtd adelantado" o "atrasa--
do" con resvecto al término medio, en lo que entafie a la -
inteligencia.

Con la escala de Binet-Simon (1905) la cuestién de la inte

ligencia se ha tornado esencial en psicologia.

Stern nropuso calcular el C.I. relacionando la edad mental

con 1= edad cronoldgica sesin la siguiente férmula:

edad mentel x 100

edad cronoldgica

COIQ=

En le cusl las dos edades se expresan en meses.
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Por definicidén el niiic norm:1l tiene un C.I. igual a 100, ==

pues su edad mentel es idénticu a su edad cponoldgica.

Si el C,I. es inferior a 100 se estd ante un atraso intelec
tual e inversamente un C.I. sucerior & 100 denota un adelan

to intelectual.

b) Los Centiles: Corresvonden a une clasificscidn del suje-
to con respecto & un grupo de 100 individuos cue represen—-—
tan la poblacidén que sirve para hacer comparacidn.,

De todos modos, el orden con respecto 2 las clasificaciones
escolares, @parece invertido, rues el sujeto que obtiene el
me jor resultado se clasifica en el centil 69, el nifio medio
en el centil 50, y el individuo m#fs mediocre en el centil -

ndmers

c) Escala de desvio tipo: (desvio stuzndar). Se calcula, —-—-
partiendo de la distribucidn de notas del grurno de muestra,
el promedio v el desvio-tipo de los resultados, a partir de

la media aritmética.

Para evitar los valores negativos y las cifras decimales se
acuerda fijar un valor arbitrario =z la mediz aritmétiea y -
al desvio-tivpo .

5. Exploracidn de la inteligencia en los nitios

Inteligencia presupone prontitud para captar los elementos

de una situacidn, sdemds implica, una vez que esos elemen--—

tos han sido percibidos, que se empleard sagacidad para ha-
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llar el problems presentado y su solucidn.
Medid: sesmin este doble criterio, la conducta impresions -

como reveladora de inteligencia poco profundas.

Es el test de Stanford-Binet, el test de inteligencia mds
difundido, el cudl fqé perfececionado por el doctor Lewis U
Terman y sus colaborasdores en la universidad de Stanford.
En su forms natural se utiliza para examinar a lLos ninos -
a partir de los doe afios de edad, e incluye test para las
edades sucesivas hasta llegar e lz adultez.

Los elementos de los test fueron seleccionzdos de una lar-
ge. serie de situaciones de los nifios de cada edad enfren--
tan v ante las cudles el término medic puede reaccionar sa
tisfaectoriamente.

Entre 21las hay problemss o situaciones cue involucran com
prensidér de vocabulario, designecidén de objetos, dibujos
de memwori=, memorizacidén de dfgitos, diferencisciones y ——

seme janzas, reconocimients de objetos femiliares, etc.

El propdsito inmediato de los test es determinar la edad -~
mentzl (E,¥) del que se somete & eollos, y con este objete,
los test para determinado afio, si son aprobzdos dzn doce -
meses de edad mental.

Aunque 1los test del tipo Binet son individuales, y como —-
tales reguieren ser aplicados por psicémetras prdcticos, -
los maestros necesitan comprender el procedimiento para a-
preciar los resultados gue estos suministran en sus infor-

mes relativos de los nifios examinados individualmente.

e e N e i . —_— o ——
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El maestro naturslmente tendrd mucha experiencia en el uso

de test de inteligencia colectivos, de los cuales hay mmi—-
chos en plaza, =zdsptables a todos los grados, cdesde el ja{
din de nifios hasta 1z universidad.,

Pueden ser aplicados por el maestro del cursec, y aunque no
den cifras de C.I. Y seguras, proporcionan uns base razo
nable de determinacidn de inteligencia relativa y la capa-

cidad escolar de los nifios gque forman un grado.

Uszndo estos test aue miden la inteligencis, el maestro —-
puede desde el comienzo del afio escolar, clasificar 2 sus
nifios (para su propia guia naturalmente) en grupos de len-

tos, normales y rdpnidos.

Para el primer grupo necesitard redacter un progrema de con

tenido minimo.

Para el tercer grupo encontrard muy conveniente nreparar -
un plen aumentedo y empliado, con el fin de meantener a las
rentalidades brillantes y asdas y nrovechosamente ocupa--
das. .

Para el grupo medio, puede seguir el curso regular de estu
dio y esperar de cada uno de sus integrantes un desempeiio

satisfactorio.

A estos deberd dedicarse la mayor parte del tiempo.

Una cuestidn que ha interesado a los psicédlogos y maestros
se refiere o la constancis o inconstencia del C.I. Por e-
jemplo un nifio cuyo C.I. fué determinado por examinadores
competentes & 1o edad de seis afios, gtendrd el mismo C.I.

cuando ce vuelva a2 examinar, a los diez o cuince afios de
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edad, o cualquier otro momento posterior?

Puesto aue el C.I. representa la relacidn entre la eded men

tal y la edad cronoldgica, pareceris teoricamente: vue el -
cociente de estas dos cantidades debiera parecer invarisble
durante todo el periodo, de prueba.

No hacs mucho tiempo un buen ndmero de estudios cuidadosos,
ha indicsdo que el C.I. permanece raroneblemente constente,
variando unicemente cuatro o cinco puntos en més 0 en menos
durante un periodo de atios, siempre ocue no ocurra, mientras

tanto, ningdn cambio radical en las condiciones nue rodean

al individuoc.

Bl moestro descubrird cue entre sus alumnos adn zcuellos —-
que tienen el mismo o casi el mismo C.I. difieren notzblew-
mente en el modo de emplear su cavital, ¥ su inteligencisa.
Un nifio inteligente por ejemplo , nuede ser dueflo de si mig
mo v cmbicioso, otro puede carecer de zutodominio y nermane
cer ocioso durante mucho tiempo.

Por el contrario un nifio torpe puede ser cortés y al mismo
tiempo esforzarse micho por hacer bien sus deberes; otro --
puede mostrarse grosero y haragén, e indiferente & todos —-
los esfuerzos que haga el maestro para estimlarlo « fin de
oue emplee el pequeiio capital de memoris intelectual de que

estd dotado.

A={ mismo de dos nifios medios, uno puede ser fuente de con-
tinua satisfaccidn y alegrie parz el meestro, y el otro de

constituir una pesadilla y una desilusidén durante todo el -

L
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tiempo cgue sza fu  2lumno.

Lz inteligencis en otres rslazbrss, sunque es £in discusidn
clguna, un comnonente immortante en ls constelacidn de ras

g0s perwonales, es destués de todo: s3lo un feetor.

2
S1 el slumno ha de desempeficr el pavel cue le corresponde
an la motivacidn del comportemiento y desemnefio de un nino
o de 'n adulto debs formzar perte de un conjunto de rasgos

de cardecter fzvorable.



IT. APROVECHAMIENTO ESCOLAR
A, Aprendizaje

El anrendizaje constituye en psicologsla el proceso clave -
porcue representa los efectos acumulativos del pzsado en ~
1la conducte presente, Un estudio cuidadoso de 1o que un or

ganismo ht aprendido.

E1l aprendizaje es un cambio en la disposicidén o capacidad
humsna que puede conservarse, Yy que no puede atribuirse --

cencillamente al nroceego de crecimiento.

Por 1o tanto se llama aprendizaje a todo lo cue cambia de
un comportemiento aque es el resultado de la experiencia y
que mueve a la gente a enfrentarse de otra manera a las si

tuaciones cnteriores.

Todas las definiciones del aprendizaje tienen algo en co--
min; en todas aparece la idea de cambio.

Todas excluyen los cambios resultantes de las fuerzas gené
ticas innatas que producen el crecimiento; los principales

puntos de diferencia se centran en aguello ocue cambia.

Para muchos, el nroceso de cambio significa unir un estimu
lo con una respuesta, es decir desarrollar una relacién --
E-R, gue antes no existfa, o fortalecer una cue yz existia.

Otros mds creen que las caracteristicas vorincipales del a--

prendizaie es el apareamiento de estimulos para formar com-
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binaciones nuevas, comeo 1z unidén éel esiimmlc "verro y el

estimilo dolor" eatre =i.

En resumen las teorias del aprendizeje no sefialan une defl
nicién exacta pzra considerarla y estudiarla.

Algunos psicdlogos avanzan un poco més hacia une defini-—-—
cidn mfs tedrica o menbs programética; dichos psicdlogos -
tienen suficiente confisnrza en la permenencia de de lo a--
vrendido, pars definir el aprendizaje como tcdo cambio en

las probabilidades o posibilidades de ccurrencia de una --

respuesta.

El aprendizaje es pues sblo un aspecto de cada pieza de la
conducta; es distinguir por una varte, la conducta real o
ejecuecibn, y ror otra paerte, la suma de foctores que con--
tribuyen o se implicuen en lz ejecucidn.

En l2 ejecucidn del aprendizaje se distinguen cuatro factg

res que s=on:

a) Maduracidn: Es el crecimiento bioldgico y el desarrello
de lac partes del cuerpo que intervienen en la ejecucidén -
de unz respuesta en el arrendizaje (partes cue colectiva-
mente se denominan a veces como mecanismos de respuestos,

Contrariamente sl eprendizaje; la maduracidn puede ocurrir
sin la prdctica, sin gue ocurra en realidad la respuesta -

en cuestién.

b) Adeptecidn sensorisl: Lz adeptacién sensorial, no nece-
sita de respuestas, 1o cudl significa, que del mismo modo

que la madurez, no implica prédctica.
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La ndantacidn = le obscuridad ¥ a lz luz son los ejemplos -

mde comunes de ndaptacidn sensorisl.

c) FPatiga: Le fetieca siemnre significa deterioracidn de la

ejecucidn.,

d) Activaeidn: Significa un cambio en la fuerza potencial,
de todas las respuestas; como cuendo un organismo se vuelve
s dinfmico, independientemente de la forme de comportg———

miento cue lleve a cabo.

B. Froceso de zprendizoije
1+ Rl aprendizaje como proceso de asociacidn.

E1l método mfs entiguo y comin de asnalizar el proceso del @—
prendizaje recuiere de un estudio de la asociacidn de ideas
de los estimulos ¥ de los respuestas.

Aristdteles crefa cue las personas sprender y recuerdan ——-—
las cosas parecidas, que son notables por su diferencia mi§ 'i

me, y cue ocurren juntas en el tiempo y en el espacio. '

Siglos después, un renacer del interés de lz mente produjo
uns escuela de pensamiento conocida como la escuela inglesa
de Asociacionismo.

Este grupo opinabs que 1l¢ mente se forma por medio de un ——

proceso de la asociacidn de experiencias e ideas.

Apeser de todo no fue sino hasta nuestro siglo cuzndo el a-

prendizaje como proceso de asociacidn fue objeto de andli--
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sis experimentzles; vure entonces, dos investigedores muy -
cepsrrados en el espacio, E.L. Thorndike, en los Ectzdos Uni
dos e I.P.Favlov, en Rusia, pusieron lus bases para los es-
tudios snatiticos del proceso del szprendizaje, los cuales -

son los siguientes:

a) Conexionismo: Obra de THorndike, que =z2barca mes de cin=-
cuenta afios, ha sido reconocida como une de lze mayores con
tribuciones a 1l psicolozia del aprendi:zeje, sobre todo en
las impliczciones pere la educacién.

Thorndike demostrd cue el aprendizaje podia ser analizado y
ofrecid resultados précticos ¢ los educzdores; al realizar
experimentos gue lo llevaron a procleamar "ia ley del efec—-
to", esta ley dice « los maestros gue los slumos adguiri--

‘

rfn y recordardn las recspuestas cue conduzean a efectos —-

posteriores satistactorios. (5).

O6tra aventura vpridctica del conexionismo fue el estudio del
efecto del ejercicio o de la frecuencia sobre el anrendiza-
jee.

En cierto tipo de cursos, todo profesor se encuentra con el
problema de hasta que punto debe insistir en las cosas al -

ensefiar,

5) %duarda L. Thorndike, Los fundamentos de la enseflanza .

Nueva York, Coleccidn del maestro, Universidad de Colog

bia, 1932.



Les leyes de ensefisnza de Thorndike, sszlvo la ley del efec-
to, eran casi idénticas a les leyes de 1z asociacidn, descu
biertes dos siglos sntes, vero z diferencia de sus rredece-
sores que eran fildsofos, Thorndike incistid en la exnperi—-
mentacidén ¥ la medidr, en luger de depender de 1= introspec

cidén y de l= 1ld8gica.

']

b) Reflejos condicionados: Desde haece siglos 1la gente ha sa
bico del orrendizsje asociativo.

Debe recordarse cue los nifios rueden formar conexiones aun-
gue avarentemente no halla una relacidn "1dgica” entre las

ideas y los hechos ocue se les asocien.

En la prorxiz aulz ocurren condicionamientos; por ejemplo no
hay una relzcidén 1ldégica entre los sentimientos de inferiori
dad de un nirfio y le¢ aritmética.

Tero cufndo en 1l: clase de aritmética el nifio se sienta in-
ferior muchas veces, lag zmctividades conectedas con 1z arit
mética cesi inexilicablemente cuedan conectadas con lrs res
puestas emocionzles sgociadas con los sentimientos de infe-~

rioridad.

c) Bl proceso asocietivo en las escuelas de hoy: Lu 2s0——-
cizcidn como método de 2prendizzje y recordacidn sigue sien
do parte omnivresente de la educaciéne

Los padres encenzn ¢ ©us hijos a asocisr pelubres hebl=zdes

con objetos y mersonas.

Dessrués los mrestros 1os enseiian a asociar figurzs con pala
brzs, letrzs con sonidos, nalabras con ideas, e idess sntre

si.
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C., Clases de Aprendizaje

Una clasificacidn del aprendizaje seria el tivpo de compor-—
tomiento implicito, desde el reflejo simple, como la con--
traceidn del ojo, vasendo nor la actividad motriz ordina--
ria, hasta la actividad nerceptiva, las rastuestas verba--
les y la formacidén de conceptos.

Un sepundo modo de clasificar las situaciones de aprendizg
je, se basa en la comnlejidad de la s2ctividad aprendida.
Fn este caso la clasificacidén se lleva a cabo dentro de u-
nz dimensidn de respuestas simples y aisladas hesta los mo
delos orgsnizados de actividéd intelectual.

n tercer modo de clasificacidn se centra en el aspecto —--
instrumental v experimental del aprendizeaje; la base de la
clasificacidn es el grado de artificialidad de la situa-—
cidn v ncs da los tres tiods siguientes: Aprendizaje por -
ensayo v error, el mds cercano a las situaciones de la vi-
da real; los aprendizzajes instrumentales, v los aprendiza-

jes artificiales Ael condicionamiento cldsico.
1. Aprendizaje por ensavo y error:

La carscteristica bésice de esta situacidn de anrendizaje,
es cue nermite &ue ocurran una gran variedad de resouecstas
pero sé8lo una de ellas, © una secuencia de respuestas de--
terminzdas es la cue se aprende.

A este tivo de sprendizaje se le llama por ensayo ¥ error,
pargue parece como si el sujeto que aprende ensayase mi--—-—

chas veces las respuestas ¥y ocurriesen michos errores, en-




N

U

contréndose finalmente, le resruesta correcta.

Este tino de aprendizaje ge 1lzm: » veces sprendizaje selec
tivo, puesto gue aparece comd ciertas resmuestas se soelec—--
cionan, wreservan, y consoliden snte un conjunto ce posibi-
lidades.

Se plantea pues la pregynta r:ferente a lz causa del proce-
so selectivo, mediante el cual desaparecen iLos errores y ce

fortalece la respuesta cue es correcta,

A edida que los experimentos llegarcn & controlar nejor --
laas situaciones de aprendizeje selectivo o mwor ens=syo v e--—
rror, cambiaron la situzcidn exrerimentsl de una pran varig
dad de respuestas iniciales, a condiciones restringidezs.

El caso 1limite ocurre cuando ce dejan sdélo dos resvuestas -
posibles, de las cuales el sujeto tiene que aprender sdélo -

una.
2. Aprendizaje instrumentel

A partir de la situacidn simple de ensayo y error, el prdxi
mo naso consiste en limitar = une resvuesta al sujeto uvue -
aprende.

En la vida diaria es dificil encontrar cecos de este tiro -
vorgue son muy artificizles, pero wmodria ser un ejemnlo el
anrender & tirar de la palanca s uns mdcuins gue distribuya
un producto.

Al restringirse & una, el numero de respuestas wosibles; no
puede aplicarse la definicidn de aprendizaje por ensayo y -

error puesto que no hay necesidad de seguilr un proceso de -
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seleccidn, rasgd tipico del aprendizaje por snenyo y error.

Li situzcidn en lu sue ge dduna respuesta dominente, cue -
h:y cue aprender, se denomina situacidn d= aprendizaje'inE
trumental., Difiere cdel uprendizaje nor ensayo y error en -
cue desde el nunto de Yista del experimentador, cuandcd me-—
nos en el laborzatorio, se hace gue la respuesta por spren-
der ocurra desde el principio del nroceso de aprendizalje,

de men=ra cue halla la menor seleccidén de resruestas posi-

les,

Aunque esta situacidén de aprendizaje instrumental es mds -
artificial que cualguier aprendizaje por ensayo v error, -
su misme artificialidad ha permitido a los psicdlogos lle-
var a cabo considerables progresos en el conocimiento del
vrocesc de avrendizaje, porque esta situacidén proporcicna

un mejor control.

Aungue ¢l aprendizaje instrumental difiere del aprendizaje
por ensayo y error en el numero y en la variedad de las --
respuestas posiblee, en ambos casos se refuerza normalmen-
te la resvmuesta correcta.

%1l nombre de aprendizaje instrumental se debe 2 cue la si-
tuacidn se dispone de tal modo, que la respuesta es instrg
mento de la produccidn de refuerzo.

Otro nombre del aprendizaie instrumental es el de condicig
namiento operante; al ejecutar la respuesta a aprender, -
el sujeto oue onera, aprende, opera en c¢l medio de almin -

modo, sea oprimiendo un botén o jalando una manija de un a
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narato,

3@ ha hecho uns distincidn entre unrendizaije instrumental

vy condicionamiento overante, aplicando el nrimero de estos
nombres = los casos en los que el wroceso de adquisicidn -
se divide, nor el experimentsdor, en ensayos sucesivosS CoO-
mo cu’ndo se none & una rata en el runto de partida de un

corredor y se le saca cuda vez aue recorre el pasillo has-
ta la seccidn finaul, o meta, y come los alimentos que 2117
se encuentran.

Este es £68lo un ejemnlo de condicionamiento overante, en -
cu forma m#s simple, el sujeto cue aprende es cuien deter-

mina 1a ocurrencis dz un enssyo, eiecutando la respuesta.

Una erzn parte del interds cue reviste el aprendizaje ins-
trumentsal proviene del necho de que permite zal experimentg
ior 1llevar 2 cabo un estudio intenso y detallzdo del re--
forzcmiento.

En el aprendizaje selectivo o nor ensayo y error, el inte-

4
3

rés se concentra mfs bien en el proceso mediante el cual -

ererge una respuesta, entre dos o mfs rosibles.

BEn un tercer tivo de situacidn de aprendizaje, el de condi
cionamiento cldsico, la mayor parte de la atencidn se con-
centra en el esteblecimiento de relasciones estimulo-reg———

nuesta nuevas y especificas.

Fxisten dos bases principales pers la construcecidn de un -
escuema de reforzsmiento: ELl ndmero de respuestas y los —-

intervalos de tiempo, un modelo bsssdo en le2 frecuencia de
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respuestas, en un programe de razdn.

Lo forms més simple de esguema de ra:dn, es ecuellu en la

que el reforzcmiento ocurre después dé cada respuesta; di-
cho programa se llums reforzamiento continuo.

Cuando el ndmero de respuestas que antecede 2l reforzamieg
to se mantiene constanje, como en los ejemnlos citados, el

programa recibe el nombre de programa de razén fija.

Un plan experimental més complejo es =quel en que el ndme-
ro de respuestas que se reguieren varian de un reforzamieg
to @l siguiente.

Dicho programa recibe el nombre de programz de razdén de va
rizble y se designa por el ndmero promedio de respuestas -
necesarias pars producir el reforzamiento.

v5n fija, el numero de respuestas pro

o]

Con un programs de T
pias tiende & ocurrir a grupos separados entre si por el -
periodo de wusencia de respuestas.

Lz principal slternativa de un programa de razdén, es un —-—
programz de intervalo, en el cusl el retforzcmiento se pro-
duce al finel de un intervalo dado, en lz medida en que, =

cuando menos halla ocurrido una respuesta.

Un rasgo fundamentel de los programas varisbles, cean de -
razén o de intervalo, es cue hacen la respuesta més resis-

tente o 1a extincidn de los programas fijos.
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3. Condicicnzuiento Clfsico

Si s 12 compera con el condicionamiento por »nsayo v error
¥y ¢o2n el aprendizaje instrumental, la caracteristica distig
tiva del condicionamiento clfsico es oque se aparea una res-—
puesta con un estimulo.neutro, hasta oue dicho estimulo lle
fue & provocar la respuests.

Se usz zqui la expresidn provocar para sisnificar una alta

correlacidn entre la ocurrencia del estimulo y de la reg—--—
pueste, i la resvuesta sigue al estimulo dentro de los 1i-

mites del tiempo normal ds reaccidn o latenci=a.

Lz respueste no sigue obligatoriamente al estimulo; pero hay
una gran wrobabilidad de gue lo siga cuando se dice oue este
provoca la respuesta.

Ecte fendmeno se llama también "conexidén estimulo- resnues-

ta". Conexidn sdlo significa una correlacidn observadc o u-

na relacidn nersistente, que no se refiere &« una conexidén -

de neuronas o a otra condicidn fisioldgica.

%1l establecimiento de una nueva conexidn estimilo-respuesta
en lugar de la seleccidn de un modelo dado de respuesta, de
secuenciz de respuestas (aprendizsje nor ensayo y error) o
del fortzlecimiento de unz conexidn yz existente (anrendizg
je instrumental), constituye un rasgo del condicionamiento

cldsico.

A menudo se describe el condicionamiento como la situacidn

més simple de avrendizsje, prero cuando se le estudia de cer
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ca, se muestra mds complejo.

Uno de los primeros cientificos que usé y empled el condi-
cionamiento clZsico, fué el fisidlogo Pavlov, y =u e6Xpe——-
riencia original se hs vuelto un ejemplo clédsico. Al estu-—
diar el vnroceso digestjivo de los perros, se did cuenta de

que la simple visidn de los zlimentos habituales evocaba -
la respuesta de salivacidn; supuso que ello era el resultg
do del anrendizaie v tratd de someter - la pruebz experi—-
mental su hirpdtesis, observando si un estimulo totalmente

neutro, podia también provocar la salivacidn.

Como estimulo neutro usé el sonido de un metrdnomof el ———
cual al onrincipio evocd un grupo de reswuestas, conocidas
en conjunto, como respuestas de orientacidén, gue inclufan
dirigir la cabeza hacia el lado de donde nrovenia el soni-

do, ¥y el parar las orejas, nperoc no la salivacidn,

Cuando llevd 2 cabo el test de aprendizeje mediznte la re-
presentacidén del sonido nor el metrdnomo, sélo encontrd —--
que la sudicidén habia producido en el perro salivecidn jun
to con algunos componentes de la respuesta de la orienta--

cidn.

X Instrumento que se emplea parza medir los diversos grados

de velocidad del movimiento musical.
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Iz téenicz del condicionamiento cldsico es utilizada en u-
na gran variedad de organismos, incluyendo sl ser humano y

de una gren variedad de respuestas.

D. Fendmenos cldsicos del condicionamiento.

.
El condicionamiento clédsico permite un mejor control del a
prendizaje que otras situaciones; por estss razones es y—-
til coneiderar slgunos fendmenos cldsicos del condiciona-—-—

miento.

a) Condicionamiento progresivo o inverso: E1l objetivo prin
cipal en el condicionamiento cldsico, es hacer oue las res
puestas por aprender ocurran cerca del estimulo cue tiene
gue evocarla.

No obstante queda el hecho de gue la mayoria de los expe-—
rimentadores encuentran que el condicionamiento inverso es

ineficaz hasta en las primeras etapas.

b) Retardo y condicionamiento de huella: Que el condiciong
miento sea progresivo o inverso, depende de las relaciones
temporales.,

Se le llems condicionemiento de huella porque se piensa —-
gue el orgenismo produce la latencia prolongada bajo el e-
fecto de ciertas huellas fisioldgicas del estimulo condi--

cionado.

¢) Bxtincidn experimental: Se refiere =z una serie de ensa-
yos con el estimulo condicionado. Cu&ndo estos enssyos se

llevan = cabo la respuesta condicionada se debilita y desa
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parece v se usa & menudo el término extincidén para refe——
rirse tento al resultado, como zl procedimiento que lo pro
duce.,

Debe distinguirse 1lu extineidn de la suspensidén del condi-
cionamiento mismo ¢ del efecto de un perfodo de no condi--

cionamiento.

Poco se sabe de las csusas cue hacen degparecer la respues

ta condicionzda con la extineidn y cue la hacen reaparecer

3

con el reposc.

N o]

Se dice aque alain tipo de inhibicidn interns se constituye

con lo extincidn y se diluve durante el revnoso.

d) Inhibicidn externa: Los efectos de2 estiimulos extrafios =

durante la adgquisicidn de una respuesta condicionada deno-
ninada colectivemente inhibicidén externa, nlantean menos -
dudas.

3i se introduce un estfmulo extrafic durante la extincidn -
experimental cuando l: resnuesta condicionada comienza a -
desanarecer, Gichs respueste condicionada vuede fortalecer
ce nuevumente. Es como si la respuesta evocada por el esti
mulo extrafio compitiese con el que esta surrimiendo la res
ruesta condicionada, lo cue puede llamarse irhibicidn ex—-

terne de la inhibicidén interna.

) Generslizacidn del estimilo: e eficacia del estimulo

@

condicionado en la evocacidén de la resnuesta condicionada
se genereliza @ menudo & otros valores del estimulo, so--
bre uns dimensidn comin,

Se ha comprobado también que los efectos de la extincidn
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se generalizan del mismo modo cue los de la adcguisicidn.

f) Condicionamiento diferencisl: Semin el ingenio del expe-
rimentador, la estructura cldsica del condicionamiento rue-
e, como el anrendizeje instrumentsl, complicarse de diver-
528 manerass.

Una de las complicacioﬁes més simnles es servirse de dos es
tfmulos condicionados durante la adquisicidén de cada uno en
enszyos sepnrados, pero de los cuales sélo uno sigue la re-

presentacidn del estimulo incondicionado.

z) Condicioramientc de orden superior: Al condicion&r & un
perro 2 producir seliva, cuando oye el sonido de un metrdéno
o e usa comida como estimulo incondicionado, en parte por

gue provoca la salivaciidn,

Pevlov trabajd este tino de condicionamiente de orden supe-
rior y encontr$ que se establecia muy bien, aunque no es --
ten efectivo como el condicionamiento de primer crden.

L: razdn mdse evidente de lz inferioridad del condicionamiea
to de orden superior, es cue un ensayo de entrenamiento con
la luz como el estimulo condicionado y el metrdénomo como es
timilo incondicionado, es un ensayo de extineidn en 1lo gue

respecta 21 metrdénomo, puesto gue el estimulo incondiciona

do originzl, en este caso la comide, se emite en esos ensa

yos; @ estc se le llams condicionsmiento de orden superior.
h) Condicionamiento clésico y aprendizaje‘instrumental: En

1o forme més simple de aprendizaje instrumental, el experi



48

rentudor espera hast: cue ocurra la respuests correcta en -
ca2dn ensayd v entonceg uresentc el reforsocmiento.

mn el awrendizsaje instrumental se emite la respuests, mien-—

)]
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provoca &l princinio nor el estimulo incondicionado y des—-—

pués nor el estimulo condicionsdo.

En ¢l aprendizije instrument:l el refuer;o =s soliderio de
lz respuesta, miesntras que en el condicionamiento cldsico -
dicho refuerzo occurre independientemente de la respuesta ——

condicionada, eo 1la form: de estimulo incondicionzdo.
B. Orgenizacidn de la enceifianza

Se considera la escuela, el trabajo y la enseifianza como una
compleja comunided de trabajo, en gue cada uno de los ele—-
mentos cue la forman incluyendo al alummo, influye en los -
dem#s, v es, a su vez, influfdo por ellcs.
Iz femilia también recibe la acecidn de la escuela, rero si
ests no cuenta con la influencia que la familia ejerce so—-
bre el nifio, y, & través de €1, sobre la escuela misma, su
obrz perderd gran parte de su eficacia y los esfuerzos del
maestro se débilitaran halldndo obstfculos imprevistos oue
le serd diffcil vencer, por ignorar la causa que lo origina
Cada maestro renliza su cbra cue dirige, y de oue es respon
sable, pero no debe olvidar, que los maestros de los grupos
anteriores y rvosteriores, y, en dltimo caso, todos los de

la escuela, condicionan, influyen y limitan esa labor suya
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como también son influfdos todos ellos por el maestro de -

cada uno de los grados.

Para cue se cumpla la misidn de enseilanzz, todos esos fac-
tores, 2l parecer disversos, cue se relacicnsn mfs o menos
directamente con su obra encomendada, han de ser aprovecha

p =

dos de manera inteligente para que no s¢ nierden sus es——-

fuerzos ni su particivpacidn en la actividad escolar.

Tepeciclmente ess organizacidén de ls comnidad escolar, es
indispensable al pensar en el ordenamiento de la ensefienza
gue es la amctivided esencial en la que todos los factores
relacionados con la escuela: Maestros, zlumnos, padres de
familia, autoridades, trabajadores mznuales, servicios e -
instituciones ejercen uns accidn que seréd provechosz s1 se
le sabe aprovechar, o que, en caso contrario, nuede estor-
ber y debilitar, e incluso czmbiar el carfcter, losc fines

v los métodos de la obra educative.

Hay que concebir a la escuela como una comunided, sues es-
ta serd la dYnuca forma de comprender la responsabilidad de
educzdores, asi como tener conciencis de sus dificultades

y aprovechar, en beneficio de los 2lumnos, las avortucio--

nes cue cada factor, junto con la escuela, puede rrestar.

Ta educacidn debe ser estimilada pars oue pueda rezlizarse
v a de contar entre sus agentes mfs decisivos, con la ac—-
cidn del medio, del ambiente que respira y en gue vive el

nifio desde el momento de su ingreso a la escuela.
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Un agradable ambiente de trabajo es lo aue debe de hallar
el nifio desde el momento en que ingresa & un plantel edu-

cativo.

Pl ambiente de trabajo en la escuela lo integcran todos los
oue en clla conviven, nero muy eepecialmente el tono, las
téenicas, y los medioé oue se utilizan en la actividad es-
colar y los objetivos que el maestro se nronone alecanzar -

con dicha actividad.
1. Instruccidn, asprendizaje y enseiflanza

Al pensar en la =z2ctividad escolar hay que examiner estos
factores para no tener confusidén entre los mismos, los cua
les se refieren a la vida del nifio y a la actividad de la

escuela.

a) Instruccién: Supone el ordenamiento de materiales véli-
dos vara la edificacidn en el interior, en la conciencia ¥y
en l=2 mente del hombre.

Su finelidad es sdguirir un conocimiento y una cultura; -

nues no colamente serd un almacenamiento de ideas, nercep-—
ciones y materialés de las cosas, sino cdemfs ponerlas en

orden, sistematizarlas y sobre todo relacionarlass y arti-

culsrlas.

Por 1o tanto, la instruccidn se propone adouirir y elabo-
rar el conocimiento; aue su caracteristica sea le sistema

tizacidn, y cue sunonga no solamente uns aceidbén externa,
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sino un csfuerzo, y une activided del propio sujeto que se

estd instruvendo.

b) Anrendizaje

En rezlidad, el estudio del mecanismo, finalidad y métodos
del zprendizaje, como® funcidén escolar adn no ha sido hecha
hasta nuestros dias.

Su estudio hr =zdouirido su m's alto desarrcllo al anlicar-

ce m€todos exverimentales al conocimiento de la infancia.

Podas las modernas docbtrinas, acerca de las aptitudes y la
vocacidn, la orientacién »rofesional v la racionzlizacidn
del trabajo, que tan decisiva influencia ejercen en todos
los aspectos de la produccién, son, en realidad, resulta--—
dos de los estudios del avrendizaje, algunas cuyas conclu-
siones tienen la jerarcuia y el valor de principios ¥y le-

yes cientificas y comprobadas.

El a2prendizaje, es sinénimo del saber prdctico y de le ha-
bilidad y destreza.

Se llesmz cprendiz &l ocue recibe lecciones de un maestro de
taller parae adquirir el dominio de unz técnice de trabajo
manuel, ©¢i como se reserva el término de discipulo al cue
se beneficia de lz ensefianzs doctrinal, tebrica, o de ——=-—

quien profesa unse sectividad intelectual.
Sin embsrgo aprendizaje no es lo ovuesto @ instruccién. Lo

contrario, en reslidad, estd expresado por la palabra igno

renciae.
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Se cnrende 1o que se ipgnora, v en rers1idcd el cue aprende,

2n 28t

(o]

C

]
m

o el zonrendiz, sg-ira 3 adguirir un szber, de -

(i

fl

i clease ¢

]

e sez, esto es & cubrir o vencer su lgmnorancia.

Bl contenidos del verd:ders aprendizsje ser:? todo 1o cue --
contribuyr » destruir la ismorancia. ¥n - L centido el Q==
e

nrendizaje arrendizasie verdaderc y completo, abarcard tres
Srdenes de actividad.

Bl anrendizaje tiene su base firme en la nroviw experien—--—
cia, se funds en el conocimiento, realizsciones y anrecia-
ciones de los demfis, vero en tanto cue han sido experimen=-
tados por nosotros mismos e incorworzados & nuestra conduc-
ta.

He couf vorcue la escuelz primaria sctual, emnrlea con pre-
ferencia la palabra y el concepto aprendizaie & lz de ins-
truccidn, de la escuele antigus.

Bn nrimer lugar hav una superioridad de contenido, va que
no ce trats <4lo de ~douirir un conocimiento intelectual -
recho de concentos, wrincipios y normas doctrinsles, sino
ademfe de desarrollar mptitudes, habilidades, destrezas y
anreciaciones.

n segundo lugsr, el arrendizaje no se contente con un sa-
ber y» hecho y transmitido, sino que exige y se apoya en -

1la elaborzcidén v esiuverzo versonal de cada aprendiz.

Bn rezlidad la escuela del anrendizeje no .suede ser ya la
escuels verbzlistn, intelectualista y libresca, pues ha de
ser necessrismente, en mayor o menor grado, la escuela ac-

tiva.
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c) Tnselisnza: Lo ensefianza serd les influencia ejercida por
ya pcsee el conocimiento o la destreza.

Se nuede llegzr @l error de zcevtar solemente su significa
cidn; ya cue enseriar se identifica con la voz mostrar y —
cue =un en la actualidad se emplea nor slgunos maestros; -
de tal formz cue la ensefianza puede realizarse manteniendo
en actitud pasiva al discivulo, limitandose este solamente
e mirar, escuchar, o en todo caso, & reproducir fielmente,
lo gue ¢l maestro le ensefia, le pone ante si, ya sea pala-

bras, ideas o actos.

Para cue la ensefianza se traduzca en aprendizajie, es indi§
pensable cue el alumno sea zctivo y haga lo suyo, medisnte
su propio esfuerzo, y no lo cue el maestro aspira a ense-—-—
harle.

Por lo gue el acto de ofrecer =l discinulo una experiencia
ha de completarse onor la comprobzcidn de gue esza experien-
cia ha sido elaborada, cavtada vor el discipulo, ¥y hecha -

suya.

Sé1lo entonces podréd decir el maestro que ha ensefiado, es
decir, cue ha modificado o enriquecido la experiencia y -
1a conducta del alumno.

Bsts condicidn se refiere tznto = las ideas y los hdbitos

como & rfus valoraciones.
No bssta suponer que se ha ensenado por la habilidad con

cue e¢ halls desarrolledo una leccidén; es indispensable -

que se compruebe gue los alummos han aprendido.
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Se puede afirmar que el ciclo de la ensenanza tiene tres

stapas o momentos fundementules gue son:

_ L aceidén del meesctro (Se refiere @ 1la técnic: oue éste

emples).

_L: recencién por el alumno de es: influencis que del ex

terior se ejerce sobre él.

Lo resccidn del alunno, cue serd la exteriorizacidén por

medio de sctos o de pslabras de 1o aprendido.

Solamente cuszndo se cumpla el ciclo completo de esta cur-
ve cue tiene su ssiento en el sisteme nervioeo e influye
por consiguiente 1& fetividzd intern: 'y la exterior del -

sujeto, e podrd sfirmar en verdasd gue ce he enseiiado.

Por: oue la ensefienzs alcance su mdxine oficacie y pued--

dan

w

sr sprovechados integramente, tanto log esfuerzos de
los =lumnos como de los maestros, cserd precis. dominar y
utilizar aquellas técnicas gue tanto en la nresentecién -
dzl contenido, como en lz 2ccidn sobre el =lumno, se edap
ten o las cupacidades, intereses y naturaleza de los mis-

mos.

Por lo tento cusndo se hable de organizar el trabajo ¥y la
actividad de la escuela, esto se refiere a disponer los
medios necesarios para que los alumnos realicen un apren
dizaje auténtico y que los maestros cumplen en su inte—-

gridad, la funcidn compleja de la ensefianza.



En 1¢ ersellznza no queds excluide lo instruceidn, ya cue to-
do aprendizaje lo es; mor 1o cue se debe ensedsr vars con--—-—

cuistar el arrendizaje.
F, Ploneacidn de l= enselficnza

¢ ensensnze se realiza medisnte un largo y lento proceso, -
por el cual el alumno se incorpora un contenido de saber y -
al mismo tiemwo rdouiere un conjunto de experiencias y capa-
cidadeg o modifica v perfeccions experiencias ya sdcuiridas.
Por tal wotivo la ensehanza se realiza medisnte la habilidad
v 21 asfuerzo del maestro nero medisnte el esfuerzo y la —---—

constante e2ctividad de los slummos.

Toda ensefiunza suvone una prenaracidn y un ejercicio de auto
educacidn.

Bste rroceso cuyo resultzdo cs el eprendizaje, no solo lc —-
realiza le escuela sino tambidn ls familia y el medio socizl
vor todo esto se wuede decir aque desde que el nirio nece, y -
hastz =e habla de qgue antes de nacer, duraente su vide intrau
terina ya’estan ejerciendo y fortaleciendo su czpacidsd de -
e¢prendizzje; aue no consiste en otra cosa oue en la reaccidn

del nino z2nte los estfmulos exteriores.

A 1o l2rgo de que el nifio en su primera y segundz infencia,
esiste =z instituciones edueativas, el nifio ve =dguiriendo hé
bitos y experiencias cue cudndo llege a la edad escolar, =zl
ingreser & l= tercers infencia, ya se encuentraz preparado -—

vara lz concuistz del sabér y de lg cultures.

112469
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Este proceso que empieza e¢ntes del nacimiento, tiene una re-
lacién y devendencia con la evoluecidn rsicorioldgica del ni-
o, especialmente con el dessrrollo y dominio de necesidades

caracteristices de cada edsd, necesidsdes cue constituyen el

estimulo ¥ la caus: esencial de sus intereses.

El rroceso de laz ensellanza y de su resultado natural el ge——

rendizeje, riene como condicional, el interds que hace gue

3

el nifioc veya concentrande su stencidn en cosas, hechos, fend
menos, y actos distintos a medids gue va cubriéndose el ci--—

¢lo de sus intereges.,

Si del concento genersl de enseliznze Yy eprendizaje, se pasa
al de la leccidn o tems de estudio, se verd confirmade la —-—
wisma teoria. Toda leccidn o =zdguisicidn del swber se res-
liza medicnte un lento nroceso de observacidn y ¢2 imitacidn
de 1o oue otros dicen o ejecutan y de reaceidn y reslizacidn

del sujeto, del alumnoc y del anrendiz.

Hey cue considerar 2 csda nifio en su individuzlidad, = la es
cuela o el grupo en su conjunto o a la técnice y medios de -
encerznza; vues el ensefiar ¥y el awrender es nroducto de una
serie de esfuerzos, de éxitos y de frzcazsos, de cnsayos y de
errores que jsmds alcenzon su término, nero cue van dejando
una serie de concuistas narcizles, concistentes en el cono—-

cimiento y en ls oxperiencia, constantemente renovada, per-

feccionzds y ampliada.

En el proceso de 1= ensefienzs se encuentran les siguientes -
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etanas: Un: wvrimers v ufsica, de »reparscidn del tro bi.jo, -
uns ¢ecund; de reslizacidn; e 2diecucidn de Lo actividnd, ¥
una Yltime etars de comprobzcidn v correccidédn de 1o arrendl

dO.

2) Prensracidn: Se refiesre z L7 ~repsracidn del plun de la

nnidad oque ce desurrollsrd dentro del saldn Ae cliises, re—--
~uiere de 17 preveracidn de los objetivos cue se »rorone al
canzar, 1 contenido de 1s materia cue se debe exwlicar, el
tiemnoc cue se empleard en ella, los métodds Vv tdenicas cue

se cepnirdn durante el transcurso de lo clase.

Tos obietivos que se oronone &lcanzar en el dessrroiio de -
1 cluase v de la unidad didfctica son:

__Instructivos: Cuando el meestro se encerews de exnlicarlos
correctemente v el alummo de retenerlos como noclones impor

tantes del tema.

__Form: tivos: Cuando en el tems del desarrollo de la vnidad
didfectics e indicen #1 =lumno lezs actividades recueridus -

pare aue ndsuiera hdbitos, destrezas vy sctitudes.

b) Ejecucidn: Es la segundo etazpa del nroceso de 1o ense—-—
vnnzs cue consiste en el desarrollo ce la unidad de arren-
di“sje v ge lleve a cabo por medio del tribajo y del estu-
dio del mrecetro v de los ¢lumnos.

Tn este etsne se reculere de ung eran variedsd de PCtiVidé

des cue vermiten = los educandos noseer los contenidoe mfs

imnorteontes de le unidad diddctica.

3

n esta etara, la motivacidn es muy imvortante, y2 cue se

buscs cue los zlumnos diriisn su interéds hacia el contenido
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cental de la unidad de aprendizaje y que se motiven para ad

quirir 1los nuevos conocimientos,

Otro de los momentos de la etapa de lz ejecucidn es el desg
rrollo; en el cual se relascionan los conocimientos nuevos -
con los ya adquiridos a2nteriormente y se elaborsn adecuada-
mente las ideas imnortaﬂte correspondientes & lz unidad que
se est’ estudiando.

Al final del desarrollo de la ejecueidn de la unidad didde-
tica, se resliza una sintesis con los cenceptos elaborados
en los momentos =2nteriores y se expone al grupo, siguiendo

el procedimiento que se considera mfs conveniente.

El momento dltimo de la ejecucidn de 1la unidad de aprendiza
je es 1a =splicacidn de los conocimientos cue y2 hen sido —-
deminados por los alumnos, €stos deberdn reslizsar un conjug
to de actividades nara aplicar, fijsr y zmpliesr =ficiente—-

mente los conocimientos adguirides.

¢) Comprobzcidn: Ests dltima etapa se refiere =z lz evalug—-
cidn en el desarrollo de l= unidad de aprendizaje; general-
mente es el maestro quien la lleva a cabo sunque ocscional-

mente también los 2lumnos pueden realizar la autoevaluacidn

BExisten factores intelectuales, psicoldgicos y socizles que
influyen en el trabajo escolar del alumno.

Desde el runto de vista intelectual, influyen el indice de

la hebilided mental, lcs conocimientos previos y las destrg

zas que se tienen para cada una de las dress.



Bn el “retor psicoldsico ©v tomsn en cuents lus crracteris

ticss rrotisg de 1= cerscnalided cel

)

duecnao, en los cus-—-
les tienen unsy gran imrortoncis el sgrecto efectivo o emo-
cion=l y L& madurer gue tengs =21 nino en lu elrboracidn de

juicios.

¥n el Zsrecto socirl, 2 tonrn en cuentz el grado de habi-
lidadess socinles, 12 adaptabilided & citueciones sociales
v el rsrado de cooveracidn v sdcrntscidn o trabajos sruni--—--—

les,
G. Lz evsluacidén del trabajo escoler
1. Funcione:r de 1la evelu=2cidn

L ev-luscidn del trabajo escoler puede efectusrse al prig
cipio Zel rroceso enssficnza-utrendizo je, durente el, y al

final de heberse tratado los contenidos cducacionales.

Le evalunacidn iniciel ¢yuds el maestro = determinar si es

pocible impartir 21 curso de acuerdo con 21 programa, 0 se
requiere de algin csmbio.

Se recuiere avsluar @ los alumnos en todas 1lre 4reag, An-——

tes de inicisar el curso.
L eviluacidn continnz se reclize & través cdel afio escolar
y sirve pers detector falles y corregiriss oportunsmente,

logrando asi beses {irmes en o1 eprendiz: je.

Lz evuluscidn final sirve pars otorgar &l clumno una califi
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cacidn gue tiene cardcter de reporte oficial.

Entre les funciones de le evaluazcidn se encuentran las si-
guientes:
-— Ayudar al estudiante @ detectar los errores u obstdcu--

los cue interfieren en el proceso ensefianza-zprendizaje

s

— Motivar al slumno a esforzarse, vor medio de lz informa
cidn orortuns sobre los aspectos que debe corregir y de

ios aciertos obtenidos en la evaluacidn.

—— Bmitir juicios de valor sobre los cambios producidos en

la conducta de los slumnos.

—-- Recolectar, snalizar y suministrar informacidn que ayu-
de 2 comprobar la eficiencia de los métodos y técnicas

utilizadas en la ensehanza.

—— Servir de base rara planear la actividad educativa tan-

to en forme medints como inmediata.

Lz finalidad esencial para slgunos profesores de la CcOHl———
probacién del trabzjo escolar es la estimecidén y la celi-
ficscidn cue se obtengen en los resultados.

Se aconseja oue los meestros que tomen juicio del trabajo
y de los resultados y yue no se realice con la comparacidn
de unos niiios con otros, sino nor la de los resultados ob-
tenidos por csda niiio, en las diversas etapas de su activi
dad escolar.

Serfs efieaz que el maestro al estar examinando los traba
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jos de los ¢ lumnos, expongan oralmente o por eserito su jui
cio sobre L& sctividrd reslizsde mor el niuo, siemrre #n to
no de estimuloy, tuncue sern pUTY cefialar lss incorrecciones
¥y errores.

Ests apreciscidn de los resultedos de c»ndn trabajo, cuzndo
ge estime neceszrio %1amar¥ 1 =tencisn del escol!ar, sobre
aguecllos &snectos cus merezcen ser rectificados o cue sean
valores= de 'rogreso en el proceso del aprendizaje. Aci el
nifio hard una autocritica de su nropio eafuerzo y de sus -
resultados, sintiendose ayudado y estimulado por el maes—-
tro para cubrir los vacios, rectificar los errores y con--

centrar la atencidén dénde haga falta.

o, Instrumentos de evaluacién

Pars realizar el proceso de evaluacidén se debe de emplear
una ampliz variedad de instrumentos de valoracidén como: E-
x4menes tradicionales, ya sea en su nregentecidén oral o es,
crita, rruebas objetivas, escalas nara calificar la condug
ta, los hdbitos y las destrezas ¥ escalas de estimacién.
De acuerdo a Glenn Nyers (6) zntes de empnezar a elaborer -
uns pruebs se deben realizar las siguientes actividedes: -
Determinar los objetivos y @nslizer el contenido del curso

o de la unided, tomondo en cuents 1los sig. aspectos.

g) Glenn Myers Blaif:—R. Stewart Jones et. al. Psicologia

Bducacional. México, Fondo de Cultura Fconémica, 1979
pag. 509.



Los vrincipales hechos y princirios del curso o de la uni--
ded de errendizaje, lss habilidades cue dete aportar, los -
cambros de comportamiento que se nretende cue ocurra como -
resultado del curso v wor dltimo los errores, mailes idees -
comunes o causas. de problemss gue existen en el cemno cue -

vaye @ medirse.

De estrs menerc el meestro nodrd tener beses firmes para la
elzboracidn de vruebes.
Las principales ceracteristicas que deben tener los exdme--

nes +on l1as siguientes:

i
|
s

scoger rezctivos con un grado adecuado de dificultad.

-— Zlaborar items rarz mejorar en forma continue las prue-
DaS.

— TPrecentsr diferentes tiros de rezctivos en uns miema --
nrueba,

—— Reslizacidn de ejercicios y nroblemas rrifcticos nue ccm
~leten la investigecién de los resultsdos de la enseflan
za aleznzados nor cada escolar.

—— Cordcter seneralmste niblico y solemne de les pruebas.

—~- Comnrobncidn de los resultzdos con respecto & un cues-—-
tionario © rrograma prevismente acordado.

—— Tvitar detelles y freoses sin importencia e items =2n los
que ecstd implficits la respuests correcta y les pregun—-—
tag capciosas.,

—— Cnlificueidn de los resultados conforme al libre crite-
rio del maestro, que juzgue de msnera subjetiva los di-
versos ejercicios emitiendo su celificacidn ya sea en -

formz nuwnérica o aporobado o desaprobado.



Todas lae mruebas realizedas con La finelidad de wedir los
resultados ael arnrendizaje de los alumnos, debe incluir —-
ciertas cualidades aue rermiten el cumniimiento eficaz de
la funcidn para la cual fueron elaborsdas, es decir deben
ser conliables, vdlidas, objetivas y adecuadas.

o
La confisbilidad consiste en 1la posibilidad de enlicar l=as
pruebss variss veces y obtener resultados semejantes.
Lz vzlidez conesiste en el grado de rrecisidn con oue se rea
lizz 1a medicidn de 1ls conductza sefizlada en el objetivo gue
se nronone evaluar.
Tz objetividad se manifiesta cu2sndo el criterio o juicio --
del examinsdor no interviene en el nuntaje cgue se le asigna
e les pruebe.
La zdecunrbilidad se refiere = cue si las pruebss deben ser-
vir solamente nara evalusr aquello gue hs sido ensefiado & -

los slumos examinados.

Tembién se debe procurar que las ~ruebas posean un grado de
dificultad, esto se comprueba cusndo no tcdos los alumnos -
examinedos han contestado favorablemente los [tems del ins-

trumento de evaluscidn.

Lo redsccidn de ceda vna de las cuestiones wue integran las
pruebss deben cer tan clsres y rrecisas cue faciliten su —-
comnrensidn y qae ayude al alumno a reflexionar sobre la --
respuesta gue va a der cada uno de ellos.

No debe olvidarse cue en las pruebas es recuisito indispen-

sable incluir instrucciones aque expliguen claramente —
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1o que el alumno debe reslizer para obtener buenos resul-

tados.

En 1z estructura de 1las rruebzs debe emplearse diversos —-
tipos de Items, por ejemplo: resnuesta breve, asociacidén y
opcidn miltiple. .

Los ftems de respuest: breve son de uso comin porque rue—
den anlicar y contestar en poco tiempo ; auncue requieran
de uso memoristico sobre los conocimientos que posee el —-—

a2lumno.

Los de =sociacidn consisten en relacionar palabras o cone-
centos ocue tengan zlgo en comin.

Los de opcidn miltinle se elaboran nresentando uh interro-
gante y algunazs resvuestas entre las cuales se debe de elg

7ir lz correcte.

Las condiciones en les rue se aplican las pruebas deben —-—
estar controladas lo mfs posible, cuidando de cue no se es
cuche demasiado ruido, ni que halla intervenciones de per-
sonas ajenas al grupo.

Se debe ambientsr el aula @0nde se aplican los exfmenes —-—
con una adecuada temperatura, si es posible y uszr un mobi

liario cdémodo para el alumno examinzdo.

Los test o pruebss objetiveas constituyen ls técnica de com
probacién de los resultados del sprendizaje en sustitucidn
de los métodos exnuestos snteriormente (exdnmenes).

Con 1la aplicacidén de las pruebas mentales o test se exclu
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yel cardcter subjetivo, en la apreciscidn de los resulta——
dos , al reducir = normzs wnrecisas previzmente st#ndariza-
das, el tipo de los ejercicios, y de los reactivos que de-
ben ser aplicados, fijar previamente mediante coefi-—-
cientes pfecisos y exactoe, la medida de los resultados a%
canzados y aplicables a cade edad y & cade tipo de conoci-
miento, de materia o de =zctividad psicoldgica Gue se inten

examinar,

Concretzamente los valores de los test mentsles de conocimi
ento en sus aplicaciones escolares llegen a las siguien-—-
te§ conclusiones:

1o. Ofrecen un medie de eliminar le opinidén y parcialidad

personales en la clasificacién de los éxitos del nifio.

2d. Proporciona una regla uniforme por lo que los traba——-—
—---jos de-diferentes nifiis pueden ser eomparados.
3o. Dan una medida mds. exacts de la cantidad de progreso =

conseguido o de perfeccidn alcanzada.

40. Hacen posible la compzaracién de la obra de un alumno,
con lo que es norma pars su edad.

50. Proporcionan oportunidad por parte del alumno, para -—-
conocer su propio progreso.

60. Ayudan a determinar la relativa eficacia de diferentes

maestros y de distintos métodos de ensefianza.



ITI. RELACION DE LA INTELIGENCIA
CON EL AFPROVECHA¥IENTO
ESCOLAR EN ALUNNOS
DE 60. ANO

Los representantes de todas las escuelas del penszmiento -
tienen interés en el desarrollo intelectusl de los indivi-
duos.

Sin embargo no todos dan un significado concreto y real al
concepto "inteligencia™, cada posicidén psicoldgica tiene -
su proria caracteristica en su propis promosidén como meta

central de la educacién.

La forma mds ventajosa en ocue la inteligencia es considera
da por los meestros, es cue es una capacidad de actuar con
previsidén digna de confienza, gue es el gproducto de la in-
teraccidén de unz personz y su medio ambiente psicoldgico;-
as{ considerada la inteligencia funcional de uns rersona -

es capaz de mejoras constentes vor medio de la educacidn.

Cualouier psicologfa cue explique las funciones mentales, -
como uns asociacidén de ideas, o como uns asociacidn de ese
timulos y respuestes es muy probable cue lleve a formas —-

miy czracteristicas de instruccién escolar.

Fzra establecer la relacidn entre les diferentes factores
evaluztivos, se tomeron en cuenta los siguietes criterios:
Un alumno con inteligencic promedio o con slguna categoria

superior, deberd obtener un rendimiento escolar aceptable,
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N el raso en e Lo - luamnos falgin ozl en 10s Jdor wgnec
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qogibles dificult: des en ~L - wrendizeje. wsbe es recomen--

dable rue c2: re~liscdo or un n=icdiopo.

Pudisss suceder cuc un lumno sclew blen en los test ae in

i

N

teligencis: v no suticients en @i rendimiento eccolar; en -
cste cnso es mnv importsnte la rotiveceidn nor osrte del —-—

rmoestro sore ue ¢l o lumno :wroveche &t mixioo cus iscult-

des.

Er el creo de cue un <lumio swigs blen en ei rendimiento -

escolar v mal en el resultado del test de intcoligencia; se
tiene -ue hscdr un retest va cue es muy prob=tle cue el u-

luwrns no hella comprendido bien le consigna.

En ewie cLso sC trubejo €on un Jruro de sexto wredo, =l —-—
cudl =~ le . niiczron cinco %test ne inteiisencie y - lgunes

pruebs - objetives redsctudas ior =1L Gepartrmento téecnico -
de li Seeret.:fa s ~duczcidn v cultur- v uedisnte grdfi--
cis se hace vwne relscidn de los resultados tunto de 10g -
t-g% como de los exdmenes . 21 Snde ce ruzds JLUSSrVEr Cl:b
romrnte ~ue loc alumnos ue g-Llisron mel en ioo teet e 1In
telironcic son oxacbzmente loe mismos cus salticron mitl ~=—
tzpbifn en los eoxdmenes anlicszdos, “or lo cue &l observar

lne erfficas y tener uns visidn wpnlia de 1oo resultados -

ller:moe ¢ Lt conclusifn de cue cxicste un: estrecha rela--

cidn entre 1o intelifencic y el wnprovechumicaso escclar.
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I. Resultados del test de inteligencia aplicados ¢ un gru-

po de sexto grado

El test que comunmente se utiliza pare medir la inteligen-
cia en los nifios de edad escolar es el test de C.i¥. Valeg
tine, el cuval trae variaciones nara ser aplicable =2 nifios

desde la edad de un ~flo seis meses hasta los quince aiios -
de edad.

De los test elaborados por éste psicdlogo se escogieron —-
cinco aplicables ¢ lz edad de doce arios (edad promedio en

un grupo de sexto afio); dichos test fueron aplicados a un

grupo de nifios de sexto grado de la escuela Profr, Gaspar

Ferndndez con lez fineslidad de obtener datos que ayudaran -
a tener un conocimiento mf€s completo de ellos y wsi mismo

noder darnos cuenta de la relacidn existente entre inteli-

gencia y aprovechamiento escolar.

Los pasos cue se siguieron en la medida de la inteligencia
de los alumnos fueron los siguientes:

Se aplicaron los test en forms colectiva (de doce =zfios de
edad), se revisaron las hojes de respuestas contestadas —-
nor cada uno de los alumnos, los nuntajes obtenidos fueron
convertidos s C.I. siguiendo las normas establecidas en el

test.

Las instrucciones de este test que se aplicd, y un ejemplo
de los mismos, el cual fué contestado ror los alumnos se

encuentra comprendido en el Anexo A,
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Con 1= finslidad de cue 21 maestro nuedsn tener une visién -

s
3

mds rmnlis o8 10w resultudos de este test, tintoy en foru- -
individusl como colectivs e reconiends cue los dutos de —-
los result. dos obtenidog en lg =nlic~clon se organicen ade-
cusd: mente, cuxilidndose con ¢ lsmnoe recursos estadlsticos,

tules comn las tebles v las gréficss.

En la tebla 1 se puedr observer clarzmente el total de mun-
toe =“cumulados nor cads uno de los nlurmos en los diferentec
test de inteligencila que s¢ apliczron. (Anexo A).

Bl totzl de juntos en Los test son de 7, =i el alunno con--
testd correctamente todss las cuesticnes, mientras que el -
punte je minimo es de 1/4 para los cue contestsron solamen--

te nne resmuesta,
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Nombre del zlumno

—

Totzl de runtos
acunuledos

Alvarez C, Aracely
Blanco Fefis Ana C.
Czdena B, Emma Ros:linds
Cz2mpos P. Miguel Ernesto
Carrillo Ktz. Deyanira
Castro Ortiz D=zniel A.
Cervantes Pérez Juan C.
De Ledn Gil Mayra A.
GSmez Diaz Nzancy

Graciz Alamillo Salvedor
Leal C. Juan Gerazrdo
Kartinez Sigela Jusn P,
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Noriegs C. Fernando M. 51/2
Rodriguez Lérez Nuncy M. 5.
Rodriguez M:ldonzdo Meria M. 4> /4
Ruiz Dizz Deyanirs 41 /2
Sdenz Rdz. Cermiiiez e, ¢ 3/4
Szlines D. Veronice L. 3 3/4
TPijerina Torres Juan 5
Torres Gzz. Brenda L. 4 3/4
Trevifio Rincdén Jessica E. 6
Vézquez Castro Marco A. 5 3/4
Vézouer Guevars Nadia A. 5
Vézguez Mate Sanjuana F. 6 1/2
Total 4 =lumnos Suma 111 1/4

. ——
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2. Resultzdos del trabajo escolar en el gruvo de 60. afio ——

"C" de la escuela Frofr. Geenar Fernéndez.

Lu eviluscidn iel aprovechemiento esscoler el el gru-o de -—-
sexto «nn en iwx escuela en lz cual lzboro se 1lle d o cubo —
medisnte la splicacidn semansl de mruebas objetivas, con u-
ne cantidod vericble de remctivos (falso y v-rdadero, res—-—
nruesta corts v de rsociscidn de columnus) se~dn la exten——-
sidn ‘el tems tratzdo en clase; rdends se a-~licaron 1os exé
menes bimestraler elzborasdos nor el Depertamento Téenico de

Jz Secbetaric de Rducacidn v Culture.

Con l& iinzlidad de oresenter los resultados de les evalue—
ciones en forms clara, en rdgines nosseriores se encuentra
la tebla 2, la cuagl tiene lz concentracidn de cromedios bi-
mestrales de losg nslumnos, - - -

kn dicha tcbla ce ruede obsarvar el registro de los prome——
dios obtenidos ror todos los alumas del gruco en las dreas

de espaiiol, mebemdticas, ciencias. naturales, ciencias so——

ciales v educacidn nars la sRlud.

En los romedios se sbarcsron los conocimientos cue debie—-—
ron ser dominsdos nor los =lumos durente los meses de Sep-

tiembre 7 Octubre del ciclo escolar 1987-1333.

De los promediovs de cada clumno, obtenido en cada una de las
drees, se obtuva el promedio general del grupo, el cual se

redonded, y sec registra como rromedio aproximado,
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La dltima columna en la tabla 2 muestr: la clasgiiicacidn o
la cue pertenecen los promedios, basadz en la escala de —-—
clesificacién usads en las boletas de culificiciones utili
radas y autorizades por les wuboridades educatives corres-

pondientes,

Serin esta clnsificaci5n y La czlificacidn de cinco se con-
siders como no suficiente (N S), lz de seis como suficiente
(5), 1a de siete como regsuler (R), la de ochoc como bien (B)
1a de nuweve como muy bien (F B), y vor ¥ltimo la celifica——

cidn de dier se denominz como excelente (B).

A continuacidén se nresenta la table en donde w-zroce la con
centracidn de vromedios bimestrales de los =lurncs de sexto

grado. La muestra del examen se encuentrs en el Anexo B.
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Tablz 2,

Nombre del alumno Promedio Clasificacidn

Alvarez C, Aracely .
Blanco P. Ana @.
Cadena B. Emme R,
Campos F. Mfguel K.
Carrillo M. Deyanira
astro Ortiz Dsniel A.
Cervantes Pérez Juan C.
De Ledn Gil Msyra A.
Gémez Diaz Nancy
Gracia Alamillo Salvador
Leal C. Juan Gerardo.
Martinez Sigala Juan P.
Noriegs C. Fernando M.
Rodriguez Lévrez Nancy M.
Rodriguez Kuldonado Marfs M.
Ruiz Dizz Deyanira
__Sdenz Rdz. Carmifis B, ..
S&élinas D. Veronica L.
Tijerina Torres Juan
Torres Grvz. Brenda L.
Trevifio Rincén Jessica E.
Vdzquez C. Marco A.
Vdzouez G. Nadia A.
Vdzquez Matz Sznjuanz F.
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En las siguientec grificas se nuede observar clarzmente gue
el nimero de ¢lumnos con mzyoy promedio son 18§ mismos que -
aparecen con meyor runtuacidn el los test cue se aplicaren -

de inteligencia.

Fig. 1 Promedios de los alumnos del exdmen rrceentcdo por e-—

llos. (Anexo B).
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Fig.2 Puntuacidn obtenid:s nor los alumnos en los test de ——

inteligencia cue se 2yplicaron (Anexo a).
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PUNTITACION

En esta figurs se vuede observar claramente la cuntuacién -
obtenida por los alumnos, esi como noder comrersr la cuntua

cidn de los test con el ::rrovechamiento escolar.,
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Fig. 3 Relacidn de 1a inteligencia con el aprovechamiento

escolar.
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En estas grdficas se puede observar que los alumnos que Ob-
tuvieron la mds alta ealificacidén en los exemenes de apro-—-
vechamiento escolar, fueron los mismos que obtuvieron las -
mis altas puntuaciénes en los test de inteligencia que se -
aplicaron; motivo por el que nos damos cuenta de la estre—-
cha relacidn existente entre inteligencia ¥y aprovechamiento
escolar.

Pues a mayor inteligencia mayor serd el aprovechamiento que

obtenga el alumno en sus clases.
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CONCLUSIONES

Ls aplicacidn de las nruebas mentales es muy dtil paras -
el maestro, roroue le facilita el conocimiento e la ca-
nacidad mental de sus alumnos y del grado en que éstos -
roseen determinadss antitudes, ademés constituyen la tés
nica de comprobacidn .de los resultados del enrendizaje -

en sustitucidén de los examenes.

El msestro debe considerar los resultados de los test de
inteligencia y aprovechamiento escolar de uns menersa sis

temdtica, nunca definitiva.

Una buena organizacidn de los resultados de los test de
inteligencia ayuda =2 visualizar los dztos ¥ 8 apreciar -
les diferencias indiv@iduales, y el panorams general del

grupo.

En la realizacidn del proceso ensenanza-aprendizaje, es

muy importante la comprobacidn de los resultzdos TOr me-
dio de la evaluacidén en forma sistemdtica, esto le puede
servir al maestro para guiarse en la forma de integrar -
al gruvo, en el ritmo de estudio que seguird, en la pro-
mocién de los 2lumnos al grado inmediato superior, en la
eleccidn de metas académicas y para saber el momento en

que es necesaria uns etavna correctiva durante el periodo

escolar,

El alumno reguiere de la mds completa informscidn perié-~
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dica sobre los errores y aciertos obtenidos en cada uno de

los aspectos evaluados durante el neriodo escolar.

6.

En el estudio realizado en gsta investigacién observa--—
mos claramente la estrecha relacidn existente entre in-

teligencia y aprovechamiento escolar.

A medida que aplicamos un exdmen a los alumnos relacig
nado con los conocimientos adouiridos durante la presen
te unidad de aprendizaje nos damos cuenta que mientras

nds inteligenciz posee el zlumno mayor serd su califi--
cacidn en el aprovechamiento escolar. Y mientras el a-
lumno tenga un coeficiente intelectual por debajo #e lo
normsl su aprovechamiento escolar serd bajo o reprobatg

rio.

Adends de le inteligencia—en el nifio influyenm otros fag
tores en el aprovechamiento escolar como son: Lo aten-—-
cién prestada en clase, la inquietud del nifio, el medie
ambiente social en que viva asi como las condiciones S0

cioeconémicas en que se desenvuelva el alumno.
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Instrucciones vara la splicacidn del test de inteligencia de

C.". Walentine. para la edad de 12 =iios.

I. Reordenar frases mezcladas. Decir al nitio, seizlando las
relabras abajo de la A, v cubriendo todas las cue se encuen
tren debajo de ellas: "Hsy acui algunas de ellas (nelabras)
mezcladas, "Leemelas".

Cufndo hen sido lefdas (con syuda si fuers necesario), diga
€e z2horm " ruedes comprender lo oue significean para ti ?.
Intentz coloczrlas en su orden correcto pars cue tengsn sen
tido".

Sélo se permite un minuto nars que las frases tengan sen--
tido. S5i el nifio inserta una palabra extra, decir: "No de--
bes =fiadir palabras". Si omite une palabra, no dar un segun

do ensayo.

A, Un defiende
duefio buen perro
& su bravamente
Ahora procédase como antes con:
B Mi rogedo ejercicio
yo al mzestro

(ue corrija he

S3i A y B son dados correctamente, el test se pasa.
Si ninguno de los dos se resuelve correctzmente, se falla.

Si un= sola es correcta, nrocddase como =ntes con:



C. Salimos para el
ests maaw-na temprzno

nosotros campo,

Si s2horn son dsdas dos irases correctomente, el test se wasa

(La {1tim: escasla Terman-Merrill, puso éste test en 13:0, =

ain el autor io ha retenido por las investigsciones de Burt.

1 <D

2. Rezonamiento. Froceder: Digase sl nino: "Lee £ste relato
en vor slte. Al final hay una nreguntz. Lee ln historia &
detenidamente y contesta luego & lua »regunts wnue se hace.
51 lo deseas, puedes leer el argumento dos o tres veces -
antes de responder. " Es permisible cierto grado de ayuda
en la lectura®,

"Un howmbre fué nhallado con el cuello cort«do. Sobre lLa uarte

de =tris de su brazo izquierdo estaba la huells sengrients -
de o meno izauierda. El poliecfe dijo cue hubi: intente

do suicidarse. ;Crees oue estaba en lo cierto?

Puntuacidn:

Ensayo Respuesta Razdn Puntuscidn
1o, Correcta Buena 1

" Correcta Mala 1/4

.4 Incorrecta 0

20. Correcta Buena 1/2adicion:l

21 1/4 del nri

mer ensayo-—

" " Mala 0

" b Mala 0
3c. Correcta Buens 1/4
" " lala

0
" " Incorrecte 0



Le

3.

4.

puntuacidn mdxim es de 1 runto.

Laberinto. Deben {rcilitsrse como wnrctici: los luberintos
Instruceciones: "Rmrieza zocul y encuentr: tu s=1lids". In-—-
dicar el munto e artida pero no la ssiida. Si el niflo -
nregunts ":ise ¢ le ysj?", responderle: S8lo hay un wodo
de salir, ¥ debes encontrerls nor ti mismo",

Funturcidn: 1/2 runto ua éxito en el se~

mmndo ensayvo.

Rzzonamiento: Froceder. Decir al niiio: "Lee este rompeca-
bezas en voz alta. Al final hay una npregunta. Lee cuida--
dosamente el texto y responde lz pregunta ocue rlantea. -
Si quieres puedes leer dos o tres veces antes de resnonder

"Se rermite la ayuda o le lectura si es necesario".

Dénde el clima ec cf£lido, crecen cctos y caucho.

El brezo y el mutorral desarrollar#én si hace frio.
Brezo.y ceucho necesitan ambiente muy hidmedo.

Los cactos y el mstorral viven en regiones secas.

Cerca del rio Nobo hace mucho calor y hay mucha humedad.

;,Qué plantas desarrollarian all{i?

Puntuacidén: Igual que la del test de razona-

miento.

Test de Tridngulo y Cuadrildtero.
Material necesario: Coertdn fino o cartulinas de 14 x 18 cm

en la nosicidn que se indica en la figura, cortar un cua-



drildtero de 4.5 x 6 cms. y un tridngulo de 9 x 6 cms. (ba-
ses y altura respectivamente).
Dividir en dos mitades las piezas cortadzs (cortar el cuadri
ldtero por laz diagonal y el tridngulo =or L: altura), Trove—
yendo los trifngulos rectdngulos como se muestran en le fi--
gura. Comprobar que entran fotalmente en el hueco. Ordenar -
el material sobre unz mesa exactamente como en el diagrama,
¥y decir:
"Estas viezas han sido cortadis de ésta cartu-
lina grande. Coldécalas de nuevo en ellas tan
rapidamente como puedas. Yo contaré el tiemmo

gque tardes."”

El test se pasa si se resuelve correctazmente en 40 segundos.

Se vuntda 1/2 si emplea 45 segundos.
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JACION BIMESTRAL ~2-—- 60. GRADO

ESPANOL

}) INSTRUCCIONES:— L'ee detenidamente el siguiente parrafo y contesta lo que se te pide

PROMETEO (fragmento)

En los primeros tiempos del mundo, cuando Jdpiter habia destronadc al feroz Saturmno y se habia
mvertido en el dominador de! Universo, los Titanes se habian rebelado contra el poder del joven rey.

Uno solo de ellos, Prometeo, no habfa tomado parte en la rebelion; y no por amor hacia el nuevo rey,
no porque tenia la facultad de adivinar el futuro y el presente y sabia, por tanto, que era initil oponerse,
»n una rebelidn, a las fuerzas ineludibles del destino.

]

Asi pues, Prometeo, como su mismo nombre lo indicaba, era vidente y sabio, y sus ojos enérgicos,
illantes, escrutadores revelaban su poder adivino e infalible; su frente alta, la boca bondadosa, casi infantil,
1 cuerpo enorme, le conferia el aspecto de un bondadoso gigante de fuerza inmensa acostumbrado a domi-
ar los elementos.

Leyenda mitologica

— {Cué! es el Dios que fue destronado por Jdpiter?

— ¢Porqué Prometeo no tomo parte en la rebelién contra el rey Jupiter?

— ¢Qué significa el nombre Prometeo?

— ¢Cudl es el nombre del texto?

3) INSTRUCCIONES:— Compteta los siguientes enunciados con as, has, haz, segiin corresponda.

— Junta todas las fotografiasy __________un dlbum.

.— Mi primo es un de las competencias de atletismo

— Sinome_ acompafiado, no habria llegado.

3) INSTRUCCIONES:— Completa los siguientes enunciados con la palabra adecuada.

— Enla_________ demitia, vamos a hacer la fiesta. casa caza
— Para ser puntual, hay que llegarala ________ indicada. ora hora
— Mariamedibun _—________ por mi cumpleaiios . abrazo abraso

2) INSTRUCCIONES:— Contesta brevemente las siguientes cuestiones.

.— ¢Como se deben escribir las palabras que estdn a! inicio de un texto, después de un punto?

,.— ¢Cudles con las palabras que tienen la misma pronunciacion, pero diferente escritura y significado?




EVALUACION BIMESTRAL -9 SPRE NI SIS Fatieier

V.—

Vi.—

Vil.—-

Vitl.—

(5) INSTRUCCIONES:— Relaciona las columnas escribiendo en el paréntesis de la derecha el niimero
que corresponda, de acuerdo a las palabras subrayadas

1.— El tio Carlos nos visitard la proxima semana. { Adjetivo demostrativa

2.— Esta camisa es la mds bonita.
Verbo en infinitivo

(

)

( ) Articulo determinada
3.— El carro de Jorge estd descompuesto. )
)

Construccion nomina |
4.— La casa tiene unas ventanas grandes. '

{ ) Sustantivo propio

5.— Dormir lo necesario.es bueno para la salud. ) . L
{ ) Articulo indeterming

(3) INSTRUCCIONES.— Completa los enunciados con el verbo en su tiempo verbal indicado.

1 — El curso escolar el mes de septiembre.
(empezar en pretérito)

2.— una moneda de |a bolsa
(sacar en copretérito)

3.— Asi yo ir montado.
{deber en pospretérito)

(3) INSTRUCCIONES:— Cambia el verbo a infinitivo, a gerundioy a participio.

cantamos.

infinitivo gerundio participio

{2) INSTRUCCIONES:— Escribe una “L" al texto que esta escrito en sentido literal y una “F" al que
ests escrito en sentido figurado.

La estrella polar ( ) La estrella polar, ( )

cambid sus vestidos es también conocida

y los tiro al mar. como la estrella del norte.
MATEMATICAS

(6) INSTRUCCIONES:— 1.— Escribe el niimero equivalente a:

1.— a).— 7 decenas de millar + 6 unidades de millar +
4 centenas + 2 unidades

b).— Dos millones trescientos treinta mil dos unidades

c)— 80000 + 7000 + 300 + 20 + 2 + 1 _
10 1000

2.— Frente a cada nimero romano escribe el ardbigo que representa.

d).- L. e) D. B | o)
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4) INSTRUCCIONES:—

—Colocalossignos > , < 6 = segdn corresponda.
a) 5+8-6 [ | 12-3 b) 10+45-2 [ ] 15
.— Resuelve los siguientes problemas. ~ OPERACION

Tres amigas compraron tela para hacer adornos
Maria compré % m. de tela; Rosa compré

1.35 m. y Ana 3 m. de la misma tela. Un metro
cuesta $ 896

c).- {Qué cantidad de metros compraron? ; | d).- éCudnto pagaron en totai? | _

'} INSTRUCCIONES:—

1.—Une con una Iinea las fracciones del recuadro con sus equivalentes.

a).- —;—~ b).- % c).- %—-
5 4 12
15 8 - 20
2.— Realiza las siguientes operaciones:
d)-3—%—+%= e)-3-g-+2_é_—-Tg_=

3 —Reduce a su minima expresion las siguientes fracciones:

12 75
- 9 oo~

) INSTRUCCIONES: —
~ Resuelve los éiguientes problemas:

- Un campesino quiere plantar frutales y por cada frutal necesita 2 m2 de terrend: ¢Cuantos frutales
puede plantar en un terreno con las snguuentes medidas?

£
= R.— :
30 m.
- Calcula el volumen del siguiente prisma:
‘ V.—
8 m.
- Encuentra la medida real considerando la escala a la que estd hecho el dibujo.

&

'“"—\fqm,

Lalongitudreal ceipezes ________ ~ cm.

Escala 1_ a

1)

Traza los ejes de simetria de las siguientes figuras.
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V.— (3) INSTRUCCIONES:— Registro Estadistica y Probabilidad

a)- ________ Comprarun helado para ver si estd frio
b).- ________ Decir que mafiana lovera.

c).- Poner la mano en e! fuego para ver si se quama.

CIENCIAS NATURALES

.— (b)) INSTRUCCIONES:— Subraya la respuesta correcta.

1

(5)

1.

Ve

3-

4-

5.-

- Ecosistema en el que casi no llueve, por lo tanto hay escasez de agua, de vegetacién y de lugares donde

protegerse ael sal.

a).- Pastizal b).- Tundra c).- Matorral y desierto
Animal que deposita sus huevos en las playas y de é! se aprovecha su concha, su piel, su carne y su aceite.
a).-Tortuga b).- Lagarto c).- Pescado

Son lugares que se dedican a la cria y el cultivo de los peces.

a).- Cooperativas b).- Centros piscicolos c).- Acuarios

Son de gran utilidad para el hombre, pues le proporcionan madera para hacer casas, muebles, papel, etc.
a).- La pesca . b).- Los bosques c).- Eldesierto

Es un recurso natural renovable, pues constaniemente se ests renovando, al desintegrarse en el los
restos de animales y plantas que mueren.

a).- Elsuelo b}.- El petréleo c) Elcarbon
INSTRUCCIONES: — Contesta brevemente las siguientes cuestiones.

Como se le llama a los recursos naturales que tardan
miles o millones de afios en formarse.

Es un lugar de donde se extrae el mineral.

Mineral que se obtiene mezclando hierro con
carbono y otras sustancias.

Es la neblina producida por los gases que se desprenden
de los coches, camiones y fabricas.

Es una fabrica donde se produce y se trabaja
el acero

w
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.~ (10) INSTRUCCIONES:— Relaciona ambas columnas escribiendo en el paréntesis de la derecha el ndmero

1.-

que corresponda.

Se construyen cuando los minerales se encuentran a grandes profundidades

2.- Es una de las causas mds importantes de la contaminacion

Es un metal muy caro, que se usa para hacer partes de aparatos eléctricos,
monedas, joyas y para tapar picaduras de dientes.

(
{

} Elaro
) Bosque siempre verde

) Tiburén y
bacalao

4 - Animal que se cria en lugares pantanosos, dei cual se aprovecha su piel
para hacer: cintos, carteras, maletas, etc. ( ) Las cooperativas
5.- Son alqunos peces de agua dulce . { ) Ellagarto
6.- Zona donde abundar los drboles, de clima templado o frio y muy hGmedo ( ) Luz del sol, aire,
y sus drboles en cualquier época del aiio tiegen hojas. agua, suelo y
cierta temperatura
7 - Esta formado por la comunidad y su medio ambiente. ( } Minas subterrdiieas
- Son peces de los cuales se obtiene aceite. ( ) Ecosistema
9.- Son factores que forman al medio ambiente. { ) Mojarra bagre,
cazdn.
10 - Se crearon para promover la pesca de una manera mds organizada. { ) Industrializacién
~{5) INSTRUCCIONES: — Escribe una caracteristica de cada uno de estos lugares.
1.- Matorral y desierto
2.- Selva siempre verde
3.- Pastizal
4.- Tundra
5.- Bosque siempre verde

EDUCACION PARA LA SALUD

(5} INSTRUCCIONES:— Relaciona ambas columnas escribiendo en el paréntesis de la izquierda el ndmero

1.—-

que corresponda.

) Problema que afecta la salud de la colectividad 1.— Colocando la basura en su lugar.

) Es una de las principales fuentes de contaminacién 2.— La Contaminacién

) Es una medida planteada por el gobierno para 3.— La mala aplicaci6n de la tecnologia
prevenir o disminuir la contaminacién

) Forma con la que podriamos eliminar algo de 4.— Contaminacién por gases toxicos
contaminacién en nuestra comunidad. (smog).

) Es un tipo de contaminacion. 5.— Que las fabricas usen sistemas para

evitar que salgan sustancias téxicas.
-{5) INSTRUCCIONES: - Escribe una F si la proposicion es falsa y una V si es verdadera.

La salud es el estado en que el organismo ejerce normalmente todas sus
funciones normales.

Hacer ejercicio es nocivo para la salud,

La salud es necesaria para el buen desarrollo de las actividades humanas.
Una alimentacién sana es nociva para la salud.

Tener una casa aseada es un elemento ffsico que favorece la salud
individual y colectiva de la comunidad.

—— e e



EVALUACION BIMESTRAL -7~ 6o GRADO

CIENCIAS SOCIALES

l.— (10) INSTRUCCIONES.— Relaciona ambas columnas escribiendo en el paréntesis el nimero que corres-
ponda a la respuesta correcta.

1.— Medio de comunicacién mas usado desde el ( ) Inglaterra
Renacimiento

2.— Esun grupo de familias que descienden de ( ) 4deJulio 1776
un antepasado comun y que obedecen a un
mismo jefe. ’
3.— Fecha en que se firmd la declaracion de { )27 de Septiembre 1821
Independencia de E. Unidos. :
4.— Clase social que surgi6 con la Revolucién ( ) José Maria Morelos
Industrial
5.— Primer pais de Latinoamérica que logré ( ) Obrera
su independencia .
6.— Proclamé la igualdad de todos ios mexicanos ( ) Haity

organizd un congreso independiente de
Espafia que redactd la primera constitucion
de México

7.— Proclamaron el Plan de guala que declaraba { ) Laimprenta
la independencia de México.

8.— Fecha de la Consumacion de la Independencia ( ) Latifundios
de México.
9.— Pais donde comenzé la Revolucion Industrial { )Clan
10.— Principal problema que tuvieron en la () Vicente Guerrero
agricultura los paises latinoamericanos Agustin de Iturbide

después de su independencia.

H.— (5) INSTRUCCIONES:— Llena los espacios vacios con la palabra o palabras que completen correctamente.

Durante la Edad Media en Europa la organizacion social era Los reyes no se
reunian para tratar las leyes ni pedir consejo de nadie a este tipo de gobierno se le llama

Descontentos con esto algunos representantes del Parlamento entre ellos
se revelaron contra el rey.

En esta época los escritores ingleses publican muchas obras que hablan de las
ideas de libertad y a éste movimiento se le llamo de
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11.—(5) INSTRUCCIONES:— Contesta con una o varias palabras las siguientes cuestiones. Toma la respuesta de
las dos que se encuentran entre paréntesis y escribe sobre la linea la que consideres

correcta.
1— Pais de Europa que tenia un gran castillo que servia
de prision donde encarcelaron a algunos escritores.

2.— Revolucion que cambid la forma de producir los

(Inglaterra — Francia)

articulos; de la produccion limitada hecha a mano
pasé a una gran produccién hecha a mdquina,

3— Tipo de gobierno que eligieron casi todos los paises

Revolucién Industrial —
Revolucién Francesa

fatinoamericanos a raiz de su independ&ncia.

4 — Dirigio la lucha de las 13 colonias y mds tarde se
convirti6 en primer presidente de Estados Unidos.

(Autonomo — Republicano Federal

5.— Gran militar que inici6 su participacién en la indepen-
dencia de los virreinatos sudamericanos en 1810, tuvo

Jorge Washington — Tomds Jefferson

buenos col_aboradores como Antonio José Sucre.

V.—(5) INSTRUCCIONES:— Escribe el nombre del pais que te seralan.

(Miguel Hidalgo — Simoén Bolivar)

Canada

Estados Unidos

Brasil

Mexico

Argentina



