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INTRODUCCION

La lengua escrita significa una posibilidad més de comunicar -
nos adem@s que conlleva baneficios, tanto en 21 aspecto socio-
cultural como en el econdmico y el afectivo, pues ésta consti-
tuye un medio para la adaquisicibn general de otros conocimien-
tos,

Por ello, es necesario reconocer la ensefianza de la misma y =
sus posibles consescuencias en el aprcendizaje de los nifios,

En el presente trabajo, se pretende dar a conocer "el signifi-
cado de la lengua escrita en los alumnos del ler., grado de edu
cacidn primaria dentro del grupo integrado", con el fin de mos
trar al maestro, autoridad educativa, padre de familia o aquél
interesado en el aprendizaje de la lengua escrita, la funcibdn-
que implicitamente desarrollan las planas en dicho aprendizaje
como contenido escolar para los nifios repetidores del ler, gra
do que se encuentran dentro de los grupos integrados.

Por otra parte, se expone la alternativa de solucidn que se -
origina al considerar las expectativas y vivencias del nifio en
su ambiente socio-escolar; que implica a la vez, la transforma
cidn de la practica docente a fin de propiciar en el nifio una-
disyuntiva mas de aproximacibn hacia la escritura y conciencia
de la realidad.

Para atender y cesarrollar el trabajo, se consideraron cuestio_
nes comos scual es la valoracidn gue hace el nifio de 1a lengua
escrita mediante el uso de las plaras? équé situaciones cogni-
tivas se presentan en el alumno durante el desarrollo de las -
actividades a través de las planas? ;qué situaciones favorecen
la significacidén de la escritura en el nifio para su uso y uti-
lidad dentro de su vida cotidiena y cbébmo podrian vincularse -

con la actividad de pl.nas?



De acuerdo a 1o tebrico establecidoc se propuso una alternativa
de trabajo, bajo el supuesto 4e "2 125 Dlanas S$on un vincuio-
entre el grupo regular de ler, grado y un dgrupo integrado y =
que adembs, pueden considerarse como comPlenmentc a las activi-
dades establecidas en éste.

Para determinar la pronuesta aqui dada, se identifica en un =

primer capitulo, el problema y los objetivos que persigue el
trabajo.

En un segundo apartado, se expone la perspectiva tebrica del -
aprendizaje dentro del marco constructivista de Piaget; las =
aportaciones de autores como Ferreiro, Gbmez Palacio quienes -
realizarén investigaciones en torno a la lengua escrita y su -
adquizicién con un enfoque psicogenético.

En el 3er. apartado se delimita el campo de trabajo (marco con
textual) en el cual se realizbd la investigacidn acerca de lo -
que significan las planas.

La estrategia metodoldgica para llevar a cabo la investigacidn
se define en el 4o. capitulo.

En un 50. apartado, se hace el anadlisis de los resultados con-
base a producciones e interpretaciones de los nifios acerca del
significado de l1a lengua escrita en los nifios repetidores del-
ler, grado dentro del grupo integrado.

Para concluir, en el 60, capitulo, se proponen una serie de ac
tividades didacticas que apoyen el trabajo docente para la en-
sefianza de la escritura y den solucidn al problema del uso de-
las planas. Asi también se aportan elementos para poder lle =
var a la practica las actividades aqui propuestas,

Se espera ofrecer a través de cada una de las paginas de la -
propuesta que pongo a su consideracidn, una visidn que nos in-

troduzca a reconsiderar el valor de la escritura como conteni-

do escolar para el primer grado de educacidn primaria y espe -



cificamente para los grupos integrados en donde repercute la -

propiacidn de interds de los nifics por

v

as nlanazs. Lo cual -

fue el punto de origen cel presente trabajo.



CAPITULO PRIMERDO
CONSIDERACIONES GENERALES

1.1, Planteamiento del problema.

La sociedad mexicana actual, requiere de un hombre reflexivo,-
consciente de sus conocimientos para que la realidad se trans
forme por la accidn de &1, con base en el fundamento y compren
sidn de la misma. Por ello, es necesario en el aspecto aduca-
tivo, reconocer los significados que el alumno recoge de su -
existencia a fin de valorarlos e integrarlos de manera critica
con nuevos contenidos para su contexto social, a fin de propi-
ciar en el nifio su forma de conciencia y participacibn en el -
mundo.

Un caso concreto de esta necesidad se detecta en 1la labor edu-
cativa del docente que se ha preocupado por la ensefianza de 1a
lecto-escritura principalmente para el ler, grado de educacidn
primaria (no obstante que ésta es propia de cualquier grado y-
4rea de conocimiento), sin atender generalmente el significado
que subyace de esta préctica y que trasclende a la actividad -
misma del nifio para su marco de vida.

Se reconoce a través de la experiencia como docente en el ler,
grado, la existencia de una cotidianeidad escolar dentro del -
irea de la lengua escrita que se ha llevado durante largo tiem
po aGn, sin ser coherente con lo tebdrico establecido para el -
ler, grado de educacidn primaria., A través de esta practica -
a la que se hace referencia, se dan contenidos como "Lalo Lim-
pia 1a mesa" "Cuca come quesoy las planas de ello; a partir -
de 1a copia, 1o cual implica propiciar significados que son -
apropiados por el nifio y que se manifiestan en una concepcidn-

de la realidad en torno a lo que es o podria ser la lengua es-



crita para su uso y utilidad en su vida diaria.

Asi también reconozco que en el grupc integrado (como se defi-
niré mas adelante), se establece una nueva practica para el -
4rea de espafiol a través de actividades que tiencen a recono -
cer el nivel del nifio en lengua escrita y la funcidn comunica-
tiva de la misma; y que sin embargo, muchos son 10s maestros -
de grupo integrado gque sustituyen estas actividades por las -
Planas.

Lo anterior, se reconoce COmo una situacidén problemética, por-
que con el uso de las Dblanas en el primer grado, noO se respon-—
de a 1a fFuncidn comunicativa de la lengua escrita y por tanto,
no puede ser valorada posteriormente, como Gtil en el contexto
social; y porque, al continuar con el uso de las planas en el-
grupo integrado como medio de adquisicidn de la lengua escrita
no se atiende al nifio en la medida y condiciones requeridas pa
ra que &1 reconozca a la lengua escrita desde su propio conoci
miento v 1o enriquezca a fin de comprender su por qué y para -
qué de su aprendizaje y con ello participar en su mundo.

Por otro lado, también se presenta una dificultad en la practi
ca escolar de un grupo integrado regular cuando 1los maestros =
se apegan a lo establecido, pues no consideran el significado-
gue pudo apropiarse el nifio a partir de las planas en el ciclo
escolar anterior, y siguen adelante con el proceso de adquisi-
cidén de 1la lengua escrita., Un ejemplo palpable de este proble
ma se da cuando los nifios con la experiencia de un afio escolar
dentro de la copia y principalmente con la plana y que ingre -
san al grupo integrado, se niegan en principio a integrarse a-
las actividades de escritura que se les presentan, en cada ci-
clo escolar, por considerarlas diferentes a las planas o copia
de lecciones,

Los nifios también con la practica de las planas, se justifican



de "no saber vy no poder escribir", lo cual hace mas dificil 1la
13bor en su inicio, pues aparte que rechazan otra actividad de
escritura diferente a las planas, se inhiben para escribir, -
afin con la consigna de hacerlo "como crean que s2 escriba,
Como se comprende, no existe relacibén de préacticas entre un -
grupo integrado y un grupo regular de primaria, debido a la -
forma de abordar el contenido de la lengua escrita, originado-
ello, por el uso o no de las planas para el aprendizaje de la-
lengua escrita en los nifios repetidores del primer grado de -
educacidn primaria dentro de los grupos integrados.

;Cébmo puede llevarse a cabo una practica docente que recoja -
los significados apropiades por el nifio y que atienda a la vez
la préctica de un grupo integrado para valorar su conncimiento
y fomentar su participacidén en el grupo al que pertenezca?
Queda pues, dar solucidn a esta problematica bajo un marco que
responda a las necesidades aquil planteadas y que trasclenden -
en 1a vida misma del nifio hacia su particivacidn dentro del -
contexto social, el gque puede recrear o reproducir a través de

su expresidn escrita,

1.2, Antecedentes,

Brevemente se tratara de exponer el proceso de enseflanza para-
la lengua escrita, que se ha llevado a cabo durante el trans -
curso de la labor educativa, asi como las investigaciones que-
se han realizado del aprendizaje de la misma, a fin de identi-
ficar la congruencia o no de las practicas respecto a éste y -
las soluciones que se han propuesto para rescatar la finalidad
de la lengua escrita como significante de via de comunicacibn-
para la vida social.

En la escuela tradicional, el lenguaje quedd reducido a una se



rie de sonidos que requirid de programas de preparacidn con -
ziercicios de discriminacidn visual-auditiva para llegar a ad-
quirir la lengua escrita
Asi, la escritura se conceptualizé como un cbddigo de transcrip
cibn de lo sonoro a lo visual, lo cual did origen a considerar
la ensefianza de la lengua escrita como una técnica y por tanto
al aprendizaje como a la adquisicibén de esa técnica.
Uno de los axiomas que definen 1la escritura en esa época, se -
cita como sique: "la escritura es una vercdadera destreza moto-
ra (que necesita primeramente para su ensefianza el interés por
conocerla, para pasar) a las repeticiones constantes" (1),
el fin de coordinar los movimientos hacia la escritura precisa
(ésto es, el control del movimiento).
Como se manifiesta, es el aspecto figural, o sea "la calidad -
de trazado", la velocidad y el ritmo, las princirales caracte-
risticas de una buena escritura para dejar a segundo término -
lo que se expone como primordial en principio: 1la funcidn comu
nicativa de ésta.
Por otra parte, varios han sido los métodos que, apegandose a-
1o anterior, se destacaron en México para la enseflanza de 1la =
escritura. BEntre ellos, esté el método muscular Palmer (ameri
cano) que ejercita palabras, oraciones y un buen trazado a tra
vés de la préactica de la letra, dibujos, ejercicios preparato-
rios, acompafiados de rimas para obtener calidad (uniformidad, -
claridad, tamafio) en la escritura.
Especificamente, los ejercicios para la ensefanza de la escri-
tura constaban de:
-Copias en una cuarta parte d= hoja, del nombre propio y senci
llas palabras,

~Repeticibn de palabras o frases "significativas",



Posterior al trabaijo de =jercicio muscular para la obtencidn -

)

de 1la lengua escrita, vino a México un mé&tode ingiés que desta

muscular; ésto vino a contradecir el princinio de 1la técnica -
de la ensefianza anterior: realizar los ejercicios indispensa -
bles para dar agilidad a la mano. Por ello, muchos maestros -
no aceptaban del todo este nuevo tivo de escritura pues consi-
deraron que un cambio asi, traeria desconcierto en los prime -
ros grados escolares.
En 1a realidad, muchos maestros para la practica de 1la enserian
za de la lengua escrita siguieron con los anteriores ejerci -
cios musculares de la Palmer para la ensefianza de las letras,-—
(afin sin requerirlo la escritura script).
Por otra parte, se recomendd para la escritura script, al -
igual que para la escritura Palmer, la técrnica para la ensefian
za a base de realizar "planas sin interrumpir ni un momento el
ejercicio" (2) asi como practicar las figuras de las letras -
sueltas o partes de ellas y atender el aspecto de "calidad de-
la escritura",
Actualmente como se sabe, se han realizado investigaciones -
.
acerca de 1o que significa la escritura,para el niﬁo: dentro vy
fuera del contexto escolar y son ellas las que anteceden y dan
pauta a este trabajo,.
Frank Smith menciona, que la escritura para ser comprendida y-
atendida por los nifios, primero debe responder a ellos por me-
dio del significado, pues mientras la crean como algo sin sen-~
tido, no encontraran ninguna razbdn para apropiarla; &sto 1llevd
a reflexionar qué significadc les portan las planas a los ni -
fios, pues el interés de los nifios repetidores se encuentra en-—
la realizacidn de 1las mismas.

Ademas el significado que puedan recoger de las planas tendra-



que analizarse si responde a 1la Funcidn comunicativa que es -
esencia de la lengua escrita; pues, Yetta Coodman afirma aue -
durante el proceso de adquisicidén de la lengua escrita, 1los ni
fios enfrentan 3 principios que rigen el desarrollo de la misma
entre los cuales, el principio funcional esta presente desde -
edades tempranas para buscar la forma de escribir y su finali-
dad.
Por otra parte, Ana Teberobsky afirma que 1los nifios pueden dar
algin significado a la escritura lependiendo de su propio pun
to de vista, asi entonces se puede cuestionar qué tanto de ese
significado que rescatan los nifios, es proéximo a la funcidn de
1a escritura como instrumento valido para representar su pensa
miento y vivencias asi como para poder comunicarlos.
Elsie Rockwell hizo un intento de conocer como el nifio se apro
pia de la lengua escrita a la vez gue le va asignando una fun-
cidn a partir de la practica docente; por ello invita a inte -
grar los conocimientos del nifio y los contenidos escolares, a-
in de darles sentido.
Algunas conclusiones del estudio sociclingliistico de la escue-
1a mexicana realizado por Dora Pellicer, son las siguientes:
-En la escuela se crean situaciones que limitan el uso del len
guaje.
-Los alumnos se desvaloran en cuanto a sus usos y capacidades—
de expresibn.
-Lo aprendido en la escuela acerca de la lengua escrita, mu =
chas veces se contradice con los usos cotidianos del lenguaje
Todos los autores de referencia que ya se expusieron, tienden-
a reconocer la apropiacién de un significado de la lengua es -
crita por el nifio, queda pues identificar si la practica esco-
lar de planas responde a la esencia (1a funcidn comunicativa).

Varios autores han realizado estudios y/o investigaciones res-



pecto a lc qus siqnifica la escritura en el nifio, asi también-

otros, como Ferreiro, Margarita Goémez Palzacio han investigado-

acerca de cdbmo se aprcopia el sujeto el conocimiento de la len-

gua escrita a través de su desarrcllo intelectual., Quedanco -

incluidas sus observaciones en el siguiente marco:

a)El niflo se apropia de la escritura a través de un proceso de
adquisicidn del conocimiento (construccibn).

b)La escritura porta significados segln la practica escolar en
que se atienda,

c)La escritura es la representacidn o produccidn de significa-
dos.

De acuerdo a los antecedentes anteriores, cueda pues, recono -

cer en el nifio el significado del cual se ha apropiado o se -

apropia de su existencia escolar a fin de atender las necesida

des y experiencias del nifio,
1.3, Definicidén del problema,

E1l problema que se plantea, se refiere al proceso ensefianza -
aprendizaje del area de espafiol en su aspecto de lengua escri-
ta en el ler. grado de educacidn primaria dentrc del grupo in-
tegrado,

Especificamente, el problema se constituye a partir del recha-
z0 que los alumnos repetidores del primer grado manifiestan al
realizar las tareas de lengua escrita al inicio de su ciclo es
colar dentro del grupo integrado y/0 a su iniciativa por 1le -
nar hojar de letras o hacer planas,

El problema aumenta cuando se les niega a los nifios hacer las-
Planas, pues piensan que no aprenden de otra forma o que estén
perdiendo el tiempo, repercutiendo en las actividades del maes

tro, que al guiarse por las fichas y objetivos del grupa inte-
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grado para la lengua escrita, anula las planas.

Considerandoc lo anterior, se Dropuso explorar mas evidentemen—
te qué significa el aprender para los nifios o cbdmo consideran-—
que pueden aprender la langua escrita; asi como qué repercusio
nes traen consigo las planas en el aprendizaje y el sentido de
la lengua escrita, puesto que éste es el antecedente que en ca
da afio escolar se ha presentado en los ni¥os y es la actividad
que cominmente se plantea para el aprendizaje de la lengua es-
crita por los maestros de ler., grado.

El significado de la lengua escrita en los alumnos del ler, -
grado de educacidn primaria "dentro del grupo integrado", es -
pues lo que constituye el presente trabajo.

A1l hablar del significado de la l=ngua escrita, se hara refe -
rencia a la existencia de sentido en la realidad social del su
jeto v a la relacibn de contenidos con la conceptualizacidén -
del nifio acerca de la lengua escrita,

El marco de trabajo se constituye con base a que el niflo se =
apropia de significados seghn va construyéndolos a partir de -
su practica o contexto social y que pueden o no ser positivos-—

para ser de uso y utilidad dentro de la vida diaria.
1.4, Justificaciodn,

El trabajo se origina a partir del reconocimiento de las prac-
ticas cotidianas (planas) llevadas en el 1ler, grado de educa -
cidn primaria y que afio con afio trascienden hasta grupos inte-
grados a través de las actitudes de los nifios al inicio del ci
clo escolar y de 1los mismos maestros en su manera de abordar -
los contenidos.

El interés se di6é a partir de la preocupacidén por deducir qué-

significados recoge el nific a través de las planas, (pues son-

11



necesidad de los nifios en el grupo integrado) y cbmo influyen-
especificamente en cuanto a uso y utilidad de la lengue escri-

. Ademis por la necesidad de reconsiderar la labor docente-

t+
fu

para vincular las pré&cticas de lengua escrita de grupo integra
do con el uso de las planas del grupo regular, a fin de conti-
nuar précticas (partiendo de su antecedente) que favorezcan -
significados que permitan al nifio ser participative en su rea-
lidad social a partir del uso de la lengua sscrita.

Por otra parte, existe la necesidad de considerar este proble-
ma, ya que el grupo integrado, al ser consecuente de los alum—
nos repetidores del ler. grado de educacidn primaria, debe pre
sentar estrecha relacibdn con éste, lo cual se da al recoger -
los significados ya apropiados por el nifio y seguir adelante -
con su proceso de construccidn de la lengua escrita, Lo ante-
rior se constituye para bien del alumno que egresa de practi -
cas de lenqua escrita con planas y el maestro de grupo integra
do.

Se reconoce gue el presente trabajo, trasciende tanto a los -
grupos de ler., grado de educacidn primaria como al grupo inte-
grado, pues los dos implican el aprendizaje de la lengua escri
ta como objetivo; en esta medida, el alumno podra ser compren-—
dido para su aprendizaje y el maestro podré& identificar posibi
lidades de ensefianza a partir de algo ya dado e identificar -
las consecuencias de las planas.

Cabe hacer mencidn que en sus alcances, el presente trabajo -
tiene la posibilidad de capturar situaciones relevantes a con-
siderar en posteriores trabajos. Sin embargo, su limitacidn -
de intervretacidn de resultados sera en la medida de las posi-
bilidades de comprensidn acerca de este tema de lengua escrita
que corresponde sbélo a la capacitacibn como maestra de grupo -

integrado, a la experiencia en el proyecto de lengua escrita -
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dirigido actualmente a primarias y a las vivencias como maes -

tra de grupo dentro del area de espafiol.
1.5. Objetivos.

- Al término de la aplicacidén de la presente propuesta, se de-
mostrard que las planas pueden ser un apoyo a las activida -
des de lengua escrita de un grupo integrado y que el uso de-
las mismas, en el ler, grado de Educacidn Primaria sblo por-
tan un significado escolar de la lengua escrita (para empleo

escolar).
1.6, Hipdtesis,

- Las planas constituyen uno de los vinculos entre un grupo re
gular y un grupo integrado,

- El niflo, a través del uso de las planas y actividades de len
gua escrita para grupo integrado, se aproxima al uso y utili

dad de la misma en la vida cotidiana,

13



CAPITULO SEGUNDDO
MARCO TEORICO

2.1, EI aprendizaje.

Para hablar del aprendizaje de la lengua escrita, primeramen-
te se determinar& como se da el aprendizaje bajo la perspecti
va constructivista de Jean Piaget en cuanto al Droceso cogni-
tivo del sujeto, con el fin de tener mayores elementos para =
comprenderlo,

E] constructivismo que subyace a la teoria genética (entendi-
da como el estudio de los mecanismos que dan origen al conoci
miento) supone una posicidn relativista del conocimiento; es—
decir no es constructivista tan solo porque el sujeto partici
pa activamente para conocer explorando, ensayando, confirman-
do, rechazando (segln su nivel de desarrollo) sino porque el-
conocimiento no es absoluto ni estatico, es construido por el
sujeto (en este caso el nifio) a partir de concepclones ante -
riores; asi el conocimiento va estructurandose, puliéndose du
rante su desarrollo.

Tenemos entonces, un sujeto cognoscente, €s decir, que cons =
truye sus propias categorias de pensar (conceptualizaciones)-
en relacidn a factores externos., Estas conceptualizaciones -
son la base para comprender nuevos elementos externos, asi co
mo seran modificados a partir de estos contenidos.

El1 aprendizaje se da a partir de las funciones invariables -
gque permanentemente se encuentran durante el desarrollo del -
sujeto y las funciones variables o estructuras que se van mo-=
dificando a partir de los contenidos (informacidén de la reali

dad) que son apropiados (internalizados).



Las funciones invariables propias de todo sujeto son la adap-
tacién y la organizacibén., La primera es el resultado de dos-—
procesos que permite encontrar nuevos momentos al sujeto para
acercarse a la realidad, estos procesos son la asimilacibn -
que representa la incorporacidén de contenidos a otros ya ante
riores; es decir a las estructuras previas y la acomodacidn -
que produce cambios en dichas estructuras. Asi también, la -
organizacidn es el proceso que estructura los mecanismos que-
puedan darse durante la adaptacidn.

A las estructuras o "instrumento por los cuales se organiza -
el conocimiento" (3) subyacen los esquemas mediante los cua -
les el sujeto asimila y/o interpreta la realidad. ‘

Por otra parte, aunque no ajeno al proceso cognitivo, se cuen
tan 1los contenidos que provienen del medio y son reconocidos-
seglin se tengan los esquemas asimiladores disponibles para =
ello.

Los contenidos pueden ser asimilados sin llegar a modificar -
la estructura cognitiva debido a que ya existian como conoci-
miento previamente; o por lo contrario pueden no haberse asi-
milado debido a que el sujeto no contaba con los esquemas pro
pios para reconocerlos.

Asi, los contenidos también podrén llegar a captarse mediante
algfin esquema disponible pero no adecuado al contenido y pro-
vocar una perturbacibén (contradiccidn) que no llegue a compen
sarse (acomodarse) dentro de las estructuras previas, causan-—

do la no adaptacidn del sujeto o falta de equilibrio, Por -

ejemplo: cuando el maestro le ensefia al alumno alguna regla
ortografica y el nific aln no puede captarla debido a que ni -
siquiera ha encontrado en la escritura la relacidén fonema-gra
fia entonces el alumno deshecharé& tal imposicidbn o la aprende

2 . 0 Q P : 2
ra de memoria sin comprender el porquée de esta:'
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Los contenidos que dan lugar a la movilizacidén de los esque =~
mas de asimilacidén (Fforzé&ndolos a arpliarse) y a una acomoda-
cibén para lograr un aprendizaje, seran aquellos que sean sig-
nificativos, es decir, que vayan de acuerdo con las estructu-
ras de conocimiento y que a la vez tengan relacibn con 1la rea
lidad externa del sujeto. Lo significativo entonces es el -
sentido de los contenidos.

Los marcos asimiladores son quienes permiten atribuir signifi

caciones a la realidad y al mismo tiempo ir estructurandola.

Se puede pensar que el contenido se aprende cuando el nifio re

pite un contenido dado; sin embargo, puede deberse a la asimi

lacidén del contenido "en forma pura", sin significado, es de-
cir sin 1la relacidn con los conocimientos previos (originado-
generalmente por la imposicibén de contenidos).

En concordancia con Ausubel, se dice que un contenido tiene -

significado para el sujeto, cuando existe coherencia o rela -

cibn sobre "una base no arbitraria y no al pie de la letra" -

(4) entre el objeto de conocimiento (por ejemplo lengua escri

ta) y la estructura del conocimiento del sujeto (por ejemplo-

el alumno),

De 1o anterior se deduce que:

a) Los contenidos para llegar a tener significado en alguien,
deberan corresponder a las caracteristicas estructurales -
de conocimiento que se posean,

b) E1l sujeto puede asimilar contenidos sin llegar a tener una
acomodacibén dentro de sus estructuras cognitivas ya exis -
tentes limitando con ello su interpretacidn en la realidad.

c) Los contenidos pueden rechazarse por el sujeto si 8stos im
Plican una alta dificultad de asimilacidn o cuando los es-
quemas que se ponen en juego para asimilar el contenido no

corresponden o no pueden tener asimilacidn con el nuevo -
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contenido,
d)Sin contenidos no se dan las estructuras
tructuras no hay contenidces.,
E1 aprendizaje puede considerarse entonces
determina "una modificacidn adaptativa del

sujeto™ (5) en el cual se tendrd que estar

cognitivas y sin es

como el proceso que
comportamiento del-

realizando una con-

tinua actividad externa e interna para poder apropiarse del ob

jeto de conocimiento a fin de que sea acomodado dentro de las-

estructuras del conocimiento y no solo asimilado.

Para la explicacibén del aprendizaje, también se introducen cua

tro factores del desarrollo presentes en el sujeto:

1. La maduracibdn.

Este factor media el avance en el desarrollo psicolbégico y da-

mayores posibilidades de asimilar nuevos conocimientos para po

der actuar,

2, La experiencia.

E1 nifio actfia constantemente en su medio observando, exploran-

do, ensayando, experimentando, (segfin su proceso de desarrollo)

1o cual le permitir& obtener el conocimiento fisico de los ob-

jetos (peso, tamafio, color......) y el légico-matemético a par

tir de que &1 haga relaciones entre los objetos., Asi entonces

la experiencia se da a partir de la relacibén del nifio con su =~

entorno a través de la accidn.

3. La transmisibn social.

Esta se origina a partir de la informacibn que se da a través-
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de la interaccidn entre los sujetos. Asi pues, puede el nifio
tener informacibn por ejemplo: acerca de cuales son las conso
nantes aparte de saber utilizarlas o no, es aqui cuando el ni
fio va apropiandose de ciertos valores y convenciones a traves

de la comunicacibén social. (conocimiento social),

4, Equilibracidn.

A través de este proceso, el sujeto puede adaptarse y actuar-
en su realidad cada vez mejor.

La equilibracidén es quien coordina constantemente a los facto
res que intervienen en el proceso del desarrollo,
Especificamente, la equilibracidn interviene para el proceso-
del conocimiento cuando se manifiesta un conflicto cognitivo-
(perturbacibn en la estructura del conocimiento) el cual se -
provicia cuando existe una realidad que no puede ser asimila-
ble pero que forza los esquemas de asimilacidn a ampliarse pa
ra realizar una acomodacidn que tienda a incorporar 1o que no
habila podido ser asimilable al principio. Por ello, la equi-
libracidn es la oportunidad de resolver conflictos, situacio-
nes ambiguas con la posibilidad de crear, reflexionar, emitir
juicios etc.

Las reestructuraciones dadas por equilibrio pueden ser erro -
neas (con respecto al resultado) pero constructivas en cuanto
a que tengan apertura al conocimiento, al contrario de los -
errores por descuido,

La equilibracidén paso a paso se da en mayor proporcidn, pues-—
ahoga los problemas que pudieran sucitarse, ademas, de que en
riquece las estructuras cognitivas que permiten al sujeto ac-
tuar més adecuadamente y desarrollarse pasando de un nivel -

cognitivo a otro mas complejo.
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Por lo anterior, se dice gue el sujeto es un ser activo gue =
indaga, explora, hipotetiza, (hace supuestos previos), confir
ma, rechaza, dependiendo de su nivel de desarrollo a partir -
ademés de su conocimiento previo. Asi también, reconoce su -
realidad a través de los esquemas de asimilacidn que deberan-
ser adecuados con la realidad para fin de poder interpretarla
y movilizar los mecanismos de reestructuracidn para modificar
las estructuras cognoscitivas haciéndolas més amplias y com -
Plejas que permitirén a la vez asimilar nuevos contenidos.
Los factores se encuentran en las cuatro etapas de desarrollo,
(sensorio’motriz, preoperatorio, operaciones concretas y éBs -
tractas) entre las cuales, la de operaciones concretas corres
ponde aproximadamente a los nifios de 6 o 7 afios a 11 o 12 -
aflos de edad.

En esta etapa el nifio desarrolla la funcidn simbdlica (a par-
tir de estructuraciones previas) que origina la formacibén de-
las representaciones propias para la adquisicidn del lenguaje
que favorece a la vez el pensamiento para dar lugar cada vez-
a una estructuracidn cognitiva mas abstracta y mdvil.

Con lo anterior, se quiere decir que el lenguaje tiene una -
evolucidn en cuanto a estructuracibdn mental que da pauta a -
procesos de adquisicibn cada vez mds amplios y complejos.

En torno a lo anterior, se conoce que para el aprendizaje de-
la lengua escrita, se dan los mismos mecanismos de aprendiza-
je (adaptacidn-organizacién) dando lugar a una psicogénesis -
de la escritura en donde la lengua escrita se apropia a par =-
tir de 1la interaccidn con ambientes de lectura y escritura -
(ya sea provistos por su medio familiar o escolar) y a través
de la construccidn de conocimiento que vaya realizando el ni-
flo en torno a ésta y no a través de copias de la realidad, -

pues, 1o aprendido nc solo se origina a partir de la percep -
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cibdn de contenidos que realicen los sentidos y la memoriza -

cidn.
2,1,1, E1 aprendizaje escolar,

Aprender en la escuela segln lo sefiala Elsie Rockwell, signifi
ca "aprender a usar" (6), ésto quiere decir que el nifioc apren-
de 1o que debe y hay que hacer con los contenidos escolares; =
se le dan instrucciones para hacer las cosas v en la medida -
gue logra realizarlas es considerado como un aprendizaje.

M4s, sin embargo, el aprendizaje de usos que se propicia gene-
ralmente en el aula, se limita a ser manejado solo paré‘la es-
cuela, dejando a un lado su posibilidad de ser transferido a -
situaciones de la vida cotidiana,

La clase, definida como un grupo organizado bien constituido,-
desarrolla relaciones de interaccidn entre los sujetos que par
ticipan en ella. En el &mbito escolar, asi, el maestro define
Tas actividades de aprendizaje, la comunicacidn entre maestro-
v alumno y entre 1los mismos alumnos; a la vez que el educand_o
se apropia de hé&bitos, usos, actitudes que le ayudaran a desen
volverse y a ser aceptado déntro del grupo.

Por eso, los alumnos aprenden a usar los contenidos segﬁn las-—-
actividades que propone el maestro; por ejemplo: la lengua es-
crita es usada tradicionalmente en el aula para ser copiada, -
decir e identificar las letras a diferencia del uso y activi =
dad para la vida cotidiana en donde se expresan experiencias,-
informacidn, sentimientos a fin de ser comunicados.

No se descarta la posibilidad dentro del saldn de clases de -
que el nifioc use la lengua escrita como medio de comunicacibn -

pues el nifio manda escritos a sus compafieros sin indicaciones-

de la maestra, escribe para personalizar algo, 1o cual consti-



tuyen inicios dentro de la funcidn comunicativa de la lengua =
escrita, simplemente se refiere a que en el aula no se conside
ra como pauta a favorecer,

E1 alumno entonces aprende a responder a las actividades esco-
lares segfin lo sefiale el maestro y a tratar de encontrar sentl
do a los contenidos gque 1le son presentados; sin embargo, ésto-
filtimo se desvalora en el aula por el maestro con actitudes de
rechazo o menosprecio, De ahl que el nific conceptualice o en-
tienda a los contenidos escolares como logro Gnicamente para -
uso escolar.

La escuela ha favorecido mas profundamente, la adquisicidn del
sistema alfabético convencional ya sea por presiones institu -

cionales como logro de objetivos o porcentajes de aprovecha -

miento escolar, dejando atras la esencia de dicho conocimiento.

Por otra parte, Freinet menciona gue la escuela tiene la defi-
ciencia de que sus contenidos son artificiales, frios sin rela
cibdn a lo que el nifio vive en su realidad, y por tanto los con
tenidos no son significativos y si totalmente diferentes a las
necesidades que presentan los alumnos; por ello, invita al do-
cente a considerar las experiencias, conocimientos, materiales
y todo aquello con que el alumno cuente para no cortar la vida
con la escuela y formar un ser mas consciente de su propia rea
lidad de actuacibdn.

La ensefianza de contenidos escolares, especialmente de la len-
gua escrita, se da por la repeticidn de clases sin nexo con el
pensamiento del nifio, siendo que &l puede producir sus propios
textos e interpretarlos apoyéndose en la conceptualizacidn en-
que se encuentre,

Es necesario reconsiderar las préacticas escolares en torno a -
la lengua escrita a fin de aportar significados que favorezcan

su utilizacidn dentro y fuera del contexto escolar.
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2.2, La lengua escrita.
2.2,1. Qué es escribir.

Uno de los contenidos fundamentales exigidos en el primer gra
do de educacidn primaria es "saber escribir",

Para definir a la escritura en este trabajo, se parte del mar
co psicogenético aue refiere a procesos de construccidn del -
conocimiento, asf pues, "la escritura es un sistema de repre-
sentacidn grafica del lenguaje diferente al dibujo" (7), v no
concebida como un "cddigo de transcripcidén gréfico de las uni
dades sonoras contenidas en el lenguaje oral" (8).

Estudios lingliisticos de la actualidad han demostrado que la-
escritura no se identifica como una copia o repitencia del -
trazado de otro sin comprender su significado, sinc como una-
representacibén de significados para comunicar mensajes (fun -
cibn de la lengua escrita).

Explicitamente Ferreiro, al hacer la definicidn de escritura,
considera 2 aspectos: el figural y el constructivo, identifi-
cando que el primer aspecto no es garantia de escritura.

El aspecto figural que mayormente es atendido en la escuela -
trédicional, se evoca solamente a la calidad del trazado, es-—
pacio, formas, orientacibn (de derecha a izquierda, de arriba
a abajo, inversiones, rotaciones, etc.). Sin embargo, un ni-
fio puede hacer las letras o el cbdigo del sistema alfabético-
pero no puede comprender sus relaciones internas para poder -
plasmar significados.

El aspecto constructivo indica lo que se quiso representar y-
con qué se representd cada idea para diferenciarla. Es ahi -
donde Ferreiro marca un proceso, natural para la adquisicidén -

de la escritura y que en posteriores padginas se mencionard de
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talladamente.

Asi, saber quiere decir tener una conceptualizacidn acerca de

la escritura,

La escritura como sistema gque es, (debido a2 que tiene relacio-
nes internas que la estructuran como reglas, principios, carac
teristicas) tiene principios que la rigen y que Yetta Goodman-
ha definido.

E1l principio de las funciones y utilidades que dan cuenta de -
la posibilidad de comunicar y de comprender su uso para vias =
de tiempo y espacio.

Asi, la funcién comunicativa se define para representar la ima
ginacién y la realidad; sin embargo, es la significacibén que -
tenga el nifio de la escritura durante su proceso de apropia -
cidn, la consecuente en su funcidn.

Por otra parte, los usos de la lengua escrita podrén ser para-

cumplir con tareas escolares, enviar mensajes, agradecer o ex-

presar el sentir, manifestar las vivencias o imaginaciones, re

petir o copiar expresiones.

La utilidad por su parte, coexistente al uso de Ia lengua es =
crita, podr& ser un instrumento para identificar, reconocer, -
interpretar, aportar, manifestar, organizar o planear acciones
recordar, pasar de ciclo escolar, cambiar de status en un gru-
po.

Sin embargo, Freinet, menciond que la lengua escrita debe ayu-
dar a construir el conocimiento del contexto social, adaptarse
a &1 o a transformarlo, por ello, la lengua escrita debe ser =
usada de tal forma que su utilidad sea en cumplimiento de lo -
anterior,

Otro principio es él de su naturaleza lingliistica que responde
a la convencionalidad de grafismos, ortografia, relaciones, -

significados y orientacidn especial.
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E1 principio relacional que implica 1la comprensidén de signifi
cados por la lengua oral (relacién entre lengua escrita y e
gua oral), asi como la comprensidn de la relacidn sonorografi
ca,

Estos 3 principios son los que se encuentran presentes duran-
te el proceso de adquisicidn del sistema alfabético. La ad -
quisicidén de 1a lengua escrita entonces no depende particular
mente de 1la mayor o menor habilidad para copiar las letras =
(dibujarlas) sino de relaciones que logre el nifio, asi como -
del nivel de conceptualizacidn sobre la escritura, es decir,-
del "conjunto de hipdtesis exploradas para comprender este ob
jeto de conocimiento”(9) que se convierte en tal cuando el su
jeto se aproxima a &1 para entenderlo. Es decir no correspon
de su aprendizaje a aspectos figurales absolutamente, sino -
también constructivos.

En suma, todo sujeto se va apropiando de su lengua escrita a-
través de su propio desarrollo; 1o cual da lugar a que todo -
sujeto sea prdximo a contenidos de lengua escrita o tenga su-

concepcidén de lo que es escribir,

2,2,2, Funcibn de 1la escritura,

La escritura tiene como funcidn social posibilitar la comuni-
cacibén entre los sujetos,

Para reconocer 1o enunciado anteriormente, se expondra cdmo el
hombre por su necesidad de comunicarse a través del tiempo y -
espacio, ha creado un sistema que se lo permita: la escritura.
Desde tiempos primitivos, el hombre sintid la necesidad de ex-

presar de manera perdurable datos, hechos, sentimientos, creen

cias; primeramente realizando dibujos y pinturas, pero que fue
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ron modificados a través del tiempo buscando cada vez una me-
jor revresentacibén y comunicacidn.

Al ir evolucionando su organizacidn social, tuvo la necesidad
de inventar "formas de marcar" lo acontecido para fin de no -
olvidarlas o poder comunicarlias a sus semejantes.

Asi surje la escritura, como una necesidad de 1os grupos so =
ciales o de un conjunto organizado de personas, que le han da
do 1a funcidn a la escritura a partir de sus necesidades (pa-
ra delimitar, trascender, politizar) pero que sin embargo sub
yace una funcidn especifica que ha cumplido para bien de la -
organizacibén y/o interrelacidn del grupo social: comunicar.
Con la escritura se expresan sentimientos, necesidades, creepn
cias, conocimientos hechos que interpretan la realidad para -
reconocerla y poder actuar, si es preciso modificéndola en -
bien del hombre como ser individual y social.

Emilia Ferreiro (1986), menciona que la escritura se delimita
en su funcidn comunicativa en el niflo, segln las practicas es
colares en que se apropia,desde el punto de vista socio-gené-
tico; el sujeto aprende la lengua escrita dependiendo del me-
dio 1lingliistico en que se desenvuelve independientemente de -
su capacidad creativa, pues el medio da un modelo con normas-—
v contenidos convencionales al que tendra que ajustarse.
Manifiesta que tradicionalmente se ha manejado la escritura -
por el maestro en forma descontextualizada, como un objeto de
uso escolar y no para uso social, como afirma Vigotsky: a los
nifios se les ha ensefiado "la escritura de letras y no el len-
guaje escrito" (10).

Hay la concepcidn del docente de que saber escribir es contar
con la adcuisicién de una técnica de transcripcidn de sonidos
v que ésta deberé& hacerla aprender, o mas bien, deberad ser en

sefiada al nifio en el ler. grado de educacibn primaria, con 1o

25



cual se limita al nifio hacia 1la adquisicidn del sistema alfa-
bético convencional dejando a un lado su esencia, la represen
tacidn de significados reales, es decir, con significancia en
el nifio.

En este marco pues, se valora dentro de una practica escolar-
1a capacidad de aprender la relacidén fonemagrafia para saber-
usar la escritura, para expresar 1o que se habla, lo que se -
hace, piensa, siente e imagina, con lo cual se le ayuda al ni
filo para aproximarse a la realidad.

De acuerdo a un estudio realizado con nifios de 5 a 8 afios de-
edad, se concluyd que los significados de ciertos vocabula -
rios y expresiones orales simulan un conocimiento conceptual-
pero que en realidad sblo son verbalizaciones debido a la fal
ta de coherencia entre la actividad del nifio y su repeticidnm.
Por 1o anterior se expresa que el lenguaje del nifio se elabo-
ra sblo a partir de la interrelacidn entre el pensamiento y -
realidad del nifio, de esta forma el nifio podra expresar sus -
opiniones y sobre su realidad a fin de contribuir a su modifi
cacibn en bien de &1 y de su grupo.

En relacidn a lo anterior, se ha considerado (dentro de una -
perspectiva psicogenética) que el nifio, al iniciar su aprendi
zaje escolar de la escritura tiene conocimiento acerca de -
ella y no es a partir de la escolarizacidn cuando inicia a -
darle un significado. Sin embargo, generalmente el docente -
juzga que el alumno sabe escribir sblo si conoce alguna con -
vencibén de letras, al tener esta concepcidn, el maestro se an
tepone como el finico y el responsable del aprendizaje a pesar
de 1o que el nifio haya construido en su pensamiento acerca de
lo que es la escritura.

E1l alumno por su parte, a través de su existencia, trata de -

interpretar los textos con 1l® que se encuentra fuera y dentro
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de la escuela (etiquetas, anuncios, papeles escritas, etc.) y
nadie puede impedirle que los vea y trate de darles significa
dos en funcidn de su estructura mental,

Por otra parte, el contexto social propicia al nifio determina
das experiencias que lo orientan a obtener un conocimiento -
del mundo en que vive, por lo cual el lenguaje y su significa
do se constituyenh en su mayor parte segln el medio en que se-
desarrolle.

En concordancia con todo lo anterior, Ferreiro y Teberobsky -
(1979), sefialan gque: el saber acerca de la escritura se origi
na de dos vertientes: la primera que se delimita por las posi
bilidades de interpretacidn del nifio y la segunda que corrés-
ponde a los contenidos que el mismo medio le provee,-
Reconociendo desde la perspectiva constructivista de Piaget,-
que el alumno es un sujeto cognoscente, se tiene que el nifio-
como tal, crea hipdtesis acerca de lo que son las letras o -
textos escritos y en lo que aqui importa destacar, comienza a
crear hipdtesis o supuestos previos acerca de la funcidn y -
usos de la escritura dependiendo de las practicas o actos de-—
escritura con los que tenga contacto.

Durante el proceso de apropiacidn (entendida como la interna-
lizacidn de un saber) de la escritura existe la blisqueda cons
tante de conocer qué significa ésta,

En el contexto escolar, esta bfisqueda de significado puede -
ser "inhibida" (11) con la presentacidn de actividades como -
la copia o de textos no significativos.

Se limita la comprensién de la funcidn de la escritura cuando
el maestro utiliza para su ensefianza actividades que no por -
tan significados para comunicar sino para ser aprendidos como
tales.

A través de la psicolingiiistica se han estudiado los procesos
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de uso de 1la escritura y en sus conclusiones acerca de ella, -
se ha expresado que para su aprendizaje, el nifio en la escue-
la se enfrenta con enunciados sin significado para &1, pues -
éstos no los maneja en su vida cotidiana.

Freinet menciond andlogamente a lo anterior: "hay que vivir -
el pensamiento del nifio y vibrar con su propia emocidn" (12)-
para relacionar los significados de la vida y la escuela y no
hacer un vacio de significados escolares en el ser del nifio,
El vocabulario generalmente de uso comiin en las escuelas, no-
tienen nexo con la expresibn real, asi como el utilizar una —-
palabra de vocabulario escolar (conceptos, tecnicismos) puede
no estar correctamente asociado con el significado real; de -
ahi el detrimento de las memorizaciones y repeticiones de la-
escuela para la expresidn del nifio,

Por otra parte, Ana Teberobsky ampllia el conocimiento acerca-
del proceso de apropiacidn de la funcidbn de la escritura, apo
vandose en su estudio realizado en Barcelona dentro de un gru
po-clase, Aporta 3 momentos: que dan cuenta del proceso de -
comprensibn de la funcidn de la escritura:

En un primer momento llamada "primacia de la intencién", los-
nifios sblo tienen la intencidn de escribir, es decir, escribe
pero no para fines de poder ser interpretado posteriormente -
ni por &l mismo ni por otras personas. (aunque use signos -
convencionales). Esto corresponde a los primeros niveles de-
conceptualizacibdn de la escritura,

En un segundo momento llamado "bisqueda de coherencia entre -
resultado e intencidn", la representacidn que hace el nifio en
forma escrita, puede interpretarse por &l mismo (ya sea por -
demanda de otros o por si mismo) de acuerdo a su intencidbn -
propia de escribir.

Inicia el ajuste de significado a 1la representacidén escrita -



(produccidn).

Posteriormente, pasa a buscar en su escritura la representa -
cidn para interpretarse pero en forma coherente con los demas
("Acuerdos interindividuales").

Es aqui en este tercer momento donde el nifio da el caracter -
de permanencia a la escritura. Asi también, el nifio comienza
a comparar sus escrituras con las de otros hasta llegar a la-
convencidn pero adquiriendo a la vez con su actuacidn el prin
cipio de comunicacibén a través de la interpretacidn de las es
crituras mismas,

Se puede afirmar que el nifio pasa por un proceso de redescu -
brimiento de la relacidn sonoro-gré&fica en la escritura y a —
la vez de la funcidn comunicativa para bien de sus poéibilidg
des de uso y/o utilidad y es al maestro a quien toca favore -

cer dichos procesos dentro de la escuela.
2.2.3, Proceso de adquisicidn de la lengua escrita,

Se ha mencionado ¥ gque tradicionalmente la escritura es consi
derada como un objeto de conocimiento posible de ser aprendi-
da sblo a partir de los seis afios de edad, con la participa -
cibn del maestro en la ensefianza de las letras y su valor so-
noro convencional“., Sin embargo, a la luz de la Psicogenéti-
ca en estudios e investigaciones realizadas primeramente en -
Buenos Aires (74 a 76), luego en Ginebra y actualmente en Mé&-
xico, con nifios de tres a siete afios y de diferente proceden-
cia social de clase media ¥y urbano marginada y de diferente s
situacidn educativa; se reconoce que el nifio lleva un proceso
evolutivo de adquisicidn de la lengua escrita en el cual se -

apropia de significados segln su nivel de conceptualizacibn,

% Vid, supra,
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En las primeras investigaciones realizadas aqui en México, se
identificaron niveles y categorias por las que pasan 10s ni -
fios, los problemas y los conflictos que surgen en las solucio
nes intentadas para comprender el sistema de signos que cons-
tituyen nuestra escritura alfabética.
Con los resultados y datos obtenidos, no se intentd estable -
cer una secuencia cronolbgica sino reconocer la psicogénesis-
de la lengua escrita.
La adquisicidn de la lengua escrita entonces, se da a través -
de un proceso natural que inicia desde que el sujeto hace in -
tentos por apropiarse de dicho sistema., Estos intentos en un-
principio son hipdtesis.
Las hipbdbtesis creadas por el nifio, se confirman o se rechazan-
durante sus experiencias; asi mismo, el conjunto de hipdtesis-
ya exploradas, dan lugar a conceptualizaciones de la lengua es
crita que conducen cada ¥ez mds cerca hacia la comprensidn de-
la naturaleza de nuestro cddigo alfabético,
A continuacidén se presentan las caracteristicas propias de ca-
da nivel de conceptualizacibdn identificados por Margarita G6 -
mez Palacio y. Emilia Ferreiro en el proceso de adquisicidn de-
la lengua escrita en los nifios mexicanos, $Sin olvidar que Fe-
rreiro en el aspecto constructivo de la lengua escrita, consi-
dera los periodos que a continuacidn se enuncian y que inclu -
yen las conceptualizacidnes de las mismas.
- ler, Periodo. Distincidn entre dibujar y escribir.
~ 2do. Periodo. La construccidn de formas de diferenciacidn -
de escrituras (con base en los ejes cuantitativos y cualita-
tivos).
-~ 3er, Periodo. La fonetizacibn de la escritura (a partir de -

la concepcidn siléibica.
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Nivel presilébico.

Z1 nifio que se encuentra en este nivel, nd llega a establecer
una correspondencia sonoro-grafica. Sin embargo, existen va-
rias caracteristicas segfin 1a aproximacidn que va teniendo ha

cia la adquisicidn de l1la escritura,

Al inicio de este nivel, el nifio ni siquiera hace una diferen

ciacidn entre dibujo—escritura, posteriormente empieza a efec
tuar diferenciacidn entre ellas y a buscarle significado a su
escritura (apoyandose afin en la imagen),

La interpretacibn en un principio de la escritura, se da en =
funcidn del referente (hipdtesis del nombre); es decir, la es
critura para el nifio s6lo representa los nombres de los obje-
tos o personas. A este tipo de representacidn se les ha 1lla-
mado "representaciones graficas primitivas".

Después el nifio se da cuenta de que la escritura por si misma
puede representar significados alin no teniendo la correspon -
dencia sonoro-grafia., Inicia a realizar diferenciaciones en-
tre las escrituras, aunque redresenta para cada palabra o =

enunciado con una grafia (escrituras unigréficas).

Escrituras sin control de cantidad. En este tipo de escritu-—

ras, el nifio concibe que para representar el nombre de algo,-
se escriben grafias a manera de rengldén seguido hasta tener -
un limite material (hoja, rengldn, etc.). Es decir no contro
la la cantidad de grafias para representar una palabra, enun-

ciado, etc.

Escrituras fijas. A partir de este momento, el nifio exige pa

ra la escritura, una cantidad conveniente de grafias no menos

de tres aproximadamente (hipbtesis de cantidad) para que lo -
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escrito diga algo, el nifio no busca diferenciacidn de varie -
dad de grafias para cada palabra, enunciado, etc., escribe el
mismo ntmero y orden de grafias. Lo que las diferencia es la

intencidn de cuien escribe,

Escrituras diferenciadas. En este tipo de escrituras del pro

ceso, el nifio toma en cuenta la variedad y cantidad de grafi-
as para representar diferentes significados y ajusta lo escri
to a la emisidn sonora.

Dentro de estas mismas escrituras, se diferencian las de "re-
pertorio fijo con cantidad variable", es decir, el nifio escri
be las mismas grafias para cada palabra o enunciado pero con-
diferente cantidad; las de "cantidad constante con repertorio
fijo parcial™ (mismo nfimero de grafias para cada escrito con-
variedad de grafias pero que aparecen en partes de la repre -
sentacibn en el mismo orden y lugar); "cantidad variable con-
repertorio fijo parcial" (diferente nlimero de grafias pero -
alin con espacios de grafias en el mismo orden y lugar); "can-
tidad constante y repertorio variable" (se cambian las grafi-
as para cada escritura pero el nfinero de &stos es el mismo) -
"cantidad variable y repertorio variable" (se cambian las gra
fias v el nlmero de éstas de una escritura a otra), "cantidad
y repertorio variable y presencia del valor sonoro iniciail',-
en este momento el nifio comienza a efectuar una corresponden-—
cia sonoro-grafica. La primera letra con la que empieza a es
cribir la hace corresponder con la primera emisidn oral, ya -
sea silaba o letra, esta correspondencia podrid ser convencio-
nal o no convencional, lo demé&s escrito no tiene corresponden
cia sonora. En esta etapa el nifio esti en transicibén, pues -
manifiesta caracteristicas tanto del nivel presilébico como -

del siguiente nivel.
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Antes de pasar a explicar el siguilente nivel, se aclara acer-

D

ca del valor sonoro convencional de las letras, éste 1lama

(

S
convencional cuando la letra utilizada corresponda a la forma
grsfica conocida y a su valor asigmado; sera no convencional-
cuando aun siendo letra o letras conocidas no correspondan a-

su ubicacidn pertinente dentro de lo escrito.

Nivel silabico.

Este momento se caracteriza por el descubrimiento de la co -
rrespondencia entre escritura y aspectos sonoros del habla, -
E1 nifio hace recortes en las palabras asignando a cada emi -
sidbn oral de silaba una letra (con valor sonoro convencional-
o no) o pseudo letra (signos diferentes a las letras del alfa
beto); es decir, una correspondencia grafia-silaba.

En este nivel sigue existiendo la hipbtesis de cantidad. En-
este caso, el nifio no puede aceptar escribir con dos letras o
pseudo~letras, lo cual sucedera al representar palabras bisi-
1abas pues dos no dicen nada y agregard otras mas Como acompz
flantes.

Por otra parte, cuando el nifio conoce algunas letras y les ad
judica un valor sonoro estable, puede escribir sblo con voca-—
les consonantes o combinandolas.

Otro conflicto que se presenta en este nivel, surge con la -
exigencia del nifio de obtener variedad de grafias al represen
tar un significado, por tanto al escribir palabras que conten
gan letras repetidas en cada silaba tratar& de encontrar dife
renciaciones o algo mds que agregar.

En este nivel se presenta otro problema para el nifio que lo -
ayudari a avanzar: al interpretar producciones alfabéticas se

da cuenta que la correspondencia sildbica que hace para tal -
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acto no es adecuada opues siembre le sobran letras qué leer, -
asi debido a2 todo 8&sto, considera modificar su conceptualiza-

Iy

. 2
cilcn.

Sillbico-alfabético. Es la etapa de transicidn del nivel si-

l4bico. E1l nifio al escribir, hace una correspondencia siléabi
ca (a cada emisibn silébica le corresponde una grafia y a ve-
ces alfabética (a cada sonido le hace corresponder una grafia)
La escritura que produzca el nifio podré ser con valor sSonoro—

convencional o no.

Niwvel alfabético.

Cuando el nifio descubre que hay una correspondencia sonoro- -
grifica, que las silabas pueden contener distintas grafias, -
se dice que el nifio ha llegado a comprender una de las carac—
teristicas del sistema de escritura, pues al escribir hace -
una correspondencia fono-grafica,

Estas escrituras alfabéticas pueden ser representadas con va-

lor sonoro convencional o sin valor sonoro convencional.

Con base en el enfoque Psicogenético y con referencia en lo -

expresado por Teberobsky y Ferreiro acerca de la lengua escri

ta, se concluye que:

-~ La evolucidn en la escritura por el nifio no depende de la -
destreza gréfica o peréeptiva, sino de su nivel de conceptua
lizacibn.

- E1 medio contextual proporciona al nifio informacidn acerca-
de 1o que se lee y escribe,

- La escritura no es una transcripcidn de la lengua oral sino

una representacidn gréafica de ella.

- Escribir es producir significados,
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CAPITULO TERC RO

MARCO REFERENCIAL
3,1, Bl Grupo Integrado.

Existen problemas de aorendizaje que se originan en el nifio =
por la aplicacidén de mé&todos inapropiados al conocimiento que-
nwan adcuirido los alumnos en su vida diaria. Estos problemas-—
a 1los que acui se refiere quedan fuera del origen de alteracio
nes organicas y/o del desarrollo,

Los grupos integrados, pertenecientes al subsistema de Educa =
cibn Especial, se destinan a la atencidén de estos problemas de
aprendizaje que se presentan en el ler. grado de ensefianza, a-
través de un servicio especial, anexo a escuelas primarias.,
Los lineamientos técnicos para el desarrollo de la practica do
cente, se enmarca en 10 planteado por la Direccibdn General de-
Bducacibn Especial, sin embargo, el maestro de Grupo Integrado
deber& responder tanto a las necesidades administrativas que -
solicite Educacidn Esnecial como Educacidn Primaria, tales co-
mo: concentrados de calificaciones, horario, lista de asisten-
cia, graficas y comisiones que se asignen (aseo, puntualidad =
etc.).

El grupo se integra por 20 alumnos (miximo) repetidores del -
ler, grado de Educacidén Primaria; de alumnos de nuevo ingreso-
al ler. grado que no alcanzaron el mismo ritmo de aprendizaje-
promedio en relacidn a la totalidad del grupo; y si se requie-
re se ha aceptado a alumnos del 2do. grado que no cuentan con-
alcance de objetivos (en espafiol y/o matem&ticas) propios del-
grado que le antecede,

Para atender adecuadamente a los alumnos con problemas de otra

2 - - - P )
indole, se cuenta con la participacidn de una trabajadora sa -



cial, un Terapista de Lenguaje y una Psicéloga con la inten —
cidn de integrar nuevanmente a los educandos, en breve, al cau
ce de la ensefianza regular o, en algunos casos, decidir otras

formas de integracidn.

Respecto a la atencibébn de las diversas éareas de conocimiento,

el Maestro de Grupo Integrado responde a los objetivos de ca-

da &rea de aprendizaje seglin el programa integrado del ler, -

afio escolar de educacibén primaria. Sin embargo, cabe hacer -

mencidn aue para el area de Espafiol y Matematicas se siguen -

actividades no sefialadas en é&ste (implicando al Método Global

de An&lisis Estructural); y si las programadas en las propues
tas para el aprendizaje de la lengua escrita y de las matema-
ticas por ser é&stos los instrumentos técnicos y normativos pa
ra los Grupos Integrados.

Estas propuestas tienen el fin de reconocer el proceso de -

aprendizaje del nifio en estas areas de conocimiento con el ob
jeto de brindar apoyo seglin las necesidades, limitaciones y -

posibilidades de los alumnos.

Especificamente para la lengua escrita (en el area de Espafiol)
la propuesta plantea actividades em tanto alternativas de tra
bajo para el maestro, auien selecciona las actividades que -
son propias para cada sesidn de trabajo segln las caracteris-

ticas que vaya presentando el oroceso del nifio,(de lo cual -
dan cuenta las constantes evaluaciones), a fin de favorecer -
el proceso de aprendizaje del sistema de escritura.

En suma, para el Grupo Integrado, las areas de conocimiento -

son las mismas planteadas en el programa integrado consideran
do los objetivos y las actividades con excepcidn del &rea de-

Espafiol y Matematicas en cuanto a las actividades y a razbn -

de aque los objetivos se logren no en tiempos determinados si-

no con base en las caracteristicas del nifio.
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Como se reconoce, los nifios cue ingresan al grupo integrado,-
son alumnos normales, con 12 cavpacidad suficiente Para apren-—
der, solo aue reguieren mayor atencidn de acuerdo a su ritmo-
de avprendizaje pues, suele ser menos avanzado cue2 el promedio
debido a diferentes causas, entre las cuales se puede desta -
car la falta de contenidos significativos de lencua escrita -
para el nifio, de las expectativas del maestro o de un ambien-
te poco motivador de experiencias de uso, utilidad o contacto
de lengua escrita.

Respecto a las actitudes de aceotacidn o rechazo de los alum.
nos en torno al nroceso enseﬁanza—aprendizaie de la lengua es
crita, en un grupo integrado, se tiene la experiencia de que-
en cada ciclo escolar los nifios de nuevo ingreso al grupo in-
tegrado no sienten interés por la escuela "por estudiar nueva
mente las letras", cuiza por la experiencia de fracaso esco -
lar en esta area, En el caso centrario, llegan alumnos que —
sienten la angustia o el deseo de aprender a escribir; sin -
embargo, reniegan de los trabajos de escritura en que se ini-
cian.

Por otra parte, respecto al material que pueda manejarse du -
rante las actividades de clase, como cartulinas, l&minas, plu
mines, colores, bloques, etc., éste se refline seghn las posibi
lidades de los alumnos y siendo en ocasiones insuficientes, -
por lo que el maestro debe subsanar las carencias que se Dre-—
senten para poder llevar a buen término los  objetivos de apren

dizaje que persigue,
3.2. La comunidad.

Actualmente se trabaja en una dependencia educativa que estu -

dia los procesos de adguisicidn de la lengua escrita en grupos
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escolares de este Estado. E1 contacto due se tiene con los =
grupos escolars solamente sé da a través ds las evaluacionas-—
aque se aplican,

Por tanto, para la realizacidn del presente trabajo, se pasd-
a solicitar el apoyo de la jefa del Departamento de Educacidn
Especial (subsistema al cual se pertenece) y de la Asesora -
Té&cnica de Grupos Integrados, teniendo resvpuesta satisfacto -
ria al ser asignado un grupo del turno vespertino a partir de
1a Qil1tima semana del mes de octubre de 1988, en el cual se po
dria realizar el trabajo proyectado con el apoyo a la vez del
maestro de grupo.

Asi, se llegd a 1a Garita de Jalisco, comunidad a la que perte
nece el grupo y su respectiva escuela "Maestros Tlustres",

La comunidad esta situada en la periferia de la Ciudad de San
Luis Potosi (al Suroeste).

La poblacibn la componen familias que en su mayoria son de es
casos recursos econdmicos, lo cual limita la familiarizacidn-
del nifio con escritos por falta de material de este tipo.

Por la informacidn obtenida del profesor de la escuela (quien
1leva varios afios trabajando en ese medio) y de algunos pa -
dres de familia, también se dice que aln siendo familias con-
escasos recursos, se dan la posibilidad de comprar revistas,-
como las notitas musicales, novelas policiacas, historietas o
el peribdico.

La comunidad cuenta con servicio de transporte urbano, el -
cual es de suma importancia, ya que es la oportunidad de lle-
gar a contextos sociales diferentes que el propio, y donde el
nifio podré hacer comparaciones en cuanto a lo gue observa en-
su medio y otros: anuncios, letreros, eticuetas, etc.

Por otro lado, existen las llamadas "tienditas" que a la vez-

de dar un servicio comercial a la comunidad, representa al ni
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#io un medio mAs para reconocer la escritura, usos y tipos de=-
dsta en los diferentes portadores de texto,

Para formalizar el conocimiento gque ya de por si el nifio va -
redescubriendo en su vida cotidiana, en la Garita de Jalisco-
se encuentran diferentes centros educativos como: un jardin =
de nifios, dos escuelas primarias con turnos matutino y vesper
tino respectivamente y una escuela secundaria que funciona -
por cooperacidén de horario nocturno.

E1 centro educativo para las escuelas primarias y la secunda=—
ria es el mismo, (la escuela primaria del turno matutino),

La escuela primaria se encuentra ubicada a la entrada de la -
comunidad, por tanto, estad al alcance en relacidén a su distan
cia a toda la poblacibdn.

Por otra parte, la comunidad en general carece en su mayor -
parte, de algunos servicios pfiblicos como pavimentacidn y dre
naje; la luz y el agua son servicios que llegan a un 80% apro
ximadamente de la poblacidn total.

Respecto al contexto comunicacional de la comunidad, se puede
decir cque las familias tienden a ser limitadas en su expre -
sidn en conflictos comunitarios o para exponer O proponer al-
ternativas de solucidn o problemas de su propia comunidad.
Como se observa, la poblacidn de la Garita de Jalisco es una-

comunidad de escasos recursos econdmicos.
3.3, La escuela,

La escuela primaria federal "Maestros Ilustres" donde se ubi-
ca el presente trabajo, cuenta con la capacidad para atender-
a los nifios con la edad reauerida que asi soliciten su ingre-
so.

Las instalaciones escolares pertenecen a dos escuelas de dife



rentes turnos (matutino y vespertino). E1 segundo turno esté
bajo la Direccidn de la Profra. Martha Graciela Silva Palomo,.
auien brindd su apoyo para la realizacibén del presente trabajo
en la escuela,

La construccidn de la escuela es de tipo rural, asi mismo no-
se conserva en muy buenas condiciones materiales. Sin embar-
go, tiene el nfimero de aulas suficientes para cada grupo esco
lar.

Para la organizacidn escolar, se cuenta con 11 grupos dque se-
atienden respectivamente por 1los maestros de grupo. La aten-
cidén escolar se da desde el primero al sexto grado por los ma
estros correspondientes,

Dentro de la escuela funciona, ademéas, el Grupo Integrado con
los alumnos detectados por el maestro de grupo de ler, afio y-
diagnosticados por el Profr, de Grupo Integrado con la finali
dad de brindar atencidn especial a los alumnos que asi 1o re-
quirieron,

La disciplina escolar no restringe el trabajo del Grupo Inte-
grado en cuanto a organizacidn grupal, actividades y normas -
internas cue se produzcan para favorecer el aprendizaje esco-
lar, lo cual produjo alcances de realizacibdn de las activida-

des para la obtencidn del presente trabajo.
3.4, E1 grupo escolar,

Como ya se expuso anteriormente, el grupo integrado atiende -
nifios gue reprobaron primér grado a causa de problemas para -
el aprendizaje de la lengua escrita o de las mateméticas, és-
to "como resultado de la aplicacibébn de métodos o procedimien-
tos 1nadecuados" (13) o convencionales para la ensenanza que

no fueron en relacidn al nivel del nifio,



Para ests ciélo, integraron el grupo alumnos con problemas en

el aprendizaje de la lengua escrita, O que como se dice comun

mente "no saben leer y/o escribir",

El grupo se constituyd por 15 alumnos repetidores del ler, -

grado y 3 del 20. grado, de los cuales 5 son del sexo femeni-

no y 13 del sexo masculino; 1las edades oscilan entre los 6 y-

8 afios (3 de seis; 10 de siete; 5 de ocho).

Respecto al contexto familiar, en su mayoria los alumnos son-

hijos de padres separados, asi como madres solteras que traba

jan para ganar el sustento de la casa.

Los recursos econbmicos de las familias, son limitados en ge-

neral.

Por otra parte, los padres no se preocupan por el aprendizaje

de su hijo, asi como de enviarlos a la escuela con los mate =

riales necesarios (14piz y libreta), lo cual repercute en el-

desarrollo pleno de sus actividades dentro del aula.

Si bien es cierto que en la comunidad hay profesionales, la -

situacidn educacional de las familias del grupo se puede de -

cir que es muy deficiente, debido a la falta de estudios, La

escolarizacidn de 1los padres en promedio es del 3er., grado de

primaria.

Respecto al aprendizaje de la lengua escrita, se considerd que
en su totalidad el grupo es aceptable dentro del trabajo de -

grupo integrado, ya que inicia para el area de Espafiol con -

"deficiencia™ en relacibdn a los requerimientos escolares asi-

Planteados para el primer grado.

Lo anterior se puede observar en el perfil grupal; que en se -
guida se presenta, el cual fue accesible a trabajar por la ca -

racteristica de proximidad entre sus niveles identificados,
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Nombre. Conceptualizacidn
Bravo Carrillio Victor A, convencional
Cortez Vega Verdnica P/S
Espinoza Cuellar Violeta A convencional
Garcia Sanchez Victor Pablo A convencional
Gonzélez Luz Maria de la Rosa S/A convencional
Gutiérrez Ldpez Rosa S/A convencional
Hernéndez Aguilar Julio César A convencional
Moreno Lara Juan Gonzalo Sil, convencional
Mota Veldzauez José Juan Sil, convencional
Ortiz Hernandez Safil A convencional
Pérez Meléndez Juan Antonio Ps
Ramirez Acosta Alejandro A convencional
Ramirez Cuellar Erika Maribel P/s
Sandoval Palomo Francisco s/A convencional no
Silva Lugo Alberto A convencional
Torres Pérez Rubén S/A convencional

Vinaja Leyva Aldo Noé

Zapata Ibarra Alucio

no convencional

convencional
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Este perfil fue obtenido con base a la primera evaluacibébn -
aplicada en la filtima semana del mes de octubre. (Anexo 1)

La primera evaluacidén comprende dictado de 7 palabras pertene
ciente a un mismo campo semantico (para fin de darles senti -
do). Ademis dichas palabras tienen distinta complejidad en -
cuanto a sus silabas (directa, inversa, mixta, diptongo y tra
bada), asi mismo la lista de palabras se componen por una pa=
labra monosil&bica, dos bisilabas, dos trisilabas y dos tetra
silabas,

En esta misma evaluacidn se dicta un enunciado sin complejida

des en sus silabas y posteriormente se invita al nifio a reali



zar una escritura libre sobre €l juego que mas les gusta.
Ssta evaluacidn no es la finica cue se aplica al grupo, ya que
continua y constantemente se evalfia al mismo, sin embargo es-
ta evaluacidn corresponde a la lra. de 4 evaluaciones gue for
malmente se aplican., (14).

Los resultados o producciones de los nifios fueron interpreta-
dos segln los niveles de conceptualizacibén de la lengua escri
ta con el fin de ubicarlo; conocer las necesidades de aten -
cidn para el nifio y detectar el avance mismo cue se tenga en-
1a escritura, respecto al sistema alfabético.

Por otra parte se identifica con apoyo en la escritura libre-
que la generalidad de 1los nifios no son capaces de expresar -
una idea, mucho menos con una estructura 16gica, lo cual nos -
sefiala que el nifio no ha intentado desde inicio, representar-

su propio sentir para darlo a& conocer. (Anexo 2).
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CAPITULO CUARTO
METODOLOGIA

4.1, Caracteristicas del trabajo.

E1 trabajo que se realizd con los alumnos del Grupo Integrado
v que acui se presenta, tuvo que organizarse de tal forma que
respondiera a un horario adecuado para los alumnos y en lo =
personal,

a) Visitas.

El tiempo de 14:00 a 16:00 horas, se considerd propio para -
realizar las visitas al grupo ya que no les era familiar con-
quien iban a trabajar y buscaban primero conocer a la persona,
1o cual. en horario posterior los distraia més y asi también -
porque los alumnos se encontraban menos cansados y mas aten -
tos a las actividades al inicio de clases,

Las visitas se realizaron diariamente a vartir de la Gltima -
semana del mes de octubre de 1988 hasta la ler. quincena de -
enero de 1989, haciendo un total de 48 dilas, los cuales se -
consideraron suficientes, pues el limite del tiempo no se mar
cb hasta que se dio el desarrollo del trabajo.

Al iniciar el proceso de las visitas, se dio un tiempo para -
familiarizacién con el grupo, primero sin intervenir en cla -
ses y con el propbsito de detectar alguna problematica y pos-
teriormente para interactuar con los alumnos de tal forma que
identificaran una maestra y persona de confianza que iba a -
trabajar con ellos.,

Posteriormente se::dio un tiempo de visitas para dar algunas =
indicaciones para hacer del conocimiento de los alumnos la or
ganizacidn y el trabajo de la clase que se iba a desarrollar,

En general, los primeros espacios sirvieron para determinar -



1as normas de trabajo y promover las relaciones interpersona-
les maestro—-alumno y alumno-—alumno.

b) Seleccidn de muestra.

A continuacidn se seleccionaron alumnos ¥ (debido a necesida-
des del trabajo escolar del maestro) de cada conceptualiza -
cibn de escritura, quedando en total 8 alumnos como elementos
de la muestra,

Para la realizacidn de las actividades con los alumnos, se 1la
bord en la parte posterior del saldén y al mismo tiempo que el
maestro de grupo. Sin embargo estas condiciones no desfavore
cieron mucho el trabajo.

c) Actividad escolar.

Las actividades se fueron desarrollando segin los requerimien
tos escolares del maestro de grupo (como unidad de trabajo -
del programa integrado) y segln las posibilidades de los alum
nos y de los logros alcanzados respecto al trabajo propuesto.
Es decir, la planeacidn de las actividades fueron programadas
segiin el objetivo del trabajo y segin las condiciones y situa
ciones de trabajo que se iban presentando, pues hubo activida
des que tuvieron que repetirse, asi como actividades que no -
pudieron aplicarse o requirieron de mas ampliacibn por el in-
terés que mostraron los alumnos, PpoOr ejemplo: el de las trans

formaciones de una palabra,

Las producciones obtenidas de los nifios en cada actividad, fue

ron conjuntadas en un expediente individual a fin de organizar
el trabajo y poder interpretar posteriormente las caracteris -~
ticas que presentd el proceso evolutivo por alumno y su rela -
ciéy con los demas.

Para detectar situaciones relevantes, surgidas dentro de las -

® Vid ., infra.
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respuestas de los nifios, se tomaba nota de cada una de ellas-
en un diario del cual fue posible sistematizar las observacio
nes posteriormente.
Ademis del apoyo en las producciones tomadas del nifio y de -
las observaciones registradas, se ampliaba la informacidn con
el maestro de grupo respecto a lo que se presentaba luego de-
la asistencia en el grupo.
En torno a los contenidos de las actividades, se puede decir-
gque éstas fueron propuestas y aplicadas, de tal forma que el-
nifio manifestara su conceptualizacidn a fin de reconocer lo -
que las actividades de escritura les iba significando, en el-
aspecto de uso y utilidad de la lengua escrita en su contex-
to social y para el avance de conceptualizacidn e interés por
el nifio en la escritura.

En una primera parte del trabajo, las actividades se orienta-

ron a detectar especificamente:

a) La experiencia escolar que traia el nifio con respecto a 1o
que se aprende en la escuela y en relacibdn a la lengua es-
crita.

b) Las consecuencias y posibilidades de trabajo que se dan a-
partir del uso de las planas comoc medio de ensefianza,

c) El significado y aprendizaje de la lengua escrita que se -
identifica después del uso de las planas durante el apren-
dizaje de la misma.

En una segunda parte, se da una propuesta en forma tedrica, a

partir de los resultados obtenidos de la primera parte, que =

apoyen el trabajo del maestro de Grupo Integrado, e integren-
el conocimiento de que se ha apropiado el alumno a través de-
su cotidianeidad escolar, familiar y social.

Las actividades que se proponen especificamente tienen la in-

tencidn de favorecer la relacidn de contenidos de lengua es -
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crita con otras Aareas de conocimiento, con la vida del nifio ¥y

ct

con 21 nivel de concentualizacidn de la lengua escri

a cus -
tenga el nifio,

Con lo anterior, se dio respu2sta a 10s propdsitos marcados -
en un principio en la presente propuesta,

Los materiales gque se requirieron para la realizacibdn de las-
actividades, por lo general fueron libreta y 1lapiz, por parte
de los niZios; ademas de los materiales escolares para el maes

tro de grupo como pizarrdn, gises, tarjetas etc.

4,2, La practica escolar,

4,2,1, Muestra de grupo.

Para el presente trabajo se seleccicnd una muestra aleatoria =
de 8 elementos, de un marco muestral de 15 alumnos. Para 1o -
anterior, se procedid de la siguiente forma: se dividid el mar
co en tres unidades muestrales segiin correspondian los nifios a
concevntualizaciones presilébicas, silabicas o silébicas—-alfabé
ticas (P/s, Sil y S/A), posteriormente se asignd un ntmero a -
cada nifio v segfin 1a tabla aleatoria se seleccionaron los alum
nos a participar.

Asi, el trabajo se realizd con 8 elementos cue corresvondian a
edades de 6 a 7 afios promedio, de los cuales 3 fueron del sexo
femenino y 5 del masculino,

Los alumnos representaron a la totalidad del grupo integrado -
en cuanto a los niveles de conceptualizacidén de la lengua es =
crita. OQuedando asi, desde un presilébico hasta un silébico -
alfabético con predominio del valor sonoro convencional. (el-
alfabético no se considerd,puesto que ya tiene el alcance del-

sistema de escritura, punto primordial para el primer grado),
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Dentrc de los alumnos cue quedaron en la muestra, tenian acti

ds acentacibn o rechazo para el anrendizaje de la lengua

(@]
i
(12]

U

escrita aungue estas actitudes en un principio no fueron medi
bles ni estandarizadas, sino simplemente identificadas =z
vés de la observacidn de conductas externas.

Cuedarcn entonces en la muestra las actitudes manifiestas del
grupo en general, como: interés en aprender la lenqgua escrita
y alumnos que eran indiferentes O no mostraron interés por -
anrender a leer vy a escribir, como es el caso de José& Juan y-
Rubén, quienes expresaron su deseo de aprender a leer y escri
bir y el caso de Erika y Aldo quienes se mostraron exterior -
mente desinteresados en la realizacidn del trabajo y que pos-
teriormente se confirmd a través de una pregunta directa.
Dentro de los problemas especificos no considerados pero que-
ce presentaron dentro de la muestra, fue el reporte hecno por
el maestro de grupo, de los alumnos Juan Antonio y Erika quie
nes segfin expresd, desde el inicio del ciclo escolar tenian -
falta de atencidn y no retencidn de los contenidos de lengua-
escrita e inmadurez (a pesar de su estancia en el jardin de -
ni%os).

A continuacibn se presenta el cuadro cue explicita las carac-

teristicas anteriormente mencionadas:

Alumno Sexo.Edad.Conceptuali- Situacidn
zacibn.
Rosa Gutiérrez Lépez F g S/A Conv. Interesada
Rubén Torres Pérez M 6 S/A Conv. Interesado
Aldo Noé Vinaja Leyva M7 S/A no conv. Distraido
Verbnica Cortéz Vega F 6 P/s Distraida
Erika Maribel Ramirez F 6 P/s No retencibdn
Cuellar inmadurez
Juan Antonio Pérez - M 8 P/s Desinteresado
Meléndez no retencidn
Juan Gonzalo Moreno Lara M 8 Sil1 Conv. Desinteresado
no retencidn
José Juan Mata Vel&zquez M 7 Sil Conv. Interesado.



Los alumnos cue guadaron dentro de la muestra provenian de f2
milias de escasos recursos econdmicos, lo cual limitaba la -
atencidbn debida al nifio por parte de los padres, ya que su tra
bajo no les remuneraba 10 necesario,

La familia a la cual pertenecian los alumnos no era numerosa-
pues seglin la encuesta realizada a los padres de familia (ang
xo 3) se tenian aproximadamente 3 hijos.

E1 nivel de estudios familiar, llegd a la obtencidn de escola
rizacibn primaria tanto de parte de los padres como de sus hi
jos.

E1 Grupo Integrado pues, generalmente recibe a los nifios mas-—
necesitados en cuanto a cuestiones econdmicas como educativas
y que un grupo normal de Educacién Primaria los rechaza por -

no contar con los elementos "adecuados" a un grupo regular,
4.2,2, Actividad escolar,

La lengua escrita, como ya se ha mencionado, es uno de los as
pectos que tienen trascendencia en el ambito social, debido a
su funcidn comunicativa que posee y por lo cual podemos modi-
ficar, intercambiar, expresar, rechazar o aceptar ideasj sin-
embargo habia cue identificar dentro de la muestra de grupo,-
la validez (utilidad) gue cada uno de los alumnos conceptuali
zaba acerca de dicha funcidn de la lengua escrita,

E1l primer propdsito para reconocer lo anterior, correspondid-
a reconocer la validez cue le asignaba cada alumno (muestra)-
al aprendizaje en la escuela después de su experiencia de un-
ciclo escolar en el ler, grado, por lo cual se inicid con un-
cuestionamiento a los nifios, a fin de explorar la concepcidn-
propia de cada uno de ellos, acerca de lo cue aprende en la -

escuela, si es de su gusto o no y el cbmo podrian aprender.
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Ey cuestionamiento tuvo su apoyo éen el método clinico empleado
dor Piaget, Para sus investigaciones, mas no se guiere decir-
con e€llo cue cumplid con todas las bases de éste, pues no se-
tiene la capacidad psicolbgica y elementos suficientes para -
su correcta aplicacibn,

E] cuestionamiento consistid en motivar un didlogo donde las-—
preguntas se orientaron por el objetivo de conocer el pensa -
miento del nifio acerca del aprendizaje en la escuela.

Las preguntas no fueron elaboradas anticipadamente a la situa
cidn de exploracidn, sino que fueron constituyéndose a partir
de 1a respuesta del nifio o su justificacidn, &sto con la fina
1idad de reconocer el pensamiento del nifio o si creia en su -
propia respuesta o habia sido falseada. Sin embargo, existie
ron 4 preguntas constantes aque mas adelante se expondran y -
que sirvieron de guia.

Se cuidd a través del cuestionamiento de no inducir o sugerir
al nific la respuesta en funcidn de probables expectativas per
sonales. Asi mismo, se abarcd tiempo, segln fue necesario pa
ra capturar la conceptualizacidn del nifio,

Para iniciar Fformalmente el trabajo de entrevista, se conside
rd como pertinente asistir un tiempo de 3 dias continuos al -
grupo para tomar familiaridad con los alumnos muestra que se-
encontraban en la parte posterior del saldn desde donde tam -
bién se les observaba,

Para el desarrollo del trabajo, se requirid que éste fuera de
manera individual a fin de contar con una mayor participacidn
por parte de cada uno de los alumnos y una mayor confiabili -
dad de sus respuestas,

E1l interrogatorio se hizo dentro del aula.

Dentro de este cuestionamiento hubo ciertas preguntas guia, -

como por ejemplo:
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A-gué vienes a la escuela?

(&

Gué a-r=ndes?

Cémo le haces para aprender?

@

Ta gusta venir a la escuela®

Ce

Posterior al trabajo individual para rescatar 1la concepcidn =~
del nifio respecto a qué y cdmo se aprende en la escuela, se pa
sb a una segunda etapa para reconocer 1las posibles consecuen -
cias del uso de las planas para el aprendizaje de la lengua es
crita, asi como identificar lo gue sucede durante el pProceso =
de adcuisicidn a través de las planas o la coria, es decir, si
tuaciones de trabajo docente que influyen negativamente en el-
aprendizaje de la lengua escrita respecto a su adquisicibn, -~
Para tal objetivo, se realizd la actividad de las planas en -
donde tuvo lugar a la vez, un cuestionamiento al nifio, para de
tectar 1o aprendido y la significacidn (sentido) que este tra-
bajo puede traer al nifio en relacidn a la lengua escrita y a -
su valoracidn (entendiendo valoracidn como su apreciacidn de -
utilidad de la lengua escrita y su relacidén con su concepcidn-
de 1a misma).

Las actividades correspondieron a lo siguiente:

En un principio se organizd a los alumnos seleccionados a mane
ra de ecuipo en donde se les invitd a aprender alguna letra a-
fin de seguir con la realizacidn del trabajo de rlanas.

El didlogo se inicid como sigue:

Haber, algunos de Uds. dijeron cue sabian escribir y que les -
faltaba aprender més y otros dijeron cue no sabian escribir, -
entonces, ;les gustaria aprender lo que alin no saben o les gus
taria poder escribir? Si, (contestaron)

Se les invitd a buscar alguna letra o palabra en los libros -
aue no se la supieran, a lo cual hubo muchas sugerencias de 1le

tras a aprender, por ejemplo: la i, que se dijo: "no vale" por
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que algunos ya la conocian; se tuvo la o, s, hasta llegar a =
una letra pDropuesta npor un nifo, que despuis de praguntarles—
a los demas cual era su sonido, o para cual palabra podia uti
lizarse, nadie acertd.

Ahi empezd la actividad especificamente, al determinar la le-
tra a ensefiar (como si fuera la siguiente de un método).
Posteriormente, en una prbxima visita, se les relatd un cuen-
to a los nifios en donde interviniera la letra a aprender, pa-
ra sequir con lo que es la explicacidn de la misma: su emi -
sibn sonora, su graficacidn, su combinacibdn con c/u de 1las Vo
cales; su lectura en el pizarrdn individual y en coro.
Posteriormente se expusieron palabras que empezaran con cada-
una de las silabas y se siquid con el subrayado de la letra -
en el pizarrdn por algunos nifios, asi como 1la identificacidn-
de palabras con preguntas: gqué dice aqui?, sin seguir el or-
den en cue estuvieron escritas.

Después de aue se escuchd que "todos" lelan lo del pizarrdn, -
se pasbd a la parte esencial del trabajo, la escritura de todo
10 leido a través de las planas. La escritura correspondid -
al llenado de 3 planas, iniciando con 1la de la letra, luego =
de las silabas y por filtimo una de palabras.

Las planas se revisaron al término de cada una de ellas,

La explicacién de una letra, la lectura y las planas, se repi
tid tantas veces hubo que aprender letras nuevas; es decir, a
4 veces mas.

Las letras aprendidas fueron la 4, lam, la p, la £ y la v.
Para identificar caracteristicas, causas o efectos del uso de
las planas, se procedid durante la misma revisibn a cuestio -
nar a los alumnos acerca de lo cue habian realizado, con pre-
guntas de ubicacién y prediccibén como: ;dbénde dird?, ;qué -

crees aque diga? o ;seguir&é diciendo? ;cudl es la letra?
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Una sequnda fase corresopondidé a verificar en los nifios que =

o

y restuestas acertadas y realizaron su tradbzjo d scri-

D
(D

i1i=ro

f-

+

tura bien (separacidn de palabras, escritura de las Dpalabras-
correctamente), su aprendizaje respecto al wvalor sonoro con -
vencional de la'letra y su aplicacibén en la representacidn de
significados.

Los nifios que no pasaron a la 2da. fase por no haber dado res
puestas correctas, siguieron participando en el anélisis de -
resultados, puesto que se relacionaron sus escrituras, su con
ceptualizacibn y sus respuestas a fin de identificar el por -
qué de la falta de "retencibn del contenido", (expresidn que-
manejaron 1os maestros de grupo para los nifios que presentan-—
estos casos).

Esta 2da, fase se realizd con determinados alumnos cue dieron
respuestas correctas en la lectura de las palabras de planas.
(5 alumnos en total).

La verificacibn e identificacibn de aprendizaje se llevd bajo
la siguiente actividad de dictado y analisis de palabras.

Bl dictado se realizd en forma colectiva y comprendid escritu
ra de la letra y de 9 palabras; las cuales tuvieron las si -
guientes caracteristicass

~ Cuatro palabras seleccionadas de las planas.

- Una palabra autodictada que llevara la letra aprendida,

- Cuatro palabras diferentes a las escritas en las planas y =
que llevaran la letra aprendida al inicio, en medio o ai fi -
nal.

Lo anterior se realizd a fin de observar la conducta del nifio
regpecto a la identificacidn de la letra a aprender con base-
a su sonido: la ubicacibn pertinente de la letra dentro de 1la
escritura, en relacibn a su emisidn sonora; la estabilidad de

la escritura de la letra y a la aplicacidn de su conocimiento
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de 1a letra en otras palabras diferentes a las escritas en las

-

“ras se integraban de letras ya su

1991

planas, (estas pal

ue

[aY)
Y]

o

tamen
te conocidas por los nifios).

Las cuatro palabras dictadas al final, también dieron elemen =
tos para observar si se llegaba en un principio sblo a la meca
nizacidén de escritura de palabras, (entendida como asimilacidn
de contenidos sin acomodacidbn), o @ un aprendizaje de compren-
sibn de contenidos,

Para detectar lo que el nifio interpretaba de la escritura de =
las palabras, que escribia correctamente, se pasbd a su anali -
sis por medio de las dos siguientes actividades, las cuales sée
realizaron de manera individual.

La primera actividad se trabaid a través de la presentacidn de
la palabra que se nabia escrito correctamente por el nifo en =
e1 dictado, para posteriormente tapar cada vez una parte de 1la
palabra para su lectura de las partes visibles, preguntando: -
;Dird....? ;Seguird diciendo....? ,Qué crees que dig2?, por-
ejemplo:

~ Aqui dice mesa. (mesa)-

- ;Asi dira mesa? (__sa) (tapando la 1ra. parte)

- ;Qué crees que diga? (me___)

- ;Sigue diciendo mesa? (m a)

-; Qué crees que pueda decir?

Al cuestionamiento anterior, el alumno contesta segln su punto
de vista,

La segunda actividad se tuvo aque realizar con letras mdviles -
en donde el nifio construia de una palabra reconocida por &1 -
(en 1las planas) la misma palabra o buscaba la forma de acomo -
dar las mismas letras, de tal manera de aue siguiera diciendo-
10 mismo. Esto se realizaba quiado por el siguiente cuestiona

miento: Por ejemplo: Acui dice misa, ;COmo dice? ;Puedes -

112454
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cambiar el orden de las letras pero que siga diciendo misa? =

;Ahora qué dice?, Cuando no se cambid el orden de las letras

en la palabra por el alumno, se pasd hacerlo directamente pre

guntando: ;Seguira diciendo 10 mismo?, ;por qué?, ;qué crees-

que diga?.

La actividad ayudd a reconocer si el nifio comprendia que una-

palabra para obtener un Gnico significado debera integrarse -

con las letras pertinentes, cantidad de ellas y sblo un orden

determinado; &sto es, debera tener una estabilidad.

Otras preguntas que en ocasiones se hicieron necesarias para-—

establecer un ambiente de comunicacidén de confianza fueron: -

;Qué hiciste en tu casa? o gal llegar a la escuela? ;recuer -

das qué hicimos la clase pasada?

Con esta actividad se dio término a la 2a. etapa de activida-

des de exploracidn para conocer 1las consecuencias del uso de-

las planas, identificacidén de situaciones de no aprendizaje y

reconocimiento de la concepcibébn del nifio respecto al uso y uti
l1idad de la lengua escrita en su funcidn comunicativa,

En una 3a. etapa, se realizd otra serie de preguntas con base

a la respuesta del nifio, sin embargo, en esta etapa se tuvo el
objetivo de conocer la concepcibén de cada alumno acerca de la-
funcidn comunicativa de la lengua escrita, es decir, el signi-
ficado que el alumno atribuye a ésta.

Para lo anterior se procedid a realizar el cuestionamiento de-
manera individual a cada uno de los ocho nifios muestra tomando
como guia las siguientes pautas:

- ,Para qué te sirve aprender las letras?

-, Para qué te sirve leer y escribir?

- ;Qué puedes escribir?

- ¢Para qué quieres aprender a escribir?
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Con esta tercera etapa, se dio término al trabajo de identifi
cacidn del aprendizaje de la lengua escrita y su significado-
en los nifios repetidores del primer grado de educacidn prima-
ria,

A manera de resumen se presentan las etapas de trabajo y su -

actividad a fin de poderlas identificar posteriormente:

PRIMERA ETAPA: Exploracidén de la conceptualizacidn del nifio =
repetidor respecto a lo que se hace en la escuela y cbmo se -

aprende,

SEGUNDA ETAPA: Uso de las planas para detectar sus consecuen-—
cias en el proceso del nifio no alfabético para su comprenpren

sidén del sistema alfabético.
- 1lra., fase: Realizacidn e interpretacidn de las planas.

- 2da, fase: Analisis de las escrituras interpretadas y produ
cidas por 1los nifios.

. Dictado y autodictado con la letra aprendida.

. Actividad de lectura de partes de una palabra.

. Actividad de transformacidn.

TERCERA ETAPA: Reconocimiento de la concepcidn del nifio acerca
del uso y utilidad de la lengua escrita.

Cabe hacer mencidn que en cada etapa siempre se tratd de obte-
ner la concepcidn del nifio, por ello, el tiempo que se requi -

rid para cada actividad dependid de é1.

4.3, Dificultades.

En la actividad escolar se desarrollaron las diferentes situa-—
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ciones que permitieron identificar elementos didacticos que =
influian en el aprendizaje de la lengua escrita y por tanto, =
en el conocimiento del alumno. Sin embargo, se tuvieron algu-
nas dificultades para el desarrollo del trabajo con 1l0s alum -
nos.

Las dificultades correspondieron a:

~ Conducta de los nifios.

- Cuestionamiento del trabajo.

Dentro del primer aspecto se tuvo un caso muy singular de una-
nifia de 6 afios: Erika, quien ademis de mostrar desinterés en -
1as actividades de estudio (planas y explicaciones de conteni-
dos) era muy distraida.

No permanecid estable en un lugar durante un tiempo adecuado -
para realizar el trabajo, (aproximadamente ni 10 minutos).
Erika casi no hablaba fuerte y en las entrevistas que se le hi
cieron, tenia a veces que volvérsele a invitar a contestar. Lo
que aumenté el problema para trabajar con esta nifia fue el re-
chazo en un principio de sus propios compafieros, (nifios).
Después de observar estas conductas, se habld con el maestro -
de grupo para identificar si estas conductas eran también reco
nocidas dentro de su clase, obteniéndose una analogia.

De acuerdo a la problematica del caso, se rescatd las respues-
tas emitidas por 1la nifia en la entrevista aunque en un mayor =
tiempo, relativamente al que necesitaron los demas alumnos. -
Sin embargo, respecto al cuestionamiento al término de las pla
nas, sus respuestas fueron con desinterés y desgano, por lo -
cual poco fue lo que pudo percibirse en ese aspecto para este-
caso.

Por otra parte, respecto al cuestionamiento a los nifios, en un

principio se tuvo dificultad, pues al término de cada plana de
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bia de hacerse y los alumnos en ocasiones llegaron a terminar
tres de un junto, 1o cual infiuia negativamente en la aten -
cidn individual de sus respuestas.

La inactividad de los nifios no cuestionados cuando se atendia
a otro, poco a poco se pudo solventar, ya que se optd por in-
dicar a ellos, que mientras revisaran su trabajo y lo leyeranm,
a fin de que cuando pasaran a ser cuestionados, sus respues -
tas fueran correctas.

En una ocasidn solamente se tuvo que poner una plana mas a un
educando, pues la rapidez de su trabajo interrumpia el de 1los
demas.

Otra dificultad presentada fue la toma de respuestas, ya que=
en ocasiones tuvo que hacerse personalmente, a diferencia de-

otras en las que se grababan o se tomaban por otra persona,



CAPITULO QUINTO
ANALISIS DE RESULTADGCS

5.1. Antecedente del nifio renetidor,

5.1.1, Primera etapa.

A manera de organizacidn del material obtenido, se van a ana-=
1izar primeramente los resultados de la entrevista a los ni -
fios en cuanto al aspecto de lo cue se hace en 1a escuela en -
torno al aprendizaje y cbmo se aprende la lengua escrita para
posteriormente analizar 1los resultados de la 2da. y 3ra. eta-
pa.

Las respuestas fueron muy similares, se llegd a la ejemplifi-
cacidn de las actividades escolares por los alumnos y a 12 0B

encidn del cbmo se aprende a leer y escribir,

Ejemplos de lo anterior son los siguientes:

Experimentador. Alumno.

Gonzalo (8/Sil)

= A qué vienes a Ia escuela? -a estudiar letras y numeros.
-;Para qué? -para pasar de aflo.
-;C8mo le haces para estudiar

todo éso? -hago trabajo.
-;Qué trabajo haces? -el que me dice la maestra.
—6Qué te ensefia la maestra? -1os ntmeros del I al 10 y a -

veces al 5 y las letras y ya.

-;Y te aprendes las letras? -Si, unas no.
-Dime,;y tli ocué haces para-

aprenderte las letras? ~lleno las hojas con las letras
-;Para qué? -para aprender.

-;Te gusta la escuela? -no.



Experimentador

Y qué haces para aprender
a escribir?
Y

cbno haces tu trabajo?

-;Para qué llenarlas?
v
A qué?

P
= 0
0Como.

-;Te gusta la escuela?
Experimentador

-;A qué vienes a la escuela?

-;0ué haces en el saldn?
-;Qué te ensefla el maestro?

-;0ye, y cbmo aprende uno -
las letras?

-;Te gusta la escuela?
Experimentador

_éA qué vienes a la escuela®?

-;Como gué te pone la maestra?

-;Y cdmo aprendes todo &so?

Alumno
José Juan (7/5i1)
-a aprender,

-1las letras y este....asi a es -
cribir,

—haciendo letras como tito, has-
ta cue llenas la hoja.

—con letras bonitas como me dice
la maestra y luego asi todas =
las hojas para llenarlas.

-para aprender,
—-jay pus a escribir}

-(hace una lista de una sola pa-=
labra -Tia y asi toda.

-51, y aprendes.

Alumna
Erika (6/Ps.)
—......Q........I.Se rie.

~(ve su libreta y contesta) la a
1a e la u (era una plana de Te)

-a muchas cosas.

~haciendo letras en la libreta,

~hace gestos de desagrado.

Alumna
Rosa (7/S/4).

-a aprender 10 que me pone la =
maestra,

-leer, escribir, sumar, hacer -
trabajo.

-haciendo el trabajo que me po-
ne la maestra,
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—-;De qué trabajo? -de estudio.

e

—-; T2 gusiz la escuela? -31.
Como se observa, los nifios tienden a contestar cue en la es -
cuela se va a aprender algo, ya sea del &rea de espa!
tematicas identificando al maestro como su transmisor de cono
cimiento, '

Por otra parte, se reconoce due los alumnos en un 80% mani -
fiestan, cue para aprender a escribir, es necesario llenar la
libreta de l2tras o hacer "planas" E1 20% no dijo especifica
mente las actividades para aprender a escribir,

E1l antecedente pues de los nifios repetidores del ler, grado -
de Grupo Integrado, es que saben que van a la escuvela a estu-
diar, lo cual se harid en el &rea de espafiol a travésg del lle-
nado de hojas ("planas") para aprender las letras.

Con la obtencidn de este resultado, se comdrueba cue los ni -
flos esperan algo de la escuela, asi sea nifios que reflejen =

2a1ta de atencidn a los contenidos o demuestren su interés -

por aprender. El interés o desinterés que hayan reflejado
en un principio los nifics, no se profundizé mas que con la -
pregunta que se anexa al cuestionario, ;te gusta la escuela?,
obteniéndose cue 2 nifios considerados por el maestro desinte-
resados, aceptaron el gusto por la escuela, para hacer un to-
tal de 63% de nifios con interés en la escuela y un 37% con ac
titud de desinterés a ella.,

A 1a luz del constructivismo, se manifiesta que, los alumnos-—
afin sin haber tenido en forma explicita la explicacidn del -
maestro de 1o cue se hace en la escuela y el cbmo se aprende-
el area del espatiol, &1 fue construyendo su propio conocimien
to con base a la practica escolar cue se dio en su entorno y-

a lo due sabia previamente por su contexto social, familia vy~

amigos.

62



[oN]
0}

E1 nifio en general, internalizd a través de un ciclo escolar,
1 ela =s una institucidn a la cue se acude a adren —
der vy cue tiene por conciguiente cue respetar, si quiere se -
giir siendo aceptado. Adembs, aorendid cus sus conocimientes
previos cue tuviera no son v&alidos si no convergen con los de
1a escuela, é&sto se puede vislumbrar desde que el nific concen
tha que va a aprender a la escuela y due sdlo se daré este -
aprendizaje si pone atencidn y realiza las indicaciones del -
maestro,
E1 constructivismo auncue se da de manera natural, no se favo
rece en el aula, pues sdlo la ensefianza y valoracibn de cono-
cimiento es unidireccional de Maestro-alumno. E1 resbeto al-
alumno se anula en este caso.
Por otra parte, el alumno al mencionar que con las Dlanas va-
a aprender, se detecta que la practica escolar valord y dio -
realce a esta actividad, lo cual propicid un conocimiento gue
para este caso fue apropiado por el nific, valorendo pues, a =
las planas como el medio a aprender y no a 1o que pueden pro-
ducir ellos mismos con base a su conocimiento y ayuda del =
maestro,
Queda pues para este caso, dara conocer al nifio que &1 sabe vy
conoce porcue ha visto, escuchado, palpado, asimilado e inter
pretado cosas de su medio y cue es eso lo cue es el conoci =
miento vy lo cue va a poner en practica con ayuda del maestro,
para enricuecer acuello que ya conoce O estd en vias de cono-
cer.

Con ésto el nifio podra valorarse y valorar para actuar com -

prendiendo el conocimiento mismo.

5.2, Bl aprendizaje de la lengua escrita,
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5.2,1. Segunda etapa.

En esta primera fase de la segunda etapa, se requiere a tra -
vés de las respuestas, reconocer los efectos y causas de l1a -
aplicacidn de las planas a través de 1o que se manifiesta co-
mo aprendizaje,

Adelante se citan ejemplos del cuestionamiento realizado du -
rante la revisidn de las planas en donde se reconoce el signi

ficado que le atribuyen los nifios a su escritura producida;
Ubicaremos a los nifios segiin 1la siguiente clasificacidn:

a) Alumnos que realizaron el trabajo consiguiéndo al término-
de 81, rescatar los significados pertinentes de cada pala-
bra, tanto en las preguntas de ubicacidén como de predic -
cibn, asi como la letra a aprender.

b) Alumnos que realizaron su trabajo consiguiendo al término-
de éste, asignar a cada escritura un significado en rela -
cidn a las palabras manejadas por el maestro en un princi-
pio, Reconocen la letra a aprender, No hace la ubicacidn
y prediccién de los significados pertinentemente. Su es -
critura es a través de la copia formal de la escritura que
le antecede,

c) Alumnos que no trataron ni siquiera realizar el trabajo, o
que al realizarlo lo hicieron por el hecho de hacer y ter-
minar de llenar la hoja. Al final asignan cualquier signi
ficado a las palabras escritas reteniendo sdlo en ocasio -
nes la letra aprendida o alghn significado manejado.

Dentro de la categoria a), quedaron nifios que tenian interés-

como desinterés en el aprendizaje de la lengua escrita y alum

nos no siendo alfabéticos en su escritura., El siguiente alum

no es un ejemplo de ello:
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Experimentador: Alumno:

-;0ué crees aue diga acui?

(sefalando dedo) - dedo,
-;Diréd dado? ~aqui. (seflala dado)
-;0ué crees que diga acui? -dino.
-;Dir& dinero? -Si, acgui (sefiala dinero)

Al final del cusstionamiento de las preguntas de ubicacidn y =
prediccibn se le vreguntd:

-;Cuél es la letra "d"? -4sta (seflalando 1a "d" en
la palabra dedo.

Dentro de esta categoria se encontraron 5 alumnos de los cua -
les, 3 son S/A, 1 es silébico y 1 es presilébico.- De ellos, 2
son considerados como distraidos y 3 como interesados, respec-—
to al aprendizaje de la lengua escrita.

En este tipo de categoria, se encontrd que Aldo resoondia con-
cierta duda para indicar qué significaba la escritura o ddnde-
se encontraba, pero sin embargo, logrd hacer una corresponden-
cia pertinente entre lo que se preguntaba y lo aue respondia,
Los otros 4 nifios, se mostraron entusiasmados con el trabajo y
fuesron més claros en responder, es decir, mostraron seguridad,
ain José& Juan y Verbdnica, siendo silabico y presilébico respec
tivamente, v alin mhs, Verdnica considerada como desinteresada,
Durante la observacidn de la actividad de 1la realizacidn de -
las planas, se detectd que los nifios José Juan y Juan Antonio-
competian para terminar su trabajo, sin embargo, José Juan rea
lizaba su escritura sin atender su trazado o linealidad de las

letras (anexo 4a.) lo cual Juan Antonio si atendia (anexo 4b)
Asl pues, el segundo descuidaba el aspecto de significado de -

las palabras y José& Juan descuidaba el aspecto figural de la -
escritura, caso similar fue el de Rubén; Rosa cuidaba que su =

escritura estuviera bien, al tiempo que se fijaba si los demés
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iban gan&ndole o no; ademas de gue iban repitiendo las pala =

L4 . rd
as seglin la escriblzn,

[e3 NN

n la siguiente categoria "b", se ubicaron a los nifios Juan -
Antonio y Gonzalo con una concedtualizacidn presilabica y si-
14bica convencional dentro de la lengua escrita respectivamen
te.

Sus respuestas durante el cuestionamiento fueron similares en
cuanto a cue asignaron significados segfin los ya manejados -

por el maestro. Un ejemplo es el siguilente:

Experimentador: Alumno:
Juan Antonio (8/P/s).

-;Qué crees que diga aqui?

(seftalando dedo) ~de-do (sefialando dedo: dedo)
-;Dir& dado? -31, aqui (sefiala dino)
-;0ué crees cue diga agui? -binero (hace corresvonder a ca
(sefialandc dino). da silaba emitida con una nar-

te de la palabra dino)

—6Diré dinero? . =Sefiala dino.

Como se observa, el nifio contestd segln las palabras maneja -
das al aplicarle las planas, tratando de hacer una correspon-
dencia sonido-grafia ajustando la emisidn oral con lo escrito
sin llegar atn a discernir acerca del valor sonoro de las le-
tras, (propiedad cualitativa de la escriturg. (Anexo 4c).
Para la Ultima pregunta que corresponde a identificar la le =
tra a aprender, se obtuvo cue al preguntar écuél es la letra-
"d"?, los dos nifios sefialaron correctamente la letra,

Por lo anterior se puede decir que los nifios rescatan el #Tg-
nificante o grafia, sin comprender su valor sonoro convencio-
nal para su integracidn dentro de una palabra,

Se deja ver asi mismo, que siendo uno con conceptualizacidn -

silédbica y desinteresado y otro con conceptualizacidn presilé
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bica v desinteresado, no lograron comprender un contenido qu

astaba fusra del alcance de sus estrucIuras cognitivas re

n

2

19!

to a la escritura,

Acui se manifiesta con 10 anterior, cue los nifios por ésto, -
son tomados como nifios sin retencidbn y que sin embargo no se-
considera cue los contenidos estan por arriba de sus estructu
ras cognitivas de la lengua escrita.

Durante la realizacidn de las planas, se observa cue £ijaban-
su atencibn en la palabra anterior.

Asi, Juan Antonio su escritura la hizo "de bajadita" (ésto en
palabras de 1los alumnos), asi como Gonzalo copiaba sblo la es
critura anterior, llegando a veces a no haber correspondencia
entre el modelo de escritura y su resultado,

Cabe mencionar que al pPresentarse este caso, se€ le preguntd -
al nifio si a pesar de la escritura del filtimo rengldn (pala -
bra resultado) segfilia diciendo como el primer renglbén (pala -
bra modelo) a lo cual en todas 1las ocasiones contestd con se-

guridad que si. Un ejemplo de lo anterior fue el siguiente:

Experimentador: Nombre:
Gonzalo (8/5i1)

- Aqui dice musa.
;Qué dira acd? (sefialando una -

palabra de la misma fila) -musa,
-;Y ach qué dir&? (sefialando la -
palabra resultado: muma) ~-musa.
-;Estén escritas igual?
(sefialando musa y muma) -no.
-;Entonces cémo dice aqui? -musa.
- Y aqui? -musa.

. - » - . o~ -
Con ésto también se observa gues el nifio considera que para la

integracién de una palabra, no importa cuales sean las letras
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siempre v cuando 1las haya. (Anexo 4d).

Por #ltimo, se encuentra un alumno que se ubicd en la catego -
ria "c", finico caso el cual comprendid lo siguiente:

Erika rechazaba en ocasiones la realizacibdn de las planas y se
mostraba desinteresada en ellas, veia a todos sus compaiieros @
sdlo "mataba el tiempo" en la realizacidn de una sola plana, -
Por el contrario, en ocasiones era la primera que terminaba y-
sin embargo su escritura no correspondia al modelo y solo tra-
taba de llenarla con rayas O curvas. (Anexo 4e), Su escritu-
ra no cuidd ni su aspecto figural ni su significado.

Para este caso no se indagd profundamente el por qué de este -
comportamiento,

Sb1o0 se le preguntd el por qué de su actitud y se obtuvo que -
no queria hacer las planas.

Al hacer el cuestionamiento se presentd lo siguiente:

Experimentador: Alumna:
Erika (6/P/S).

~;Qué crees que diga aqui?

(sefialando dedo) -a
-;Dira dado? ~(sefiala dedo)
-:;Qué crees que diga aqui?

(sefialando dino) -u
-éDiré dinero? -;dbénde?

-;Que si en alguna parte de todo

ésto dira dinero? —-sefiala todo diciendo dinero,
Como se observa, la nifia considera que la escritura porta fo -
nos del lenguaje oral, alin no siendo los pertinentes (anexo 4e)
En otros casos, la nifia logra acertar algunos y hasta la letra
a aprender, mientras a las otras escrituras les asigna cual -
quier significado. (anexo f).

Por ejemplo, acierta en donde dice ma y cual es la "m" pero a-



1as otras silabas les asigna diferente significado: e, 2, u.
Para este caso, la nifia ademas de no dar el valor sonoro co =
rrespondiente a cada silaba o palabra, fue caracteristico que
asignara algln significado de uso escolar como: pato, tia, -
oso, (anexo 4g).

Por otra parte, tanto los nifios del caso "a" como del "b", ma
nifestaron interés por ™las carreritas" en el llenado de pla-
nas, al preguntar también si su trabajo lo iban haciendo boni
to y las correcciones entre ellos mismos como:"lo vas hacien-
do mal". con justificaciones dei"su plana estd chueca™, "esas-
no parecen letras", "sus letras no estan bonitas" o "no se hi
cieron parejitas".

Aqui se hace notar que las correcciones no fueron de tipo -
constructivo sino dentro del aspecto figural.

Para 1a 2da., fase de la 2da, etapa, se tomaron los nifios ubi-

cados en a, Ver el siguiente cuadro.

a b C
la, plana d José Juan Juan Antonio Gonzalo
Rubén Aldo Erika
Rosa Verdnica
2a, plana f José Juan Erika no fue
Rubén y Aldo Juan Antonio
Rosa y Verdnica  Gonzalo
3a, plana m Verdnica Juan Antonio
José Juan Gonzalo Erika

Rubén,Rosa y- Ardo.

4a, plana v Verbnica y Aldo José Juan

Rubén y Rosa Juan Antonio Erika
Gonzalo
5a, plana p Verdnica Juan Antonio
Gonzalo Erika

Aldo,Rubén y Rosa.

I. Ubicacibn de los alumnos por plana,
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Por tanto, los nifios ya sefialados anteriormente dentro de a,=-
sblo fueron los que participaron en esta etapa, cada vez al -
término de la revisidn de éstas.

Asi, 1los siguientes alumnos fueron los participantes:

Verdnica con conceptualizacidn pre/sil. de la lengua escrita,

José Juan " " sii.conv. " " " "
Aldo : B S/A no conv. " g 2
Rubén N " S/A conv. . " "
Rosa i W S/A conv. " . v

En esta fase, como ya se habia sefialado, se realizaron activi
dades para identificar y verificar su aprendizaje de las pala
bras que en una primera fase ubicaron y predijeron correcta -
mente,

Para la lra. actividad que correspondid al dictado colectivo-
de 9 palabras y la letra aprendida, se obtuvo lo siguiente:

~ Todos escribieron correctamente la letra a aprender,

- Verdnica, Aldo, Rubén y Rosa escribieron correctamente las-
palabras dictadas que correspondian a 4 palabras selecciona -
das del repertorio de las planas (anexo 4 ejemplos h, i, j,k).
José Juan dependia directamente de una escritura modelo, Con
cibibé dentro de la realizacidbn de este ejercicio que sdlo Ppo-
dia escribir copiando 1o de 1la maestra (anexo 4 1), obsérvese
en donde escribibd 2 veces dedo, puesto que asi era el orden -
en la plana y no correspondid é&sto al orden del dictado,

La escritura de José Juan fue silabica en autodictado y sin -
embargo en palabras no vistas se negaba a escribir en ocasio-
nes,

De los 4 nifios que si escribieron correctamente y de las ve -
ces que se logrd que José Juan escribiera sin ver el modelo,-

sblo dos nifios hicieron una correspondencia fonema-grafia: Ru

bén y Rosa (quienes son S/A convencionales) respecto al uso -
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de 1a letra a aprender, aunque Rubén Ia usd con valor poliva-
lente, véase en el ejemplo (anexo 4 j), como la letra "p" la-
vale como "1" en paloma. E1l resto de los nifios, Verdnica, Jo
sé& Juan vy Aldo, en su escritura de autodictado conservan la-
letra a aprender sin hacer una correspondencia fonema-grafia,
Para la siguiente acti¥idad, como ya antes se habia menciona-
do, se dictaron 4 palabras diferentes a las escritas ya en -
las planas y que sin embargo utilizaron las letras ya conoci-
das por ellos,

Las escrituras de los nifios fueron de dos tipos: 10S que uti-
l1izaban 1a letra pertinentemente con su valor sonoro conven -
cional (2 casos) y los que la utilizaron solo porque tenia -
que ponerse (3 casos) puesto que era la letra a aprender, sin
hacer algin caso a su relacidn de la emisién sonora con su as
pecto grafico.

Dentro de 10s nifios que utilizaron la letra con valor sonoro-=
convencional (Rosa y Rubén), se encontrd que Rubén ademas uti
1iz8 nuevamente la letra con valor polivalente, es decir, pa-
ra cubrir espacios de letras y que debian de cubrirse para in
tegrar la palabra,

Asi tenemos, que Rubén y Rosa en esta actividad y en cada una
de ellas, daban a la letra a aprender su ubicacidn pertinente
dentro de una palabra (en relacidén a su conceptualizacidén -
s/4).

Verdnica, Aldo y José Juan no se observd que aplicaran su co-
nocimiento acerca de la letra, que aprendieron a plena vista-
de 1a plana, en otras situaciones diferentes a las ya estudia
daa (ver cuadro 2); tal es el caso de que ubican la letra ca-
si al principio generalmente de cada palabra, puesto que asi-

aprendieron su uso durante la realizacidén de las planas, ade-

mas, en otros casos, la ubicacidén sin hacerla corresponder -
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fonéticamente, por ejemplo: Aldo, cuando lee para camisa,in -

terpreta:
ma A o A

ca mi sa

Por otra parte, en este tipo de escrituras se vislumbra aun -
mas que los nifios siguen su propio proceso de adquisicibdn de-
la lengua escrita, puesto que siendo en un principio alfabéti
co convencional en este tipo de actividad, muestran su muy -~
particular interpretacidn de la lengua escrita, como Verdnica
que realiza escrituras presilabicas alin siendo que en un prin
cipio escribid y leyd correctamente las palabras de las pla -
nas (escrituras alfabéticas) (ver cuadro II).

Con 1o anterior, se obtiene también que un conocimiento no es
aprendido tan sblo por el hecho de hacerlo y repetirlo, sino-
que es aprendido cuando se asimila y acomoda el contenido 1lle
gando a la comprensidn. Asi, los nifiocs pudieron reproducir -
las escrituras de las palabras de planas y sin embargo no lo-
graron escribir otras que tienen las mismas letras que supues

tamente tenian "aprendidas".

Lectura Escritura Escritura Escritura Escritura

alfabética menores a con valor sin valor
alfabética sonoro sonoro

convencio conv.de =

nal de la 1la letra

letra a - aprend.
prend.

Planas Los 5 Los 5

alumnos alumnos

Dictado de pala- Los 5

bras con base a- alumnos

las planad.

Dictado de palabras los 5 2 alumnos 3 alumnos

no estudiadas o me-

canizadas,

II, Concentracién de resultados de la produccibén e interpretacibn -
de escrituras,
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Posterior al trabajo de dictado, finalmente se pasd al anéli
sis de las partes de las palabras escritas bien en el dictado
en el cual participaron los mismos cinco alumnos que escribie
ron correctamente en el dictado de las palabras de planas, ’;
to a fin de identificar verdaderamente el aprendizaje de la -
lengua escrita. Veamos un ejemplo:
Experimentador: Alumna:
Verbnica (6/P/S)

- Aqui dice mesa
(sefialando de corrido)

-éCemo dice? - mesa,
-;Asi diré mesa? (////SA) - si (1ee ////5A)
—-;Asi seguiré diciendo mesa?

“(me////A) - si (1ee me////)
-;Qué crees que diga asi? - 1ee (m////2a) mesa.

En este ejemplo es evidente que si se ocultan algunas partes=
de cada palabra no es motivo para no asignar el mismo signifi
cado a la palabra, es decir, sigue diciendo lo mismo, a pesar
de ocultar las partes de la palabra.

En 1la transformacidn se presenta lo mismo. Veamos:

Experimentador: Alumna:
_ Verdnica (6/P/S)
-~06mo dice? (misa) - misa.

~¢; Puedes cambiar el orden de las lg
tras pero que siga diciendo misa? - masi.

-6Cbmo dice? - misa.
-;Sigue diciendo misa? - si.
-;Por qué? - porque todas son misa,

Verbnica presentd en dos ocasiones que se le tapd una parte =
de 1a palabra, una lectura global, emitiendo el mismo signifi
cado sin recortes pero a veces daba uno diferente a las par -

tes visiblew, estos significados se dieron dentro del campo -
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de las palabras de las planas, por ejemplo:

Experimentador: Alumna:
Verbdnica (6/P/S)

- Aqui dice fusil,
-;Como dice? - fusil.

~¢Asi dira fusil? (£v////) - (&w////) si, dice fusil.

-;Qué dice aqui?
(sefialando de corrido) (////si1) - fusii.

~;Asi dira fusii? ~F-///// o, no feo.
-:;Por qué? -porque estan esta (f)
v esta (o)

En este caso se interpreta cada una de las partes visibles co
mo un significado todo (feo) y no como una parte de la pala -
bra de ese significado (fusil) con lo cual se observa que el-
nifio puede leer tanto en la parte de una palabra como en su -
escritura total, diferentes palabras pero tomadas de la misma
plana o la palabra que se indicd para este caso.

Respecto a las transformaciones, trabajé lo siguiente:

Experimentador: Alumna:

- Aqui dice fusil

-;Como dice? - fusil.
-;Puedes cambiar el orden de la palabra

fusil, pero que siga diciendo fusil? - fsilus
-;Ahora como dice? - fusil,

-;Podrias acomodar de otra forma las -
letras, pero que siga diciendo fusil? - fulis,

- Ahora ;Como dice? - fusil.

En los dos casos, la nifia no identifica que para la lectura -
de una palabra debera de llevar cierta cantidad de letras y -
en cierto orden.

En este 2do. caso de Verdnica, lee todo. un significado en ca

da parte de la palabra sefialada, sin embargo, acepta que al -



quitar letras, cambia el significado, (pero que correspondera
a uno nuevo completamente).

No asi en las transformaciones, pues sigue teniendo el mismo-
nimero de letras y las mismas grafias.

Esto quiere decir, que afin no identifica que para escribir de
be seguirse cierto orden de letras en forma pertinente de -
acuerdo a su valor sonoro convencional a fin de obtener el -
mismo significado y una cantidad de letras para representar =
la palabra.

Un caso diferente es el de José Juan, quien al cuestionarlo -
sobre las partes visibles de las palabras, contesta partes de
la misma o silabas, haciéndolas corresponder con 1o escrito,
Identifica que el largo de la palabra (prop. cuantitativa) -
tiene que ver con el cambio de significados que se le puedan-
atribuir, aunque estos significados sean o no, 1los mismos de-

las palabras representadas. Por ejemplo:

Experimentadors Alumno:
José Juan (7 /sil)
- Aqui dice pifiata, ;Cbémo dice? - pifiata.
-;Y asi qué dice? P/////ta - pa
-;Aqui dird pifiata? Pifia//// - no, porque falta la a,
-écémo dir& aqui? ////fiata - s a,
-;Por qué? - porque tiene poquitas

de pifata,
En otro caso, asigna partes de la palabra escrita o silabas, -
aunque no sean pertinentes en relacidn a los valores sonoros -

de las letras que quedaron en la parte visible., Ejemplo:

Experimentador: Alumno:
José Juan (7/sil)
-Aqui dice dedo., ;Como dice? - dedo.
-Y asi, ;dira dedo? (////do) - queda mal.
-;,Qué dira? (de////) - ta,
-;Dira dedo? (sefialando de corrido) - no,dice o.

(a ////0)



Est& claro, que para el alumno todas las letras son necesarias
para integrar la palabra, pues al menor cambio alteran su sig-
nificado,

En torno a las transformaciones el nifio rechazd que siguiera -
diciendo 10 mismo. Es decir, reconoce que debe haber ciertas—
letras, atin sin identificar que debe haber una secuencia con -
base al valor sonoro emitido.

Experimentador: Alumno:
José Juan(7 /si1)

-Aqui dice dedo. ;Cbmo dice? - dedo.

-;Podrias cambiar el orden de las-
letras pero que siga diciendo -

dedo? - pone (edod)
-:;Ahora cOmo dice? - pos igual como me dijo.
-606m0 te dije? - dedo.

Como se observa, el nifio rechaza el trabajo con las partes vi-
sibles para asignar el mismo significado pero en 1las transfor-
maciones acepta que un cambio no altera el significado. Es de
cir, sblo se fija en el aspecto cuantitativo (nfumero de grafi-
as y extensién de la palabra) para asignar significados.

En otro grupo quedan incluidos Aldo, Rosa y Rubén por sus ca -
racteristicas peculiares que presentaron.

Los 3 nifios realizan un corte silabico haciendo corresponder a
cada parte visible de 1a palabra una emisidén silabica misma de

la palabra.

Experimentador: Alumnaz
Rosa (7/5A)
-Aqui dice fuma. ;Como dice? - fuma.
~;Asi qué dice? £//// - 1la /£/u/
-;Qué diré asi? ////ma - ma
-;Ast dir& fuma? £/////a - no, faltan letras de =

fuma.,
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Experimentador: Alumno:
Rubén (6/S/A)
- Aqui dice fuma, ;Como dice? - fuma.
-éoué dira asi? fuw//// - fu.
-;Aqui qué dir&? ////ma - as
-;Asi dira fuma? £////a. ~ no.

Como se observa, los nifios asignan una emisidn silébica a las
partes de las palabras visibles. E1 mismo caso presenta Aldo,
que para el anilisis de la palabra se concretd a negar que -

"no dice" cuando se quitan letras. Veamos un ejemplo de el

Experimentador: Alumno:
Aldo (7 /S/A no conv.)
- Aqui dice musa, ;Cbmo dice? -musa.
-;Asi dira musa? mw//// ~-no.
-;Qué dir& asi? ////sa -m
-éAsi dira musa? wm/////a. -no, asi no dice.
-;Qué dira entonces? -mu, parece que dice,

Cabe hacer mencidn que Aldo siendo S/A no convencional, no 1lo
gra identificar las letras para hacerlas corresponder con la-
emisidn sonoro convencional.

Por otra parte, se reconoce que Aldo, al igual que sus demas-
compafieros, presilébicos y silébicos, no logra hacer la rela-
cién fonema-grafia en la actividad de autodictado, pero si 1o
gra identificar las partes de las palabras escritas correcta-
mente por &1, aunque el significado no lo utilice a fin de in
tegrar la representacidn escrita de una palabra, ademas de -
que a diferencia de ellos, &1 concibe un orden de cantidad y-
cualidad en la escritura para representar ciertos significa =
dos.

Pasando a globalizar los resultados de esta actividad de ana-

lisis de las palabras escritas correctamente dentro de las -
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planas, se tiene que:

En el Rubro 1 se encuentra la nifia Verdnica con una conceptua-
lizacidn presilébica, quien piensa que en cualquier parte de -
l1a palabra bien escrita por ella, sigue diciendo la palabra -
misma, o en ocasiones, dice palabras dentro del contexto de =
las palabras escritas en las planas.

Reconoce que la escritura de una palabra aporta un significado
mas no identifica que deber& de haber un orden convencional pa
ra mantener el mismo significado.

Para el Rubro 2, queda el nifio José Juan, quien hace recortes-
sillbicos en el analisis de la palabra en cuanto a la lectura-
de partes visibles, identificando que no puede decir toda una-
palabra en una parte de ella.

Acepta toda alteracibén de letras para asignar a cada cambio, =
un mismo significado; es decir, acepta que debe haber cierto -
nfimero de letras para formar cierta palabra, pero no reconoce-
que también deberd de existir la misma secuencia de letras pa-
ra asignar un mismo significado.

Dentro del criterio 3, encontramos que los nifios rechazan toda
modificacién o alteracidn de orden y omisibdn de letras.

Los nifios identifican que para asignar un mismo significado o-
una escritura, ésta deberad tener la secuencia de letras en -
cierto orden.

La estabilidad de la escritura en este caso, es 1o que ayuda a
identificar que un significado debera presentarse en forma es-~
crita siempre de igual manera,

En el caso de Rosa y Rubén no dan un significado para asignar-
le a los cambios; es decir, las letras sblo son identificadas-
pero no integradas por su valor sonoro convencional para inter
pretar algin otro significado, §silaba o palabra).

Aldo por su parte, sdlo llega a negar que al cambio de la pala
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bra sigue diciendo lo mismo, atreviéndose a decir, atin siendo
silabico-alfabético no convencional, 10 que pudiera decir en-
las partes expuestas. Ademas, no logra utilizar en forma co-
rrecta las letras que a plena vista hubo aprendido. Sin em -
bargo, logra en el an&lisis de las partes de 1a palabra, reco
nocer que en alguna parte de la palabra lleva esa letra (aun-
que en su escritura no 1las transfiera).

En este mismo criterio 3, se encontrd que Rosa, dentro del as
pecto de 1a convencionalidad, logra reconocer las letras ensg
fiadas a través de las planas, dentro de las palabras, asi co-
mo logra utilizarlas. Rubén logra reconocer y utilizar tam -
bién dichas letras, sin embargo, su utilidad también se trans
fiere a llenar el lugar de las letras alin no aprendidas,

En suma, en esta 2a, etapa, 1os alumnos que no lograron asimi
las 1las palabras de las planas para interpretarlas y reprodu
cirlas, son de conceptualizaciones de lengua escrita por aba-
jo de un S/A, 1o cual significa que los alumnos Ps y sil. no-
pudieron comprenderlas puesto que su estructura cognitiva no-
correspondia a 1o que en el exterior se le presentaba (por -
arriba de sus estructuras) y por tanto, no les proporciond -
ningin sentido coherente con 10 que sabian, dejéndolo pasar-
sin atenderlo o desechéndolo.

Por otra parte, los alumnos S/A convencionales y no convencio
nales, lograron asimilar que las letras tienen cierta ubica -
cidn respecto a su valor sonoro convencional y a la emisidén -
oral de la palabra; asi como lograron apropiarse del valor so
noro convencional de las letras puesto que sus esquemas en =
lengua escrita (de un S/A) se lo permitian. _

Para el caso anterior, los contenidos externos (sist.Alfab.)-

fueron coherentes con el conocimiento previo (sist. S/A) dan-

do lugar al aprendizaje de las letras.
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L2 soherencia 3= da en 21 momentn en que el niffo con concen =
+321izacibn de la leaqua escrita 53/\ coanrande cu? hay un va -
lor s0noro cug corresponde a una parte de lo escrito que por =
c~35iones va mas aila de la relacidn silaba-grafia; es decir,-
a una grafia (escritura alfabética).

Por ctra parte, se nanifiesta que 1los 2 alumnos s/A, nabiendc-—
raalizado escrituras alfabdticas en el dictado de palabras me-—
canizadas, no logran llegar a producir escrituras alfabsticas-
fyera de las estudiadas; con ello, se adviarte que el alumno =

afin sigue su desarrollo dentro del orocesc de lenqua escrita,
5.3, Bl significado de la lengua escrita.
5.3,1. Terc=ra etapa.

L1 provdsito de esta etapa, es identificar la concepcibn del -
ni¥o acerca del significado de la lengua escrita en cuanto a =
su funcibn comunicativa y sus usos.

Bn esta etapa se trabajd nuevamente una entrevista no estructu_
rada a los nifios muestra,

Veamos alqunos ejemplos de interrogatorio para reconocer las =

respuestas dadas por los alumnos acerca del sicnificado que -

g

les porta la lengua escritas

(Se 11amd a una nifia muestra que estaba en su clase),

Experimentador: Alumnos
Rubén (6/s/A)
-s0ué estabas haciendo? -Trabajo.
-sDe qué trabajo? -De escribir (copia de pa
labras en lista).
-3 Para cué escribes? -Para ensefiarme a escri -
bir,

-;Entonces puedes escribir? -si,
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-;Qué puedes escribir?

-éoué escribes?

-;Para qué te sirve que aprendas a es

cribir?

-;Y para qué quieres saber mucho?

-;Pues para qué méas te puede servir -

saber escribir?

-;,5061lo para pasar de afio?

-:;Y con ellas qué puedes hacer?

-6Qué escribes?

-y Para qué?

-;Para qué te sirven los libros?

=Y qué lees?

-;Nadaméas é&so?

-;Con &so qué puedes hacer?

-;Y con el lago se sale qué aprendeg?

-;Para qué escribes?

-;Y cuando sepas hacer todo que?

-;Para qué te sirve escribir?

=Lo que la maestra me-
pone trabajos.

-Lo que me pone la ma-
estra,

-Para pasar al segundo
y saber mucho.

-i;Uy. pues para que 1la
maestra me pase,

-Para pasar al sexto y
pasar.

~;No! también para sa-
ber las letras,

-Escribir.

-Mmm. ..como...tia, el-
tamal.

-Para saber y pasar y
estudiar,

-Para leerlos,

-Algo como la mesa es-
td limpia.

-No, leer ya sabemos,
hasta 1a "T",(asi la-
la dibuja en el aire)

-Leer cosas como el 1la
go se sale y también-
el sefior, apenas me -
faltan muchas hojas -
para aprender,

-A hacer un dibujo y -
escribirile,

-~Para aprender a hacer
todo,

-A pasar al 1lro.,2do.y
muchas cosas porque -
hay muchos salones.

—-Para cuando me pregun
ten haz la "T",luego-
yo te preguntaba no la
se hacer luego la maes
tra nos ensefia.
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-;Para qué mas te puede servir?

-;Qué vas a hacer cuando lo sepas-
escribir todo?

-;Th escribes en tu casa?

-, Y tl solito no escribes aparte de
tu tarea?

~-.Y qué escribes tfi solo?

-;Y para qué te sirve escribir esas

palabras?

-;Como qué?

Experimentador:

-;Sabes leer y escribir?

-;Cémo podrias aprender méas?

rd
~-;Para qué?

~Para cuando nos digan es
cribe arafia y nosotros -
escribimos A-RA-NA-NA, -~
también para escribir -
chocolate,libro,libreta,
escritorio,

-Se me olvida y luego me-
ponen en otra escuela y-
asi,

-Si, a veces hago mi ta-
rea,la maceta se seca,

-S1 a veces escribo solo.

-Tarea, a veces nifio, ni-
fia, papa.

-para mucho.

-A veces me quedo hacien-
do tarea con lapiz.

Alumna:
Verdnica (6/P/S)
-No, poguito.

-Haciendo la tarea que el
maestro me pone y hacien
do planas.

-Para que el maestro me pon
ga 10,8,0 y me califique -

bien.

-;Para qué te sirve leer y escribir?-Para poder hacer las co -

-;Qué sabes escribir?

~Oye, ;v en qué usas la escritura?

-;S1, pero qué puedes hacer cuando
aprendes a leer y escribir?

-:;Y para qué més te puede servir
leer y escribir?

sas cuando me dice 21 ma-
estro,

-La pelota, mi tia es boni
ta y més.

-En la libreta,

-Ay, pues trabajos que nos
pone el maestro.

~Para pasar a la Secunda -
ria y asi de muchos.
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-éEscribes en tu casa? -S1i, cuando estudio,

-;Nadamas cuando estudias? -81, también cuando hago ta-
reas.

-;Para qué te sirven 1los 1libros? -Para leer,

-éQué lees? -Tia, mi mama.

Un ejemplo muy singular y queé no correspondid con lo anterior

fue el siguiente:

Experimentador: Alumna:
Rosa (6/s/A)
-;Qué has aprendido aquil en la -A leer,estudiar,escribir,-
escuela? contar,hacer nimeros y....

ya no me acuerdo.

'6:? gabes entonces leer y €SCrl _q¢  ,ong po se todo.
ir

-; Y para qué te sirve saber todo? =Para pasar todos 1lo0s afios.

-,Y para qué mas? ~Para aprender a hacer yo so
lo las cosas sin ver las 1le
tras del maestro.

-;Cémo esta &so? -Es que &1 pone en el piza =-
rrén y veo y yo solo escri-
bo sin ver en el pizarrodn.

-;Entonces para qué te sirve? -Para no copiar las letras.
-;T4 escribes cosas que el ma -S1 pero a veces no sé las =
estro no te pone? letras.
-;Qué cosas escribes? -La nena de Noé.
-;0ye, y cdbmo aprendiste las= -Estudiando y haciendo las =
cosas que te sabes? letras muchas veces,
~;Escribes en tu casa? -51, hago la tarea.
-=Pero aparte de la tarea,;te - -S4, yb solo escribo pala -
sirve escribir para hacer otras bras que me imagino de me-
cosas. sa,estufa,lépiz, asi...

A partir del total d4e las respuestas, se pueden caracterizar-

tres rubros:
Az E1 nifio hace una relacidn entre lo que esta escrito y lo -

que podra escribir posteriormente.



~Observa las caracteristicas de la escritura a fin de repro-
ducirlas sin hacer uso de la copia.
~-Reproduce expresiones escolares y no de su realidad, asi -
pues, identifica que la escritura porta significados, mas -
éstos son para uso de expresiones escolares. (maneja enun
ciados simples y sustantivos).

~Su utilidad es para pasar de afio.
(Rosa)

Br E1 nifio identifica que la escritura es un portador de signi
ficados, afin correspondiendo a usos escolares y su utili -
dad es para pasar de afio,
~Necesita el modelo de escritura para verificar que se es—

cribe,

-Maneja sblo sustantivos.
(Rubén, Aldo, Juan Antonio, Gonzalo y José& Juan)

C: No reproduce modelos escolares, solo se limita a la reali-
zacidén de la copia con base a escrituras ya determinadas,
-Su uso es puramente escolar.

-Su utilidad es para permanecer en la escuela y para ha =

cer las tareas,
(Verbénica, Erika)

Como se detecta, en ninglin caso se mencionan expresiones de -
su realidad externa a la escritura sino que todas ellas se -
identifican con uso y utilidad escolar, dejando a un lado el-
sentido de la escritura como representante de su pensamiento-
o interpretacidn del mismo. Esto es un problema altamente =
significativo, ya que los alumnos, habiendo egresado de un -
ler, grado, afin no encuentran el por qué de su estudio de las

letras y por tanto un nulo manejo de ellas para sus activida-
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des de la vida cotidiana.

El uso de la lengua escrita se asigna en su totalidad de los-=
nifios, para escribir algo de la escuela, como indicaban los -
nifios: para tareas, estudiar o en caso extremo, para represen
tar un significado por si mismos pero de contenido escolar, -
(for ejem: la nena de Noé&).

Rosa, que maneja la lengua escrita como instrumento para re =
presentar sus ideas, tiene la limitante de que su expresidn -
se limita a manejo de sustantivos,

La utilidad, en los 3 casos que se presentaron, fue para pa -
sar de afio o ser aceptados en la escuela.

Lo anterior es realmente el contenido que subyace de las pla-
nas que es aprendido por los alumnos, El maestro da el ins -
trumento en general y al alumno le toca aprenderlo (aun sin =
las bases propias para ello).

El nifio, como se reconoce, si asigna un significado a Ia len-
gua escrita, sin embargo, el significado que ha sido construl
do por el nifio no tiene relacibén alguna con la funcibén comuni
cativa de la lengua escrita.

El significado de uso y utilidad de la lengua escrita que se-
rescata en la escuela por los alumnos, es apropiado en gene -
ral a través del contenido implicito de las planas, que no es
significativo desde el momento en que las palabras primeramen
te estan fuera de un contexto semantico y luego de un contex-
to de su propia realidad, (anexo 4) por ejemplo en la plana -
de 1la "v", las palabras:

VASO VINO VEN VOTA Y VUELA,

son usadas, es cierto, en la vida diaria y sin embargo, son =
significados no coherentes con 1o que quiso o quiere represen
tar el nifio, ya que es el maestro quien determina las pala -

bras asi como la letra a aprender.
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E1 contexto social no pide al nifio hablar como quieren otras—
personas, ni copiar pensamientos, sino que requiere a un hom-
bre con sus propias ideas, o que las enriquezca, por ello las
planas no responden a actitudes necesarias para la vida,

Se observa también que los nifios en un 100% internalizaron -
que la lecto-escritura es para contenidos escolares y es lo -
que se puede leer en cualquier libro, asi como éstos sbdlo son
para estudiar o hacer tareas.

Se entiende por los resultados; que los nifios separan los con
tenidos de la escuela con los de su vida, un ejemplo muy cla-
ro es el de Verbnica, quien dice que lo que puede escribir -
es: "Tia y Tamal", palabras netamente producidas para la iden
tificacidén de la Te, pero que en si no dicen nada al nifio -
acerca de su vida misma.

Las planas en su esencia no comunican nada a nadie, puesto -
que es una simple copia a pesar de que la lengua escrita tie-
ne como funcidn comunicativa el dar a conocer un mensaje; ade
mas, dificultan las practicas de expresidn que el nifio puede-

realizar para dar a conocer su propia forma de pensar,
5,3.2., Valoracibn y actividad del escolar.

En las respuestas de los nifios acerca de 1o que es la lengua-
escrita, los alumnos estin mis atentos al cbmo se escribe que
al qué o para qué se escribe,

Lo anterior nos refleja que siendo el maestro el modelo de es
critura y el nifio un interesado en el cbmo se escribe, enton-
ces qnicamente y exclusivamente, los alumnos valoran la escri
tura del profesor mas no la que ellos puedan producir, asi, -

se da el caso de los nifios que manifiestan no poder escribir,

pues no hay de donde copiar, hipotéticamente se puede decir -

86



que &sto trasciende a la escritura libre que los nifios no lo-
gran realizar,

Los nifios se sienten desvalorados en cuanto a conocimiento, -
de ahi la conducta, por ejemplo: de Juan Antonio que en su en
vista contestd "yo no sé&", "me siento lelo". BEsto debido a -
que la escritura alfabética no podia ser interpretada por &1,
que era presilabico.

Otro ejemplo de lo anterior, es cuando José Juan en el dicta-
do se sentia inseguro y volteaba la hoja con la finalidad de-
copiar el modelo, pues era lo correcto, no sintiéndose capaz-
81 de producir una escritura a pesar de que era silébico. La
actividad cognitiva del alumno, para este trabajo de planas,-
aunque a primera vista se detecte como una simple respuesta a
las pautas de ensefianza presentadas por el maestro, la activi
dad del nifio fue doble, ya que consistid en encontrar signifi
cado a los contenidos de acuerdo a las expectativas del maes-
tro asi como uno de acuerdo a su interpretacidn personal.

Lo anterior se manifiesta cuando el educando da una respuesta
coherente con los contenidos presentados por el maestro a la-
vez que lee el mismo contenido de acuerdo a su concepcidn,
Por lo anterior se hace necesario llevar un proceso ensefianza
aprendizaje, partiendo del alumno y de los objetivos y no del

maestro y los objetivos.
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CAPITULO SEXTO
PROPUESTA

6.1. Aportacidn.

Segfin los resultados obtenidos y después de haber hecho su ana
lisis, se favorece un marco de propuesta para realizar el tra-
bajo de ensefianza aprendizaje en el drea de lengua escrita en-
el Grupo Integrado. Por ello, en este capitulo se da una apor
tacidn tedricormetodolbgico como respuesta a los problemas y =
situaciones que se presentaron durante el uso de las planas.,
La aportacibn consiste en exponer ejemplos de actividades que-
pudieran realizarse con los alumnos a fin de aproximar la len-
gqua escrita con usos y utilidad de la vida comin, ya que las -
planas ocupan gran parte de la actividad del nifio y no repre -
sentan mas que un uso escolar con utilidad para pasar de afio.
Las actividades también tendran coherencia con el nivel de con
ceptualizacidn del nifio a fin de que el contenido les sea sig-
nificativo para su aprendizaje.

Por otra parte, en las mismas actividades habra aquellas que -
recojan lo aprendido en las planas (el aspecto figural) por -
los nifios para ponerse en préactica sbdlo con dicho fin y asi =
guiarlo al aprendizaje de la lengua escrita con base a sus co-
nocimientos previos,

Como apoyo de las actividades, se encuentra un apartado de or-
ganizacién grupal, (para clasificar el rol del maestro, del -
alumno, del contenido y sus relaciones), asi como un apartado-
que indica ejemplos de material necesario para este tipo de -
trabajo.

Este trabajo que se propone, se fundamenta en la teoria cons -

tructivista, orientada al aprendizaje de la lengua escrita por



el nifio para fines de aplicacidén en su contexto social con -
perspectivas a su expresidn propia y/o colectiva que coadyuve

a su bienestar social.
6<1.1., Material y contenidos.

a) Material.

E1 nifio tiene que tener contacto con todo tipo de materiak
que le familiarice mas con su mundo y 1lo aproxime a comprender
nuestro sistema de escritura, su uso y utilidad, por tanto, se
requerird para la realizacidén del presente trabajo, todo mate-
rial escrito que haya en el medio ambiente como: revistas, pe-
riédicos, etiquetas, libros de texto, etc., todo cuanto conten
ga escritura y porte significados de su derredor.

Los escritos podrén ser diferentes y variados, como poesias, -
poemas, leyendas, cuentos, novelas, f&bulas, textos informati-
vos, canciones, hasta cartas, recetas, etiquetas.

Ademas de los escritos, el material que se requerird para las-
actividades corresponde al que el maestro pueda crear de acuer
do a las mismas; por ejemplo: letras mbviles, tarjetas con pa=
labras del vocabulario del nifio o conocidas por &1, tarjetas -
con instrucciones, el buzbdn, cajas, dibujos, etc,

Por otra parte, tanto el pizarrdén como la libreta, seréan los -
medios para producir e interpretar escrituras, aunque también-
podrén utilizarse hojas de papel para exponer las producciones
de los nifios dentro del saldn o fuera de éste,

Como la lengua escrita es el acceso a todas las areas de cono-
cimiento (por ejemplo para las matematicas en cuanto clasifica
y ordena palabras, comunica situaciones problema, distingue y-

relaciona; en naturales nombra colecciones de animales, cosas-

y vegetales, las partes de su cuerpo, expresa como son las co-



sas; en sociedad comunica o redacta enunciados o parrafos de -
alghn tema como del campo, la ciudad, eth; los recursos tien-
den a ser abundantes, ya que cada area implicitamente afiadiré-
mas elementos.

El1 material de apoyo lo constituiran las tijeras, papel carbbdn
la plastilina, el resistol, colores o crayolas, de la propia -

naturaleza a fin de recortar, pegar o colorear; por ejemplo: -

letras o palabras que conocen,imégenes. La plastilina puede
utilizarse para moldear cualquier cosa relacionada con la es =
critura, por ejemplo: después de leer algln enunciado, pedir -
que en plastilina hagan lo que interpretaron de aquel, o mode-
lar cosas que empiecen con determinada silaba o letra,
Por otra parte, el maestro aprovechara todo cuanto sea del me-
dio ambiente para la lengua escrita, asi como suplira carencia
del medio cuando se requiera, tratando siempre de relacionar -
la escuela-hogar-comunidad, llamando la atencidn sobre aspec -
tos inadvertidos.
El aula asi, deber& contar con el material escrito variado y =
diferente al cual tendr_an acceso personalmente los nifios.
Las limitaciones de los recursos seran pues, en la medida que-
maestro-alumno cooperen para obtenerlo.
En torno al mobiliario escolar, se requerira trabajar en mesas,
sin embargo, este tipo de mobiliario no se encuentra frecuente
mente en las aulas, por ello, los mesabancos se colocaran de -
tal forma que se propicie 1la comunicacidn, fundamentalmente en
los trabajos por equipo. (anexo 5).
b) Contenidos.

Respecto a los contenidos de los escritos, éstos deberan -
aportar casos de la realidad, informacidn del pasado o presen-

te, para introducir al nifio a descubrir el proceso de su tiem-

pPo a través de la lectura.
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Los cuentos, narraciones o relatos que desprenden gran inte =
rés en los nifios, pueden ser de hechos cotidianos ya sea de -
la vida de ellos mismos, de su familia, comunidad, escuela o-
de 1a naturaleza, a fin de que les sean familiares. La infor
macidn sera de tipo didactico de acuerdo a su grado o enfoque
de la clase, combin&ndolos con aquellos cuentos que expresen=
situaciones fantasiosas o de aventuras,

Los contenidos de fantasias, se manejaran haciendo referencia
a lo real o imaginario de lo que porta el escrito.

Por otra parte, a los alumnos no se 1les impedira expresar si-
tuaciones irreales o imaginarias siempre y cuando &l distinga
lo que puede o no puede suceder,

Las lecturas o bien, los textos, deberan aportar vocabulario-

variado, por ejemplo: tenemos que un mensaje o recado no po -

dr4 contener el mismo lenguaje que un cuento, asi como también

deberin ser de diferentes redacciones para identificar el uso
y utilidad que puedan portar cada uno de ellos.

Por otra parte, varios son los nifios que con el fin de coope-
rar en la recoleccidn de textos, llevan revistas policiacas,=-
sin embargo, eStas podrén ser usadas por el profesor y no des
valorar la cooperacidédn del nifio en las mismas actividades de-
lengua escrita; dichas revistas, serviran para que el nifio re
conozca las lecturas que le pueden ser ftiles, por ejemplo: =-
para recreacidn, informacidn, conocimiento, o para identificar
aquellas deficientes en utilidad o no apropiados para su for-
macidn.

En suma, los contenidos tenderan siempre a enriquecer el re =
pertorio, tanto de estructuras de redaccidén como de formas -
graficas de escritura a fin de que el nifio amplie su contexto
lingtiistico.

El contenido tenderi a identificar diferentes situaciones de-
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uso y utilidad de 1la escritura ya que el contenido de los tex
tos dan una valoracidn al nifio de las cosas y promueve su -
creatividad y su reflexidn, asi como introducen modos de vida

y creencias.
6.1.2. Organizacidn Grupal.

Al reconocer que la organizacidn son 1las relaciones de agrupa
miento entre los alumnos y maestro para la realizacibn ordena
da del trabajo escolar, entonces se identificara primeramenge
el papel del maestro dentro de este marco.

E1 maestro sera el guia dentro del proceso ensefianza-aprendi-
zaje, entendiendo que la ensefianza es la accibn que se reali-
za para favorecer y/o propiciar el aprendizaje.

E1 Docente propiciaré en todo momento, situaciones en las que
el nifio tenga que poner en juego su conocimiento, a fin de =~
que reflexione y pueda apropiarse del contenido para darles -
un nuevo uso.

Propiciar la comunicacidén entre los nifios, es tarea del maes-—
tro, pues ésta es vital para la realizacibn de las activida -
des. Asi también cuestionar& al nifio acerca de algin conteni
do o produccidn de &1 mismo, como le proporcionara alternati-
vas de solucidn cuando el problema no pueda resolverse por -
los nifios,

La informacién que sea solicitada al maestro por el nifio, -
siempre se dara o se preguntaréd al mismo nifio o demas alumnos
acerca de la posible respuesta.

Las justificaciones de los alumnos de alguna accidn seran ba-
se para posteriores cuestionamientos por el maestro.

El material que se seleccione para cada actividad, asi como -

las actividades mismas, seran de acuerdo al nivel de concep -
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tualizacidn del nifio a fin de que sean significativas.
Valorari y aceptara todas las opiniones de los nifios atn en -
l1os casos de respuestas no pertinentes, cuestionando o formu-
lando contra-sugestiones para que sea el propio nifio quien -
reafirme su respuesta o la rechace,

Bl maestro es gquien constantemente planea las actividades con
base al perfil grupal, asi como debe evaluar el aprendizaje -
de la lengua escrita a fin de reconocer las limitaciones y PO
sibilidades del nifio que han de ser consideradas en posterio-
res trabajos de ensefianza.

E]l maestro debe hacer sentir un ambiente de confianza entre -
maes tro-alumno para favorecer mas oportunidades de acercamien
to que faciliten el proceso ensefianza—-aprendizaje,

E1l maestro debe estar atento a la actividad del alumno para =
intervenir cuando se requiera,

E1l alumno, en relacibn a las actividades, debera ser partici-
pativo no sblo por la accidén manifiesta que represente, sino-
por la accibn interna; es decir, en cuanto pregunte o solici=-
te informacibn, busque soluciones a problematicas o conflic -
tos planteados.

E1 nifio debe ser, un ser que interactfie con sus demas compafie
ros a fin de confrontar opiniones, cooperar en la realizacidn
de alguna actividad.

Pafa la representacidn de sus ideas se requiere que produzca-
y exprese su pensamiento ya sea en forma oral o escrita; asi-
como interprete otras formas de pensar a través de la comuni-
cacibébn con sus demés compatieros,

Decir 1o que se comprendid es importante, ya que a través de -
ello el maestro se da cuenta de la proximidad del alumno al -

contenido antes expresado, no se espere una interpretacidén -

textual, el alumno podri ejemplificar sus opiniones a fin de-
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aclarar.la comunicacidn.

La autocorreccibn por parte del nifio, es un punto esencial Pa
ra este trabajo, ya que se pone en juego la reflexidn y con -
cepcidn para el aprendizaje de &l mismo.

Con lo anterior, se obtiene que existe una interactividad en-
tre maestro-alumno que favorece el proceso ensefianza-aprendi-
zaje de manera constructivista, pues tanto maestro como alum-
no aprenderén uno del otro en esa constante relacidén mutua.
En torno al objeto de conocimiento (la lengua escrita) seré -
seleccionado de acuerdo a las necesidades de aprendizaje de -
la misma; para ello, la lengua escrita se presentarad de tal -
forma que propicie ser significativa en cuanto es congruente-
con su conocimiento previo, en relacidn a la vez a su medio -
ambiente y a las caracteristicas de uso y utilidad del siste-
ma de escritura.

Para la seleccidn de actividades se reconoceri primeramente -
el momento del nifio vy los aspectos que se pretenden favorecer
ya sea la relacidn sonoro-gré&fica, fonema-grafia, el descubri
miento de la pauta sonora, el uso de la escritura, la coheren
cia de textos, seghn los criterios de evaluacidn sefialados pa
ra Grupo Integrado.

No se trata de implementar una ensefianza individualizada para
dar un contenido a cada alumno, se trata de acoger las carac-
teristicas de los alumnos para darles respuesta mediante si -
tuaciones de aprendizaje (condiciones necesarias para provo -
car la proximidad del nifio con el objeto de conocimiento),
Asi como el contenido se delimita por la conceptualizacibén -
del perfil del grupo, éste deberé& tener secuencia en cuanto a
las actividades de lengua escrita que se presenten.

Las actividades se realizaran, ya sea de manera individual, -

por binas, equipo o grupal, de manera que el alumno confronte



o0 se autocorrija en el logro dé su trabajo, por ejemplo: dic
tados, lectura por bina.

Para la formacidn de binas o equipos, éstos se integraran sg
gn afinidades de los alumnos, cuidando el maestro que no =
sean 1los mismos elementos en cada equipo de trabajo. Ademas
cuidara que los que se integran sean alumnos de conceptuali-
zaciones prbdximas.

En el trabajo por equipo, se requiere mucha atencidén por par
te del maestro y mucha actividad por el nifio para llevar un-
trabajo progresivo.

En el trabajo grupal, el maestro propiciard la confrontacidn
de opiniones acerca de las producciones, a través de la comu
nicacién, para dar o pedir informacidén de cualquier aspecto-
de la escritura entre maestro-alumno o alumno-alumno, (for-
ma de letra, convencibn, pertinencia o pertenencia de una -
grafia, interpretacidn etc.); asi como cuestionarad al alumno
dando mayor o menor profundidad al contenido segln el conoci
miento previo del nifo.

En su forma horizontal, la lengua escrita estar& en relacidn
a los demis contenidos de otras &reas de conocimiento y para
la organizacibén del trabajo en relacidén a los contenidos cu-
rriculares que marca el programa integrado en el drea de Es-
pafiol, las actividades que aqui se proponen tendrféin congruen
cia con los objetivos de grado de esa area, mas no con las -
actividades del Mé&todo Global de Andlisis Estructural pro -
puesto en dicho programa.

Asi, las actividades propuestas se seleccionari de acuerdo -
al perfil grupal y a la vez se integraran a un marco contex-
tual que implique las demés &reas de conocimiento (Naturale-

za, Sociedad, Matemiticas, Educacibn para la Salud, etc.) y-
a la realidad o medio en el que se desarrpolla el nifio. Asi-
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mismo, durante el desarrollo de estas areas y el reconocimien
to de la realidad se promovera la lengua escrita,

En suma, se organizarén las actividades escolares dentro de -
un ambiente de comunicacidén de tal forma que éstas reflejen -
la realidad del nifio, partiendo a la vez de las condiciones -
del grupo y normas escolares, asi como de la integracidn de -

las demis areas de conocimiento con la lengua escrita,

6.1.3. Ejemplos de Actividades Didéacticas.

6.1.3.1, Objetivos,

— Objetivo general:

A partir del uso adecuado de las planas en relacidn con 1la
funcibn comunicativa y atendiendo los niveles de conceptua
lizacibn, se lograré la vinculacidn entre un grupo integra
do y un grupo regular, asi como la aproximacidn del alumno

al significado de la lengua escrita para su realidad so -

cial,

6.1_.3.1.3.
ACTIVIDADES POR NIVELES DE CONCEPTUALIZACION.
El alumno se aproximard a nuestro sistema de escritura 2

partir de contenidos significativos,

6.1.3.1.2.
ACTIVIDADES QUE SE PROPONEN PARA FAVORECER LA FUNCION CO|
MUNICATIVA DE LA ESCRITURA,
E1l alumno reconocera que la lengua escrita ademas de ser

un objeto de conocimiento escolar, se utiliza con fines-|

comunicativos y de recreacibdn para su realidad,
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6.1.3.111.
ACTIVIDADES PARA CONSIDERAR LAS PLANAS DENTRO DEL GRUPO =
INTEGRADO,
Mediante la realizacidn adecuada de la copia, el alumno -
se introduciré y aceptaréd el trabajo del grupo integrado-—

experimentando una continuacidn y valoracidn de sus cono-|

cimientos respecto a la lengua escrita,

6.T.3.1.1., Actividades para considerar las planas dentro del -

Grupo Integrado.

Copiar no mas de 3 renglones determinadas palabras que sepa-
interpretar o reconozca el nifio en un texto a fin de limitar
la copia,

Realizar una letra varias veces (no méa de 3 renglones) si -
ésta no es hecha correctamente en su aspecto figural.
Escribir una plana de 6 o 7 letras o palabras conocidas por-
el nifio, haciendo cada una por rengldn.

Realizar la copia de 3 renglones de un texto antes leido por
el maestro, identificando la direccionalidad de la escritura
¥y su uniformidad en relacidn al texto.

Hacer una plana de ejercicios de escritura como pelotitas =
(@), "e1 zacate" (M), "el bastén" ([ ), "el agua" (), -
a manera de relajamiento.

Copiar en 1/2 plana las letras o silabas que el alumno iden-
tifique haciendo un dibujo respectivo a un lado que corres -
ponda en su inicio sonoro, a la letra o silaba identificada.
Dictarse una poesia o parrafo pequefio para ser escrito en su
libreta, comparando cada vez, lo escrito en el texto y lo -
producido en la libreta. (Para los P/s, esta actividad se -

. rd - . -
realizara junto con los S/A conceptualizaciones més avanza -
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das a fin de que elios vayan leyéndole lo que copia).

Copiar un texto pequefio, (adivinanza, rima, etc.) y apreciar
su claridad.

Copiar una adivinanza que se sepan, leerla y escribir su res

puesta.

1.3.1.2. Actividades que se proponen para favorecer la fun -

cidén comunicativay de la escritura.

Presenciar actos de escritura e identificar el ;por qué se =~
hace? y el ;para qué?, por ejemplo: el anotar datos o ins -
trucciones en carteles del saldn.

Tdentificar el material escolar del grupo a través de "letre

ros".

Escribir su nombre en cada trabajo que vaya a ser revisado =

sin su presencia (del nifio).

Identificar sus pertenencias a través de la escritura de su-

nombre,

Interpretar etiquetas, envolturas o cada objeto que lleven -

los nifios y que porte escritura,

Representar situaciones de la vida cotidiana donde se emple-

an escrituras:

. Bl cartero (para escribir la carta, entregar e interpretar)

. Artesano, cocinero (seguir instrucciones para realizar su-

trabajo).

. Periodista (escribir informacidén de cualquier tema intere-
sante o de area y exponer copias respectivas =
para el grupo).

Dialogar con sus compafieros acerca de lo leido en un texto.

Realizar recados a su mam& que contengan los datos debidos-

/o delimitados en conjunto con la maestra (hora, fecha, 1lu
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gar, acontecimiento) a fin de llevar un mensaje a quien no-
est& presente,

Usar el recado para solicitar o dar informacidn entre los -
equipos en algunas actividades para intercambio de material
(tarjetas, juegos, etc.).

Registrar el nombre del equipo, comisiones y normas de la -
clase en carteles (con o sin apoyo de algin referente) para
recordarlos. Esto se podria hacer desde inicio del ciclo es

colar por el alumno o la maestra,

Escribir sucesos, acontecimientos de la escuela, grupo y pre

sentarlos frente al mismo.

Llevar un registro de trabajo para escribir lo que les gus—
td de la clase o del dia, lo que les gustaria hacer o lo -
gue hicieron, para identificar que se deja constancia de -
los hechos ocurridos.

Hacer colecciones de animales, objetos, dibujos, etc., pero
que implique ser reconocidos por su nombre (que pondran aba
jo de cada uno de los elementos de 1la coleccibébn)., Propi -
ciar el intercambio y reconocerlos posteriormente,
Registrar la tarea en la libreta, para que sea recordada en
casa a través de su lectura,

Poner un buzdn dentro del aula para mandar informacidén a -
los compafieros y cada semana ir a depositar o recoger la -
carta que esté dirigida a su persona. (en caso de que se -
trabaje otro turno en el mismo saldn, podra hacerse corres-
pondencia entre los dos grupos).

Escribir los suefios y registrar lo que si pasd posteriormen
te en la realidad.

Representar su pensamiento a través de la escritura libre y

el dibujo, acerca de sus deseos, planes, gustos, experien =-
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cias, problemas, etc. y darles lectura frente al grupo o a-
su equipo.

— Escribir enunciados cortos que comuniquen algo. ( juego del-
telegrama) para leerlos al grupo.

- Reconocer cbdmo se fabricd algo a través de la interpreta =
cién de las etiquetas a fin de identificar que la escritura
porta conocimientos.

- Buscar informacidn en los libros a partir de un tema de cla
se.

- Producir, leer y comentar pensamientos que indiquen cbmo or
ganizarnos mejor,

- Describir en forma oral hechos que acontecieron en su comu-
nidad y su familia para posteriormente seleccionar la noti-
cia que a cada uno les parecid mas importante o emocionante.

- Registrar lo que observd y experimentd, anotando los resul-
tados o en su caso, el proceso de lo que esta experimentan-—
do o tiene en observacibmn.

- Escribir un texto, parrafo imaginario o de alglin caso o te-
ma y darle lectura al mismo a fin de ser escuchado por los-
demas.

- Realizar acciones (dibujar, leer, escribir, sumar, etc.) se

gn la instruccidn dada en una tarjeta.
6.1.3.1.3. Actividades por niveles de conceptualizacibdn.

Nivel Presilébico: El alumno tendrad que......

. Reconocer diferentes portadores de texto en actos de lectu-
ra y escritura,

. Comparar escrituras en relacidn a su significado y su repre

sentacidn.
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. Caminar mencionando palabras de determinado campo sema@ntico
para hacer un anilisis de su emisibn oral.

. Dibujar, recortar o moldear cosas que empiecen igual en su-
Ipronunciacién a partir de un tema ya tratado. (Relacibén so
noro—-grafia).

. Predecir y ubicar ddénde dice una palabra, letra o silaba en
un escrito que trate del tema de la clase.

. Jugar a descomponer (en su forma oral) las palabras, enun -
ciados etc., "porque nuestras pilas se estan acabando", a -

fin de tomar conciencia de la integracidn de las mismas.

Nivel Silabico.

. Dictado de palabras por equipos con base o dentro de un con
texto de area, con el apoyo o no de tarjetas que contengan-—
las palabras y lectura de las mismas.

. BEscribir palabras monosilabas ¥y bisilabas a fin de conflic-
tuar al nifio acerca de su hipbdtesis de cantidad.

. Jugar al trabalengua. Escribir palabras que se repitan en-
cada silaba, ya sea vocal o consonante por ejemplo: naranja
color, trompo, bebeleche, papaya, para conflictuar acerca -
de su hipbtesis de variedad.

. Completar palabras a partir del niimero de letras que faltan.

. Corregir ﬁalabras que a propdsito se presenten mal, por -
ejem.: manzanaﬁ

. Predecir qué dice un escrito a partir de las letras que co=-
noce,

. Jugar a escribir los ruidos que se escuchan,

Nivel Alfabético:
- Reconocer que el cambio de orden de palabras o enunciados =

en un parrafo puede cambiar su significado por medio del -
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juego de Don distraido (al cue se le revuelven palabras y -
las tiene que acomodar para que diga 1lo que le pidieron).

- Formar enunciados a partir de un significado dado por el ni
fio.

-~ Formar escritos con datos definidos.

- Redactar parrafos que expresen su sentir.

- Describir hechos de su contexto social.

- Identificar la correspondencia de fonemas en cuanto a le -
tras minfiecular y maysculas por la necesidad de reconocer-
nombres propios y de cosas, por ejem.: marta Martha, Pila -
pila, Pita pita, Armando armando. ’

~ Platicar o contar a sus compafieros lo cue leyd, (leccidn, -
cuento, revista, etc.).

- Identificar la convencionalidad de letras como: gue, gui, =~
que, qui, a partir de la necesidad de su escritura.

- Inferir lo gue un texto dio a entender alin no habiendo esta
do escrito (por ejemplo:.... y €l pajarito volador nunca -
mas pudo volver a echar sus alas al aire).

- Escribir acerca de un tema de la clase.

- Escribir 1o que se entendid de una lectura realizada.

- Redactar un cuento con apoyo en imdgenes que presente el ma
estro.

- Corregir enunciados que a propbésito se presenten mal como:-
"el nifia usa falda",

~ Relacionar varios enunciados que se presenten yuxtapuestog-
por ejem.: en la escuela en mi casa aprendo pue

do ensefiar alguien lo que sé me da gusto,

6.1.4. Bvaluacidn.

La evaluacibn del producto de las actividades planteadas al -



alumno, sera diagnbstica, continua y permanente en un primer-
momento, pues tenderda a identificar las posibilidades, limita
ciones o dificultades del nifio para apropiarse de la lengua -
escrita, desde el primero al iltimo dia de actividad escolar.
La evaluacidén ayudar& al maestro, a seleccionar las activida-
des adecuadas al perfil del nifio,

Como las diferentes actividades propuestas pueden ser selec -
cionadas simultineamente o en distinto tiempo; 1la evaluacidn—

de cada una de ellas se apoyara en lo siguiente:

— Para evaluar 1os niveles de conceptualizacidn:

—Se considerarin las necesidades y caracteristicas que pre -
senta la escritura del nifio, tanto en palabra, enunciado y-
parrafo, segfin los niveles del proceso de adquisicibén de 1a

Tengua escrita. (Presilébico-Silébico y Alfabético).

Para evaluar la funcidn comunicativa:

Se considerarin las necesidades y caracteristicas de los =
tres momentos identificados para la apropiacidén de la fun -
cidbn de 1a escritura. (1. Primacfa de 1la intencidn. 2.Bls
queda de coherencia entre resultado e intencibén. 3. Acuer-

dos interindividuales).

Para evaluar el uso de las planas:

Se reconoceri si el alumno presenta caracteristicas de 1, -
Apego a la copia y atencidn al aspecto figural. 2. Produc -
cibn de escrituras con la necesidad imprescindible de apoyo
por los demas, para escribir y expresarse, 3. Produccibn -
de escrituras sin la necesidad (no imprescindible) del apo-

yo de los dem&s para escribir y expresarse,
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Por otra parte, la evaluacidén sumaria reconocera el nivel al-
canzado por el nifio y en relacibén a 1a promocidn o no al gra-

do siguiente, se considerara el siguiente cuadro:

. Niveles P/s. Si1 AlF,
X No Prom. |No Prom, No Prom.
2 No Prom. |[No Prom., Promovido
3 No Prom., |Regularie
zacidn. Promovido

IIT Guia para evaluar los 3 aspectos propuestos,

Respecto a la calificacidén que se asigne al alumno, ésta seré
de acuerdo al criterio del maestro de grupo y 2 la escala em—

pleada seghin el acuerdo No, 17 de la S.E.P.



CONCLUSIONES,

- E1 saber escribir ciertas palabras hechas en planas y el sa-
ber interpretar las planas, no es muestra suficiente de que-
10s alumnos hayan aprendido a escribir en el sistema alfabé-
tico convencional,

- Las planas son un medio de aprendizaje de la lengua escrita-
que propicia la apropiacién de las letras convencionales sb-
10 a los nifios de conceptualizaciones alfabéticas o S/A, sin
embargo, la atencibén para aquellos nifios que en verdad nece-
sitan el apoyo del maestro es negado,

- Las planas son fitiles a los Siladbicos y Presilabicos en cuan
to el nifio es capaz de aprender a repetir ciertas palabras -
en relacidn a la escritura visual, sin embargo, dicho apren-
dizaje se pierde por 1la ausencia de estructuras de conoci -
miento pertinentes al nivel de complejidad del contenido., =
As{ son los Silabicos y Presilébicos quienes llevan menos =
ventajas en un ler. grado para obtener o ser acreditados co-
mo nifios inteligentes o prestos a aprender a través de las -
planas.

- Los nifios de conceptualizaciones menos avanzadas (PS y Sil)- '
a través de las planas, en contradiccidén con lo esperado por
el maestro (el aprendizaje del sistema alfab&tico convencio-
nal) atienden més al aspecto figural (separacidén de palabras
linealidad, uniformidad, forma de letras) de la lengua escri
ta que al constructivo (pertinencia y pertenencia de letras,
cantidad y ubicacién de ellas), asi también podemos determim=
nar que al fijar la atencidn en lo figural se descuida el =
significado de la escritura.

- Por otra parte, el uso de las planas propicia que los alum -

nos tomen como tnico modelo o conocimiento, las palabras a -
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coriar y que expuso el maestro, en detrimento de la autovalo-

racibén de su conocimiento.

- Las planas favorecen en el nifio la pasividad de su creacidn
0 recreacidn del pensamiento debido a que solo se limitan a
la copia y repeticidn de las palabras a aprender.

- En torno al significado, se confirma la hipbtesis de que el-
nifio rescata para la escritura un uso puramente escolar y -
con fines para seguir cursando los siguientes grados escola
res.

- E1 alumno repetidor afin no reconoce la funcidn comunicativa
de la lengua escrita pues aprenden palabras de uso escolar-
y por tanto predicen en cualquier texto en funcibdbn de ello,
En suma, el alumno no aprende a través de las planas mas -
que 1o que el maestro quiere ver: la repeticidén e imitacibn
y no a pensar, contribuyendo pues ese maestro a negar al ni
fio un instrumento de comunicacidén que porta una posibilidad
mas de desenvolvimiento para su vida cotidiana.

- Por otra parte, se espera que las actividades de plana que-
aqui se proponen, den respuesta a las expectativas del nifio
repetidor y lo oriente a introducirse en el trabajo del gru
po integrado, Ademés, que las actividades propuestas para-
favorecer la aproximacidn del nifio al uso y utilidad de la-
lengua escrita, asi como del sistema alfabético convencio -
nal enriquezcan el trabajo de fichas,

- Hay que dam al nifio los elementos para que él concluya, ex-
Prese y represente, No hay que concluir, expresar y repre-
sentar para que el nifio obtenga los elementos,

- La presente propuesta, esta en aplicacibdn, se espera sequir
adelante en la investigacidn con los cuestionamientos que -

dicha propuesta en este momento no comprueba,
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ANEXO 1

MATERIAL APLICADO PARA OBTENER EL PERFIL GRUPAL

4. HA‘I‘ERI.AL PARA u APLI{:&GIOH DE LAS WALUAEIUHES
A coatinuacion se presenta el mterial ;urrespnndien:a a ;ada evaluacion.
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ANEXO 2

EJEMPLO DE !PRODUCCION DE ESCRITURA
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ENCU®TSTA
I- DATOS GENERALES DTL NMIJO0,
A . = - s
1-—- Mombre gel aiunno <) yan DOy 2> q'n F ’L_,_repﬂ ;,-»-G-\‘“f‘:-v :
2- Dopicilio g) agoaal _Doer €SQu\ﬁ& Prel. Saks. iﬁgp“n@ﬁ
3- Luger cue ocupa el Yifc dentro de la familia =28
4~ Enfermafades nadecidas ST AR e s
w
5= Acictid a Preescolar: no
€~ Repdetidor del nrimer grado (Hfimerc de veces) 3 Jeces
- ~s

7- Causa de su reprobacibn:_ no cetencidn
1T- ASPLCTO FAMILTAR,

N : {
1~ Nombre del nadcra: (%szqlo Moceno ?qo(Lchez
2- Nombre d2 la madref Gloria Jaw. de Tlocene
3- Retedo Ciril: caso.dad
4- Dfas no laborables del vadire domi 200 de la nadre
5~ Ocupacidh del padre: obrexo
5= Qcuvnacidn de la ~adre; hoaany

. )
7- Ingweso nensusl __ G0, 060 . Csesentn mil)
8- No, de hijos:_ 3
TIT~ VIVIONDA,
1, Ma*arial de crhusirucsidn 1z la vivienda: :D& 'QAGLﬁ st =

[
< ot W de 'QQL}QJL 1
2- Servicios con que cuwenta:___ aagua g lu2
3= Piezac cuz cyancnon 12 casa: (Sala, Rafio, comedor, cuarto ,cocina)-—
cecling y__tuarlQ

LV~ ASDPECTO EDUCATIVCE,
1= Ecsconlaridad del padre: B lmacicl nQLErWﬁ(HlAQ_
2- Escolaridad de la madre: 7z 7 P
3- Feceloridad de loc hijoss 1e de _privecia N 3¢ Kiader

4— Actividades del »adre en su tiempo libre:
gee  teleyigign

5- Actividades 4e 1a madre en su hiempo libre: ve r Le\evkﬁgw\

6- Actividades de cada uro de los hijos en tiempo 1libre:

\ &¢ 4&fﬁ§h@ﬁ_ Lgax haces la tavea
7: Seiee en casa: 34 No ¥uien? los papds
S810 Ya t ‘~a - Diarianente en ocasiones_X

N=da,
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8- ;Qué escritos se leen en casa¥

X Hdivelas Arurncics de las Revistas
cuentos callcs,zerifdico d = cien
cartas. cia,
>( Textos escoiares,
G- Escritos Gue Yrealizan generalmente 1cs padras:
Y- e Para hacer solici
X _ __Para cooperar con ____Para hacsr certas,sollicCl
la tarea 421 nifio tudes,listas, recados et
» 14
Para jugar. e escribern,
10-Escritos que realizan generaimente los hijos:
X Tares O Recacvs rars
anplas, cavianc, Tu7ar.
Nc los realizan.
11- Actividades de recreacidns -
Juaego © Lectura 0O X T.V. Act.del
Paseos. escritura hogar.
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ANEXO 5

ACOMODO DE MOBILIARIO PARA EL TRABAJO ESCOLAR




