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I. INTRODUCCICN

El Jardin de Nifos proporcisna una base necesaria para el
aprendizaje de la lecto-escritura Y las matemdticas, asignatu-—
ras que al inicio de la ¢ducacidn primaria #d uieren especial -

importancia.

las matemdticas en el Jardfn de Nifios son fundamentales ya
gue persiguen un fin: la cardinalidad Y la ordinalidad, la pri-
mera consiste en la cantidad debelementos de cue estéd formado -
un conjunto; sdlo podrdn compararse entre si los conjuntos que
tengan el mismo numero de elementos. ( Fig. 1) Es decir, si el-
conjunto de fresas y el conjunto de barcos contienen el mismo —
mimero de elementos se podr{ hacer la relacidén ( una fresa con-

un barco) y asi se le sefi:lard su respectivo numeral (1,2,y 3).

Pig., 1 La cardinelidad
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la cardinalidad tiene su principio en la recta numérica en
la que se integran las nociones de sucesor y antecesor y de -—-

"uno mds", veamos el cuadro de la fig. 2

7654321012345617
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Fig. 2 Recta numérica

Se observa que la recta numérica esta dividida en dos; en-
la parte izquierda se presentan numeros negativos simbolizando-
la nocidn de resta y a la derecha se encuentran los nimeros po-
sitivos simbolizando la suma. Cuando realizamos "X" operacidn-
en la que se implica una operzcidn de adicidn de siete elemen—-—
tos partiremos del cero hscia la derecha como se demuestra en -
la graffa con la flecha roja. Esto guiere decir que el ordena-
miento de nimeros hacia la derecha va aumentando es& misma uni-
dad. Por el contrario si utilizamos el orden regresivo ( del ce
ro hacia la igquierda) estaremos realigando una resta. De ahi -
que la segunda caracterizacidn del ndmero sea la ordinalidad --
desde el momento en gue existe un drden.

la ordinalidad consiste en la no equivalencia de los ele—-
mentos que integran los conjuntos; es decir, son asimétricos. -
As{ diremos, por ejemplo, gque el 1lro. no puede ir después del -
2do. 6 que el 50. no aparecerd nunca antes del 3ro. ya gue exis

te un orden ascendente - o decreciente. Por ejemplo en la fig.3
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podemos observar que en el primer conjunto existe un elemento,
en el siguiente conjunto dos elementos y en el Ultimo tres ele-
mentos, cada conjunto es representado por el numeral 1. 2, 3;c=e
presentan en un orden ascendente por lo gque el numero 2 nunca

ocupard el ler. lugar ya que contiene dos eleme ntos.

1lro. 2do. 3ro,

(3)

Fig. 3 Ordinalidad

Uno de los propdsitos al efectuar esta actividad es el ma-
nejo de conjuntos como nociones para la introduccién del ndmero
en el nivel preescolar, puede pensarse que es imposible que a -
esta edad ( preescolar ) el nifioc esté familiarizado con los con=-
ceptos numéricos, pero la préctica demuestira que no necesaria—
mente con ndmeros, sino pormedio de conjuntos, el nifio es capasz
de descubrir 1la nocidn mencionada.

Lo anterior implica un proceso que de ninguna manera pasa
por alto la etapa en que el nific se encuentra, tanto en las pre
operaciones 1dgico-matemdticas que Piaget maneja como en las ex

periencias previas que ha adquirido.
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Podemos tropezar con peguefios obstdculos para cue el nifio
adquiera tal nocidn, pero no por ello vamos a desalentarnos; —-
por el contrario, por medio de las rutinas cotidianas gue efec-
tuamos en el Jardin de Nifios podemos proporcionar actividades -
en las cuales el infante desarrolle todas sus potencias libre—-
mente, la educadora sdlo fungird como coordinadora y tendrd que
euxiliarse de su propia creatividad e inventiwa. En este traba
Jo sugerimos algunas actividades que de alguna manera sirven de
introduccidn a la manifestacidn grdfica, considerando los ele—
mentos fundamentales para la adquisicién del concepto de ndmero
en el Jardin de Nifios a partir del conjunto ( Capitulo III ). —
Estos elementos son, en primer lugar, el nifio, ya gue es 1 —
quien posee la habilidad para clasificar y seriar sin que se le
solicite y aun sin llegar a comprender el proceso gque implica -
dicha clasificacién y seriacidén. El otro elemento es el mate~——
rial diddctico gue se encuentra a su alrededor, dentro del aula
8 fuera de ells.

los conceptos o nociones bdsicas para la edquisicidén del -
nimero en el nivel preescolar son los siguientee: concepto de -
nimero, nociones de conservacidn, la seriacidn, la clasificg —
cidn, la inclusidén de la parte en el todo, correspondencia tér-
mino a término y la nocidn de conjunto. En el capitulo IV se -
hace referencia a cada uno de ellos para poder ampliar el cono-
cimien o y poderlo llevar a los terrenos de la préctica.

En el capitulo II se considera la fundamentacidn sobre es-
ta propuests pedagdgica, a través dc las etapas de desarrollo -
intelectual del nifio en edad preescolar y tomando como base los

estudios realizados por J. Piaget y H. Wallon.



8

Como anteriormente se menciona en las estrategias metodold
gico-diddcticas (Capitulo V) se sugieren actividades que se pue
den ampliar o renovar con el mismo fin: que el nifioc sea quien -
participe en forma activa y elija consignas que el crea perti—-—
nenetes, Desde luego, la coordinacidn de la educadora es im-—-—
prescindible en todo este proceso.

En €1 capitulo VI se ennumeran una serie de perspectivas -
que permiten dar alternativas positivas en la préctica de las -
actividades matemdticas en el parvulario y finalmente en el ca-
pitulo VII se presentan las conclusiones a las que se han llega

do a lo largo de éste trabajo



IT .FUNDAMENTACION

Considerando que el desarrollo de la inteligencia en el pe
riodo preoperatorio gqueda encuadrada entre los dos afios de edad
para terminar aproximadamente a los seis S siete afios, ( es la-
segunda etapa en la gue Piaget divide el desarrollo intelectual)
Esta es una etapa en la gue la capacidad recional del nifio se =
incrementa del pre-ldgico al 1d8gico, es necesario gue el infan-
te en edad preescolar se le proporcionen experiencias en rela- -
cidn 2l concepto del nuimero. El nifio asimila dichas relaciones
de manera intuitiva, por lo tanto se hace necesario el fortale-
cimiento de conceptos 1dgicos en el proceso de estimulacidn del
desarrollo nstural del pensamiento.

la variedad de aspectos del pensamiento ldgico-matemdticos
se manifiesta en todas las actividades del nifio, ( 21 guardar -
ob%gtos en su lugar correspondiente, cuando juega clasifica o -
realiza serizciones, cuando realiza una compra-venta, etc.) de
ahi jue no podemos suprimir las concepciones psicolégicas so——
bre su desarrollo intelectual, las cuales constituyen la base -
para que la maestra favorezca la potencialidad del nifio a tra-—--
vés desus propias experiencias. De esta manera cada nifio serd
guien descubra con sus propios compafieros de grupo las alterna-
tivas posibles sin gjue dichas alternativas le sean dadas, sino-
que el aprendizaje sea creador y concreto y no se convierta en-
un proceso verbalista.

Para ubicarnos en gué etapa de desarrollo intelectual se -
encuentran los nifios en edad preescolar es preciso analizar di-

cho proceso desde el nacimiento, segin estudios realizados por-
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Je. Piaget y Wallon.

la.Etapa: sensorio-motriz (presente de los 0 & los dos a-
fios)

2a.Etapa: preoperatorio (de los dos afios a los seis o sie-
te afios)

3a.Etapa: de las operaciones concretas ( de los seis 6§ sie
te afios a los once & doce afios)

4a.Etapa; de las operaciones formales (de los doce afios en
adelante.

La primera etapa o periodc sensoriomotor oscila entre los-
cero a dos affios. Como su nombre lo indica el desarrollo del a-
prendizaje, se basa en esquemas sensoriomotores innatos ( refle
jos ) gue el nific posee desde su nacimiento, esquemas que poco a
poco se van modificando por experimentacidn activae frente =1 ab
jeto hesta manifestar 1la accidn sin ensayo. El nifio explora -
el espacio que le rodea activamente ya que posee la facilidsd =

de movilizarse activamete también.

la' segunda etapa también llamada objetivo-simbdlica, abar-
ca desde los dos afios hacta seis o siete afios. Ia accidn mo-
tors en este periodo es sustituida por una interpretacidn de -
esa accion frente a los objetos y el espacio para organizar la-
realidad. Esta fase caracteriza el penszmiento infantil como -
preconceptual, irreversible, egocéntrico, analdgico, animista y

artificialista,
Se dice gque el pensamiento es preconceptual cuando el nifio

es incapaz de relacionar lo individual con lo genérico; confun-

de "un", “algin" y "todos".
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Es irreversible el vensamiento cuando el nifio es incapaz _

de realizar inclusiones de clases y de establecer relaciones =

agsimétricas.

Se habla de un problema egocéntrico cuando el nifio no pue-
de distinguir su punto de vista del de los demés; por ejemplo,~
cuando confunde la meno izquierda y derecha de las persona que_
estdn frente a €1 y la posicidn izquierda y derecha de los obje

tos.

El pensamiento analdgico permite al nifio deducir analdgica

mente y no 1dgicamente, es decir, que va de lo particular a lo-

general,.

El artificialismo se manifiesta cuando el nifio cree gue la

naturaleza fue creada por un ser divino.

El animismo se presenta cuando el nifio " da vida a los ob-

jetos" a través de sus juegos.

La Yltima caracteristica que se presenta en el preescolar-
es el realismo, que consiste ea la tendencia jue tiene todo ni-
fio de dar a los suefios visos de realidad. Es decir, tiende a2 -
creer que el suefio fue una vivencia real. Cuando se le narra -
an cuento €1 cree gue los personajes y las situaciones ahi narra

das son tan reales como el mundo gue le rodea.

Para que el nifio descubra los principales principios de la
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invariabilidad del objeto, el espacio, el mimero, la cantidad y
el tiempo conformados en un todo con la aoganizacidn del esquema
corporal, es indispensable que el Jardin de infantes se ocupe -
de proporcionar situaciones en las que el nifio actie frente al-
mundo que le rodea: objetos y espacio como medios para alcanzar

con seguridad un desarrollo intelectusal.,

El tercer periodo de operaciones concretas se presenta de_
los siete a los once afios; el pensamiento del nifio se descentra
Y se hace reversible; el nifio necesita presenciar o ejecutar la
operacidn en orden para invertila mentalmente. En el transcur-
so de esta etaps se ampliz la base ldgica de las matemfticas, -
manifestdndose por una serie de esquemas diseretes. El nifio me-
morize antes de que haya desarrollado los conceptos del mimero,
el aprendizaje de 1 + 1 = 2 se incorpora a los esquemas matemé
ticos y sobreviene el aprendizaje comprensivo. Otro avance cua
litativo en las aptitudes del nifio consiste en gue una vez asi-
milado el concepto de cantidad empieza a adquirir el concepto:
volumen. Se inicia también en la posibilidad de realizar jnclu

siones, clasificaciones, seriasciones y de establecer relaciones

El cuarto perfodo de las operaciones formales aparecen en
los nifios gque tienen entre los once y gquince afios.Se considera
que ese nifio tiene la capacidad para utilizar operaciones abs-

tractas, también puede formular hipotesis en torno de problemas

Es menester yue la educadora incorpore en su planificscién

diddctica el desarrollo intelectual en que se ubique su grupo -



13

escolar para asi considerar sus caracteristicas ya mencionadas-
sin encasillarlo; por el contrario, procurar gue avancen en el-
proceso de su desarrollo, aprovechando situaciones gue resulten
eficaces para ayudar y orientar al grupo o al nifio individual--
mente para asi alcanzar el objeto deseado.

Por otro lado es importante no dejarlo rezagado sin hacer-
1o reflexionar para gue resuelva correctamente la situacidn --
que se le presente,

En ocasiones nos enfretamos con serias crisis gque dificul-
tan el aprendizaje infantil ¥y errdneamente concluimos que el ni
fio es un indtil o inepto; pero no es asi, al contrario, esto ==
viene a indicarnos que el nifio sigue la linea de un desarrollo_
normal del pensamiento. El docente debe conocer las etapas con
flictivas anteriores del nifio para tratar de allanar 108 CONe——
flictos y no entorpecer e¢] desenvolvimiento psicoldgico del ni-

7o gque muchas veces estd muy lejos de ser anormal.

Por todo lo anterior, sugiero ciertas zctividades apoyadas
en una gama de experiencias que la maestra puede aprovechar pa-
ra guiar y estimular las preoperaciones ldégico-meteméticas. En
este caso, sdlo plantearemos la concepcidn del conjunto dentro~
y fuera del aula, como anteriormente se dijo es indispensable__
que el nifio descubre y coordine la relacidén entre todas las cla
ses de objetos, personas, sucesos o accioner. Es muy frecuente
e la educadora sugiera la concigna o dé la orden, sin embargo
es el nifio quien deberia ser capaz por si mismo de agrupar co-"
gas u objetos que inconscientemente estard integrando en conjun

tos. El nifo agrups elementos por su semejanza ya sea de color
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de forma, tamafio, etc., por ello es que consideramos que el per
sonal docente debe guiar a sus alumnos, ya que ellos poseen de-
acuerdo a sus caracteristicas psicoldgicas la capacidad natural
para conducirse por s mismos a través de sus experiencias, las
cuales al principio aparecen como imitacidn de conducta o re- -

cuerdan algién mecanismo que se activa automédticamente en la rea

lizacidn de alguna actividad,

Hemos fundamentado a lo largo de este trabajo, las observa
ciones en base 2 la teoria psicogenética y de acuerdo a las ex-
periencias que se han tenido (en el segundo grado "B" del Jar—
din de Nifios"Beatriz Velasco de A. ubicado en Xalapa) en donde-
nuestros alumnos, al repartirseles fichas de diferentes colores
lograron clasificar por el color.

Sin embargo no todos fueron capaces de realizar dicha clasifica
cidn, porque, simplemente, ain no habian alcanzado su nivel de
desarrollo,

Es alli donde la educadora juega un papel importante. Ella
se encargard de conducir al infante a la consecucidén de dicho -
objetivo, encontrando alternativas gue le permitan adyuirir la-
concepcidn de mimero. Para poder lograr que el nifio desarrolle
su pensamiento, 1a educadora tratard de plantear problemas que
despierten e incentiven la reflexidén del nifo.

Queremos insistir sobre este punto en particular, el pérvg
lo debe ser coloczdo directamente frente a objetos concretos pa
ra que é1 mismo descubra sus caracteristicas,las mencione ylas
canalice en actividades inventadas por €1 mismo.Desde luego, to

do serd con la guia de la maestra, entre mds se dé la experien-
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cia directa se estardn creando mds posibilidades para el enri-

quecimiento de la percepcidn infantil.

El interés espontdneo, deberd ser orientado a diferentes-—
actividades relacionadas con su esquema corporal, en los juegos
ritmicos o con la expresidn corporal, juegos con aparatos, en-
educacidn fisica, etc..

Es esencial que la educadora tome en consideracidn y consi
ga orientar su atencidn hacia aspectos cuantitativos. ILos ni-~
fos dan la pauta a seguizr g nosoiras corresponde facilitarle su
tareca.

En la edad preecolar no es recomencable fomentar en el ni-
#o los mincipios de los concentos numéricos; el conteo resulta-
diffcil a esta edad; =i lo consigue, esto no ee.indicativo de —~
gque ha adquirido el concepto de cantidad numérica sino que lo -~
manifiesta como 2lgo mecdnico, porque aun no asimila el concep-

to de la conservacidén de numero.

los conjuntos son un auxiliar que permiten inducir al niro
a 1as nociones matemdticas; la educadora se valdréd de situacio-
nes que establezcan comparacidén entre dos conjuntos, correspon-
dencia de un objeto a otro, serizciones dependiendo de alguna =
caracteristica, inclusién de la parte 2l todo; sin olvidar que-~
se manejardn expresiones, comentarios o preguntas que estimulen
a la rerlexidn, porque en ocasiones se limita su proceso de ra-
zonamiento infantil =in saber por qué tal cosa se realizé en =
tal forma.

Trabajar con conjuntos limita las pocibilidades de pensar

acerca de la cantidad, por lo que se recomienda que de un con-~
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junto se obtengan clasificaciones de dos o tres criterios para-
asi alentar la discucidn entre los nifios. Asi surgird la com—~
prensidn que sus compafieros han utilizado al realizar dicha cla

sificacidén. Este cambio de criterios se aconseja realizarlo ——

con nifios ubicados en la segunda etapa.



111 LOS CONJUNTOS, ELEMENICS FUNDAMENTALES PARA
LA ADLUISICION DEL CONCEPTO DE NUMERO EN EL
JARDIN DE NIROS

Durante los primeros meses de vida del nifio, (Piaget los -
caracteriza como la etapa sensoriomotriz del desarrollo del in-
fante) surgen los primeros descubrimientos: capta los seres gue
le rodean; al manipular, observar o manifestar una accidn, em—-
pieza a estructurar le comprensidn de los objetos.

En la edad preescolar se desarrollan habilidades ldgicas-—-

que se observan cuando el infante realiza sus juegos, por ejem-

plo: 21 clasificar sus juguetes por una caracter{stica, es de--

cir, agrupar soldados 6 coches atendiendo & alguna semejanza, --
al seriar tres osos de peluche de diferente tamario desde el més
grande al mds pequefio; &l proporciondrsele riguras geométricas -
de diversos colores para que las relacione pr su color corres-.-
pondiente,

Estas manifestaciones que el nifio produce, son inicio de
las nociones matemdticas que de acuerdo a los estudios realize~
dos por Jean Piaget resultan ser fundamentales, ya gue tienen -
como punto de partida el conjunto, elemento bédsico para la ad-
quisicidn del ndmero, al cual no se le ha daco la debida impor-
tencia en el Jardin de Nifios.

Durante el manejo de las actividades matemdticas a nivel
preescolar es muy frecuente que la educadora solicite al alumno
la realizacidn de éstas a través de una orden. Este fendmeno
ce plantea en la guia para el maestro: Matematica preescolar de

Eloisa Aguirre del Valle y otros autores, en la que se sefialan
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consignas tales como : "; Cudl es més alto ?%, "; Cudl es mds -

bajo?™ o "; Cudl es tan alto como o tan dbajo como ...?". Inde-
pendientemente de esta guia que sélo se utiliza en el tercer —-
grado, las educadoras de los otros dos grados se incluyen entre
las que dan consignas del tipo " juntemos los tridngulos" 0 --
"formen la seriacién de ranas de franelogramas del més grande -
gl mds pequefio”. En estas consignas las maestras han elegido —
previamente un criterio clasificatorio (los tridngulos) a par--
tir de otras figuras: circulo, cuadrado, etc.; eligen solo uno

de esos conjuntos y solicitan a los nifios que lo formen. "Los -
nifios opedientemente juntardn los tridngulos, ( o la seriacidn

de las ranas) pero se quedardn sin conocer todo el proceso que-
llevo al maestro a dar esa consigna".1 la integracidn del nifio-
a este proceso como sujeto actuante precisamente y no como es—-
pectador pasivo constituye el objeto de mi estudio.

La solucién para evitar que el maestro elija previamente -
un criterio clasificatorio (de forma,coldnitamaﬁo,posicién)yace
en la necesidad de que sea el nifio mismo quien elija el crite-
rio que va a utilizar por medio de una consigna méds abierta tal
como: " poner junto lo que va junto" o ", Cémo podriamos hacer-
montoncitos de estos elementos?".

La ventaja de realizar asi las actividades nos podréd demos
trar hasta que punto el niflo es capaz de realizar un acto cog-—-

noscitivo; la maestra diagnosticard entonces en qué etapa del &

1 LERNER, Delia y Jiménez Edda et.al, La Matemdtica en la Escue
1a III. México. Ed. U.P.N. 1988 p.p. 6-T
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sarrollo se ubica el infante. Se clasificard al nifio en el mar
co de la primera etapa cuando ( después de habérsele dado un ma
terial y una consigna ) solo logre una coleccidn figural como -
resultado de su actividad, En la segunda etepa se canalizan lc
nifios que ya logran manifestar wa modificacién en su coleccidn,
al preguntarseles =" si se podria hacer de otra manera la colec
cidén."

Hemos observado que si el pdrvulo posee la habilidad de -—-
clasificar y seriar, es la educadora a quien corresponde incen-
tivar estas cualidades del infante a través de una mejor orien-
tacidn e incremento de actividades que le ermitan al nifio am——-
pliar su pensamiento 1ldgico ; para que por medio de la reflexih
sea capaz de asimilar después el concepto de numero.

Segin Jean Piaget esta concepcidn parte de la formacién-
y sistematizacidn de dos operaciones 1ldégicas en la mente infan-

til: la clasificacidny la seriacidn. Estas operaciones se alcan

zan cuando el pensamiento del nifio logra la " constancia " 0 —
" conservacidn " de las cantidades y la equivalencia término a
término.2 De acuerdo a la teoria de este autor no es sino has-
ta después de los seis aflos que el nifio puede adquirir la no——-

c¢idn operacional de mniumero.
También se debe resaltar la importancia del meterial que -

se tenga a la mano como recurso diddctico para que el infante -

asimile la concepcidn del mimero, no necesariamente su concep -

2 P, de Bosch, Lydia. El jardin de infantes de hoy. Buenos Ai-
res., Ed. Libreria del Colegio. 1981. p. 333.
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tuslizacidn intrinseca, perc si enfrentarlo como novedad matemd

tica que forzosamente va a despertar su interés, su desconcier-
to, y por qué no, su reflexidén. De esta manera se le estard a-
yudando en el camino que apenas inicia dentro de su pequefia SO~
ciedad incipiente.

Para lograrlo es necesario que la educadora proporcione —
preguntas, o pequefias interrogantes para as{ entablar una discu
sidén. Por ejemplo, la educadora puede presentar una serie de —-
sueteres a los nifios, pregunténdoles: ;Cémo podrfamos reunir o
formar un montoncito de sueteres? en vez de “rednan todos los -
sueteres rojos. El nifio sin saber por qué, los reunird por algu
ne semejanza.

Dursnte el desarrollo de su potencialidad por medio de las
nociones matemdticas el nifio 16gicamente tropezard con ciertos-
conceptos que no lograri comprender; estos tropiezos pueden tra
ducirse como limitaciones innatas en cualguier infante. E1 con-
cepto de mimero y la comprensidén del cdlculo tampoco se presen-—
tan en la mente del parvulo. " En conclusidn se dice que el de-
sarrollo del pensamiento y el concepto de nimero es el resulta-
do de una construccidn de esquemas, estructura y acciones,segin
Jeen Piaget".3

Todos los esquemas y la estructura van a tener su proyec——
cidn en diversas acciones. Los esguemas son siempre los mismos,

por ejemplo: caminar, recorrer un camino para obtener algo etc..

3 Laboratorio de Material Diddctico del Sect. III. Progreme de
materiel didéctico. Xalapa. 1985.
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La estructdra es 1o que va a variar de acuerdo a como Se presen
te la situacién, ya sea hincada, de puntas, etc..

Por ejemplo, cuando un nifio quiere alcanzar unos dulces -
que se encuentran en la parte mds alta de la slacena de su casg,
la distancia que recorra del lugar donde se tncuentra hastva lle
gar a la alacena constituird la accidn 1; (ver fig. 4)al llegar
ah{ el utiliza un palo para bajar los dulces (accién 2), pero -
se da cuenta de que no consgigue su proodsito, entonces se auxi-
lia de una silla (esquema)y lograr su cometido. Enfrentado a -
este nueva situacidn, ya no se servird del palo ( estructura) -

porque la experiencia recién adquirida lo convencid de su inuti

lidad.

ACCION 1 ACCION 2

ESQUEMA

ESTRUCTUEA

Fif. 4 Desarrollo del pensamiento



IV.1LOS CONCEPTOS BASICOS PARA LA ADQUISICION DEL NUMERC

4,1 Concepto de nudmero.

Al referirnos al concepto de nimero inmediatamente nos re-
mitimos al concepto de "conjuntos". El nifio estd rodeado de un-
ambiente en el que cada objeto tiene destinado su lugar, es de-
cir, que todo su alrededor est4 formado por una agrupacidén S co
leccidn de objetos o elementos que pertenecen a un conjunto de-
terminado; asi mismo, se dan comparaciones y drdenes entre los-
elementos que rodean &l nifio, por ejemplo, en su hogar cada ob-
jeto estd destinado a cada lugar de la casa; los utensilios de-
la cocina en 1la cocina, los de la recdmara en la recdmara y asi
cucesivamente.

De acuerdo a los estudios experimentales realizados por -
Jean Piaget, la construccidn de los nimeros enteros se manifies
ta como en el capitulo anterior se menciond, cuando la mente in
fantil parte de la formacidn y sistematizacidn de las operacio-
nes 1dgicas: la clasificacidn y la seriacio'n.4 Sin embargo el-
principio de conservacidn de la cantidad, la nocidn 18gica de -
1a inclusidn de las partes en el todo ( inclusiones de clases),
la correspondencia término a término y la nocidn de conjunto, -
también desempefian una funcidn importante en la adguisicidn del

ndmero.

—_—

4 Cfr. P. de Bosch, lydia., ob. cit. p. 333
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a) Nociones de conservacidn.

En el nivel preescolar se aplican las matemdticas para in-
troducir al nifio al mundo de la cantidad, del nimero en su méds
elemental acepcidn. Para consezuir €sto es necesario atravesar
la etapa del pensamiento preldgico, la cual se manifiesta en
los nifios antes de los seis afios de edad aproximadamente. Du~
rante esta etapa el pensamiento del nifio es de cardcter irrever
sible: tropieza con " dificultades para comprender que en el __
cambio ciertas caracteristicas de las cosas permanecen constan-
tes y que pueden volver a su forma original." 5

Una de las actividades pars la captacidn de los conceptos
mateméticos a las que se enfrenta el Jardin de Nifios, son los -
ejercicios sobre la concepcidn de la cantidad ( ndmero ). Por -
medio de este concepto™el niio adguirird la capacidsd de perci-
bir que una cantidad no varia, cualquiera que sea la modifica-

cidn que se le introduzca en su configuracién totel, siempre y

6

cuando no se le agregue o sé le reste.” Para entender lo men

cionado Piaget noBmuestra un ejemplo del desarrollo preldégico-—
matemdtico en sus estudios sobre la conservacidn de la cantidad
gl presentarle al p4drvulo dos porciones con una misma cantidad

de plastilina, el nifio manifiesta que las dos bolas de pla:stili

na son iguales, pero al realizar el alargado de una de ellas, ¥y

5 AGUIRRE, Elofisa y Sandoval ia. Antonieta ._et. al. Matemdtica
Preescolar. México.Ed. Fondo Ecucativo Interamericano.1980

pP.5
6 S.E.P.Apuntes del curso estatel de matemstices., Nov.19%4,

112436
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presentdrsela de nuevo €1 afirma que tiene més esta Wltima. Es-
to se presenta cuando el nifio adn no ha alc=nzado la etapa de -
discernimiento 18gico, porque se le dificulta la comprensidn de
que a pesar de gue se hizo tal transformacidn, la plastilina no
ha cambiado en cantidad. Esto también ocurre, por ejemeplo, =—-—
cuando se le presentan seis galletas amontonadas y seis disper-

sas: (fig. 5)

Fig. 5 Concepto de cantidad

él responde invariasblemente que existen mds galletas en el con-~
junto B que en el conjunto A. En este estudio se hace referen-
cia a la asimilacidn del nimero. La educadora se enfrenta con-
seriss dificultades cuando intenta que los preescolares " digie

ran" este concepto.

Para fundamentar lo dicho es necesario considerar, la géng

sis de las operaciones concretas que Piaget nos menciona como -
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una de las caracter{sticas que el pdrvulo posee, refiriéndose -
al nivel sensorio-motor de accidn directa sobre lo real. Para -
comprender 1o gue afirma el sutor cabe decir que el nifio vive -~
rodeado de experiencias gue para é1 poseen una sola perspectiva,
Es diffcil que el nifio de cuatro o cinco afios pueda reconstruir
alguna de sus acciones para referirse a la conservacidn que --
existe, T

Es decir cuando se le pide que reconstruya alguna accién,-
por ejemplo: solicitarle al nifio que ilumine lamno derecha de-
una figura humsna colocada frente a €1, no comprendersd que la -
mano derecha de la silueta estd ubicada en el lado izquierdo de
él, lo cual significa que ain no tiene claro el concepto de re-
versibilidad, es decir, aungue su cuerpo estd colocado en forma
inversamente proporcional a la figura humana, no logra asimilar
que la mano derecha de é1 viene a ser la izquierda de la figura
marcadea,

Tal parece que los nifios no razonan sobre los estados o0 =~
configuraciones, no toman en consideracién la transformacidén co
mo tal, segin puntualiza Piaget, pero es gue asi se manifiesta-
el pensamiento infantil en sus primeros niveles de desarrollo.

la adquisicidn de toda conservacidn se va desarroliando, -

conforme va avanzando 1la edad del nifio." Ya se trate de las de-

formaciones : de una bolita de barro, a propdsito de las cuales

7 Cfr. J. Piaget, Psicologia del nifio. Ed. Morata. S.A. Madrid
IgBI po 96-97

e e ey
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el nifio descubrird la conservacidn de la sutancia hacia los —--
siete-ocho afios, del peso hacia los nu..ve-diez y del volumen -

"
hacia los once-=doce, 3

b) La seriacidn.

" Los ejercicios de seriacidn proporcionan al nifio la ad--
quisicién de la comprensidn del aspecto ordinal del ndmero", 9
Es decir, al realizar una seriacidn, el nifio debe considerar —- |
las magnitudes ( color, forma, tamafio, grosor ) de los elemen—-—
tos o de los conjuntos constituyéndolos en un 4érden determinado
( ascendente o descendente), por ejemplo: de matices de colores
del menos claro, al mds fuerte; de forma: considerando el tama-
fio de cuadrados y circulos, relacionando circulo grande con cua
drado grande, circulo mediano con cuadrado mediano y por Ultimo
circulo peguefio con cuadrado pequefio, considerando esta forma—-
¢cidn como serie doble.

Considerando que la seriacidn es una operacién dificil pa~
ra el pdrvulo, se recomienda que los ejercicios que se efectuen
sean acordes gl nifio con una minuciosa graduacidn, iniciando ca
pocos elementos, tres o cuatro, ampliando progresivamente el -

nimero de elementos y disminuyebdo las diferencias en los tama=~

"8 Jean Piaget. Ovn. cit. p. 102
9 Flora Raguel Judrez Parra. Curso Estatal de matemdticas.S.E.P
Nov. 1984, p. 21
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ﬁos;lo efectudndolos primero en forma ascendente ( del "menos -
que”, al "mds que" ) y continuar posteriormente en érden descen
dente. Se realizarédn las series dobles solamente cuando los ni
fios ya logren seriaciones simples, como las que se presentan en
1a fig. 6 consisten en efectuarlas considerando solo un crite--

rio ya sea de color, de forma, tamafio o grosor.

Seriacidn simple:
( tamafio) (:::)
Seriacidn doble:

( tamafio-forma) (::::::> <:::::> <:::)

Fig. 6 Seriacidn

lLas seriaciones dobles se iniciardén procurando que los ele
mentos de los dos conjuntos estén ordenados en el mismo sentido
ascendente o descendente como anteriormente se presenta en la -

fig. 60

10 S.E.P. Metodologia del programa de Educacidén Preescolar.
México, 1979. p. 15
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El nifio menifiesta "el método operativo, cuando un elemen-

to E estd comprendido de antemano como mayor gue los preceden--
tes (E, D, C, B, A,)v de menor gue los siguientes (E, F, G,etc.)
lo que es una forma de reversibilidad por reciprocidad".11 Por-
ejemplo, al darle al nifioc tres figuras geométricas (circulos de
diferentes tamafios) para seriarlos debe disnonerlos de modo gue
el primero sea mds grande que el segundo, éste Ultimo que el --

tercero y asi sucesivamente,

¢) la clasificacién.

Para iniciar los ejercicios de clasificacidn es necesario-
el apoyo del material concreto (conocido por los nifios) cuyas -
caracteristicas sean perceptivamente semejantes, procurar que -
1a clasificacidn se inicie por una eola cualidad y gradualmente
se clasificard por tres o mds cualidades o caracteristicas abs-
tractas, cuidando siempre partir de un mismo conjunto. En estos
ejercicios el nifio debe ser reflexivo al realizar la clasifica-
cién.

Para ilustrar este concepto se muestra en la fig. 8 en don
de se le solicita al nifio que " agrupe o0 junte las figuras geo-
métricas cémo lo desee” Una vez que haya elegido el criterio --
clasificatorio, en este caso seria el conjunto de figuras rojas
y otro conjunto de figuras azules se mocederd a despejar otra -

cuestidn: " ;,Se podrd agrupar o hacer otro montoncito?"en este-

11 Jean Piaget. Psicologia del nifio. Ed. Morata, Madrid 1981
p. 104
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caso agrupard cuasdrados con cuadrados, tridngulos con tridngu--
los, circulos con cfrculos, etc., y de igual manera procederd -

con las figuras azules.,

figuras geométricas

0w » &« O o
/B - I < B =T - 4

cuadrado| | tridngulo [circulo cuadrado kriéngulo circulo

Fig. 8 La clasificacién
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d) Inclusidn de la parte en el todo.

Es esencialmente importante la comprensidn de la relacidn
que existe entre la parte y el todo en la adquisicidn de los -
conceptos numéricos ya que permiten comprender la relacidn que
existe entre 1los subconjuntos y el conjunto total. Para intro
ducir al nifio en esta nocidn -como en todas- es necesario el
uso de objetos concretos; en este caso se utilizarén, por ejem
plo, mufiecos desarmables, rompecabezas acordes al nifio y grado
de desarrollo de su pensamiento, construir un rompecabezas con
un eje ( fig. 9) divisorio para los primeros afios ya que se —-—
considera el mas sencillo, y asi sucesivamente van aumentando-
y variando las lineas de los ejes divisorios de los rompezabe~
zas, ya sean onduladas, rectas 6 en zig-zag, segin se observe-
el avance del desarrollo del nifio al efectuarlas como se ejem-

plifica acontinuacidn, en la fig. 10.

Rompecabezas de un eje divisorio:

recta ondulada Zig-zag

Pig.9 Rompecabezas.



recta ondulada
Fig. 10 Rompecabezas con mds ejes

También se incluyen otra serie de ejercicios que en edad -
preescolar son muy frecuentes como es la generalizacidn de un -
conjunto. Por ejemplo, cuando se le presenta al nifio un conjun
to de animales salvajes en el que estardn incluidos muchos ti--
gres y pocos elefantes, al explicdrsele que tanto los tigres --
como los elefantes son animales salvajes, observard que son de -
la misma especie y posteriormente se formardn con ellos dos con
juntos, formulando la pregunta g Qué hay mds, tigres & elefan- -
tes ?; ahora bien -;Qué hay méds, tigres o animales salvajes?; -
aqui sera conveniente hacerle notar a los nifios que, invariable

mente, l2 parte estd incluida en el todo,

e) La corresnondencia término a término.

El hombre primitivo comenzd a utilizar la correspondencia -
término a término cuando no tenia 3a nocidén de la cantidad, por-
lo que se considera como una condicién constitutiva del numero -
entero ya que surgid cuando el duefio de un rebafo se auxiliasba -
con una rayita marcada sobre un drbol significando el nimero -

de sus animales, El mismo nimero de marcas en el 4rbol en ==
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correspondencia con el ndmero de ovejas le facilitaba saber si
tenfa la totalidad de los animales o si habia algdn faltante;-
cada marca derivé la relacidén de dSrden: la primera marca era -
para la primera oveja y asi sucesivamente.

Esta nocidn no es adquirida sino hasta los siete afios, ya
que a los preescolares, cuando se les solicita que realicen --
una relacidn de ecuivalencia de una serie de objetos (fig.11),
sélo se basan en una correspondencia espacial y no nimerica; -
puscan gue la hilera sea del mismo largo de los elementos que-
tienen como referencia ( hongos ), pero no consideran el ndme-
ro de elementos de los conjuntos dados, por ejemplo se observa

en la fig. 12 no existe correspondencia "uno a uno".

Fig.1l1l Correspondenciz término a
término.

10 Cfr., P. de Bosch Lydis. op. cit. p.330
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P PG

7 ki)

fig. 12 Correspondencia espacial

En la correspondencia término a término hemos observado --
que existen tres posibilidades al aparear un elemento del pri--
mer conjunto con uno del segundo:

Por ejemplo, si deseamos saber en un saldn de clases ;Qué-
hay mds, nifios o nifias?, nos enfrentamos con el hecho de que --
los niios a este nivel no saben contar. Nos auxiliamos, enton--
ces, con la correspondencia de " un nifio con una nifia", lo cual
equivaldria a tomarse de la mano. De este tipo de corresponden=;
cia se desprenden las siguientes observaciones:

1a. Se podrian haber agotado todos los elementos ¥y decimos que-
el primer conjunto tiene mds que el segundo porque existe :
un mayor nimero de nifios gque de nifias.

2a, Lo mismo que el anterior, pero en forma inversa puede O==—=—-—
currirnos si se agotan todos los elementos del primero es -
decir gie existe un mayor nimero de nifas que de nifios.

3a, La Yltima dternativa es que se agotaran simulténeamente los
elementos de ambos conjuntos (nifios y nifias) manifestando -
que el primer conjunto tiene tantos elementos como el segun
do, entonces ectos conjuntos son equivalentes o coordinables,
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f) Nocidén de conjunto.

Los ejercicios basados en el concepto de " conjunto " in-
troducen al nifio a las nociones de cl=zse y subclase, las cua--
les son fundamentales para la comprensidn de ndmero. Es de-—
cir, la reunidn de dos clases conforman un conjunto, por ejem-
plo, A + B = C, significa que el conjunto B esta incluidg en -
el conjunto C. El concepto de clase estd intimamente vincula-
do con el concepto de coleccidn o de conjunto; cuando le soli-
citamos al preescolar gue guarde su material normalmente desti
narsd el material a su lugar correspondiente. Por ejemplo, colg
card las pinturas en su lugar, el sueter en el perchero, etc..
Esta nocidn de conjunto se relaciona con la inclusidn de la -
parte al todo (cuando efectuamos generalidades incluyendo ele-
mentos que parecen distintos pero gue en realidad pertenecen a
lamencionada generalizacidn).

A los cuatro afios los mnifios podrdn formar conjuntos con -
elementos concretos del saldn, por ejemplo: sillas, crayolas ,
cajas, etc.., Posteriormente se formarédn subconjuntos con el -
mismo material, como son sillas grandes, sillas pequefias, cra-
yolas verdes etc.; también se mede utilizar el material que --
losnmnifios traen de su casa 0 el gque recolectan en el transcurso
de un paseo. La idea de conjunto se inicia tomendo en conside
racidn una sola caracteristica ya sea color, forma, tamafio, --
grosor o clase, esta ltima se refiere a la inclusién de la -
parte en el todo ( por ejemplo, el tigre pertenece a los animag
les salvajes, las hormigas a los insectos). Sin embargo al ni

flo se le dificulta asimilar esta Ultima caracteristica. Poste
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riormente se pueden hacer clasificaciones atendiendo a dos cri

terios. Hasta los cinco afios se considerarén tres criterios -
vara la clasificacidn y en la segunda mitad del ciclo escolar-
se hard uso del material grdfico con figuras conocidas por el-

nifio y, posteriormente, con figuras geométricas,



V «-ESTRATEGIAS METODOLOGIGO ~ DIDACTICAS

Considerando lo anteriormente exnuesto se puede canalizar-
la adquisicidn del concepto del " ndmero " en cualquier activi-
dad por medio de la espontaneidad del nifio. La educadora sdlo
conducird, pero nunca dard la respuesta; ya que si se le da la
consigna se entorpece y se evita la reflexidn de infante. Por
esto es recomendable que las educadoras realicen ejercicios que
estimulen mencionada nocidn matemdtica en sus nifios. A manera -

de ejemplo podrfa sugerir lo siguiente:

a) En las actividades de cantos y juegos se nueden reali—

zar rondas en las que se maneje la nocidn de equivalencia al pe

dir a los nifios que se formen de tres en tres y luego, al en-=

trar al saldn donde se imparte dicha sesidn pedirles gue formen

pequetios circulos. Enseguida se procedersd a presuntar a los - .

nifios cudles circulos, de los que ellos mismos han formado, __
constan de "mds" o "menos" elementos. En este punto, los infan
tes estardn identificando las cantidades "en blogue" y su dis-
cernimiento en unidades corresponderd a una etapa posterior.
También, sin darnos cuenta, al entonar la cancidn de pares
Y nones se esta favoreciendo la correspondencia " uno a uno", -
en 1la que el nifio y sus compafieros se dan cuenta si alguien que

d5 solo o bien si todos alcanzaron compafiero.

b) En los juegos musicales se mede incentivar a los nifios
por medio de 1la formacidn de subgrupos d¢ sonidos, $ a través -

de la clasificacn de una serie de botellss llenas de agua de =
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diferentes capacidades, colgadas en un pzlo. Los nifios diferen-

ciarén sonidos graves de los agudos.

t) Durante el refrigerio, cuando el nifio reparte los vasos
y platos a sus compeafieros, se presenta la relacién uno a uno en
la que éste se percatard acerca de quien tiene su alimento y a-
quien falta que le sirva. Is recomendable que el reparto sea -
realizado en secciones del grupo con dos nifos, ya gue un solo
nifio encuantra diffcil la tarea de repartir, todos los vasos y-

platos a la totalidad del grupo.

d) La Educacidn Fisica,la que mejor se presta para reali--
zar una serie de ejercicios encsminados al manejo del concepto-
"conjunto". Existe una gama de posibilidades previas para al--
canzar dicha concepcién por medio de ia seriacidn, corresponden
cia "uno a uno" y la inclusidn de la parte al todo, todo cae --
dentro del marco del juego, lo cual hace gue la actividad-cono-
vimiento adquiera matices atractivos y hasta fascinantes para -
el infante. Para poder llevar a cabo la realizacidn_de los con
ceptos arriba mencionados sugerimos, a manera de ejemplo, las -
actividades siguientes: con anticipacidn la educadora pedird a
sus nifos que se presenten vestidos de color rojo y verde sin
importar el sexo. Una vez presentes el dia sefialado, la educa-
dora dibuja dos circulos, uno rojo (conjunto A) y otro verde --
(conjunto B) en el suelo, como se presenta en la fig. Wo.l3., =--
Después pregunta 2 los nifios ¢émo podrian integrar dos conjun
tos o '"montoncitos de nifios" para cada. uno de -los. circulos? en-

tonces espera a gque uno de los nitios tome la iniciativa en el -
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juego, Si acaso no se obtuviera sugerencia alguna por parte .de—
ellos, la educadora planteard otra pregunta que los incentive a
pensar quienes podrén former los dos conjuntos. En este caso, -
seria como sigue: formar los dos conjuntos, los nifios con vesti
menta roja, conjunto A y aguellos vestidos de verde, conjunto B

(clasificacidn).

nifias &
niﬁos?

Fig. 13 Nocidn de conjunto

La probabilidad de que tanto nifios como nifias puedan agru-
parse en cada uno de los conjuntos da lugar & una nueva catego-
ria atendiendo al sexo: todos los nifios y las nidas de rojo pa_
sam a formar otros subconjuntos derivados del conjunto mayor en

el que jinic¢ialmente estaban concentrados.

la siguiente pregunta para todo el grupo es averiguar don-
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de existen més elementos, en el conjunto formado por nidos de -
rojo o el formedo por las nifias de rojo; al no responder correg
tamente se sugerird realizar la correspondencia "uno a uno" es
decir nifia vestida de rojo con nifio vestido de rojo( como se ob
gerva en la fig. 13 unidos por una 1fnea la relacidn nifio-nifia)
que equivale a tomarse de la mano; al sobrar algunos de ellos -
se dardn cuenta porqué algunos no alcanzaron pareja.

Al efectuarse este ejercicio con los alumnos sobre la con-
cepcidn de la inclusidn, de la parte al todo, se concluye gue -
dicho concepto no es adn perceptible para los nifios en edad pre
escolar. No serd sino hasta que alcance el tercer periodo de -
1a teorfa de las estructuras psicogéneticas, es importante sefia
lar que al preguntdérsele al grupo, por ejemplo "Qué hay més, --
nds nifias o més niflos?"; no tiene el alcance de percibir que, -
sunque las nifias sean del sexo femenino, estdn incluidad en la

generalidad de nifios.

Reconocemos que éste Ultimo planteamiento queda un poco -—-—
fuers del alcance del nifio, pero, como en el transcurso de este
trabajo se ha sefialado, es muy importante que el nifio analice -
los puntos en cuestidén para llegar as{ a sus propias conclusio-

nes,



VI, PERSPECTIVAS

Las educadoras por medio de actividades en forma de juego
lograremos confrontar al nifio con el conéepto del " ndmero ", -
en los primeros grados de preescolar, para gque de esta manera,-.
en el Yltimo grado, el infante esté preparado para asimilar men
cionada nocidn. Sin embargo, es recomendable seguir un orden -
en el que el nifio constituya el eje de accidn; es decir, que se
comience con actividades todas relacionadas con sSu persona como

ser nque pertenece a un entorno bioldgico.

Si el nifio muestra disponibilidad para esas actividades el
conocimiento encuentra vias mds concretas: el pequefio logra una
integracién al juego - actividad, Conforme se avanza gradual—
mente en é&ste proceso, ¢l nifio ird analizando la consigna que-
se le haya planteado por si mismo o con la ayuda de sus compafie

ros,.

El estimulo que implica al aprendizaje de las matemdticas-
permite ensefiar a pensar al enfante. Hoy en dia parece gue exis
te un rechazo por el pensamiento analitico (en ocasiones nos -
enfrentamos con grupos en los gue s6lo unos cuantos dan la reg
puesta, tal vez ios demds no la contestan por timidez o por esa
falte de sentido analitico, quermw les permite abrir los o jos pa
ra darse cuenta de una realidad). Sin embargo, todos poseen -
de manera innata los conceptos matemdticos sin necesidad de es-
colarizacidn previa; por ejemplo, al darle agua a un nifio en -

dos vasos distintos, aparentemente uno mds grande que el otro -
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pero en realidad de igual capacidad, el preferird el vaso més -
esbelto porque su propia Jercepcidn visual asi se lo aconseja,
Es decir, el nifio prefiere la mayor cantidad aparente de algo -
aunque desconozca que a través de estd eleccidn esta manejando-
un concepto matemdtico elemental: estd discriminando lo méds-

de lo menos.

Pera realizar estas actividades no se necesita contar con-
material comercial; con simples hojas de drbol, piedras o cual-
quier otro materisl encontrado en la naturaleza se pueden impro
vigar actividades sin costo alguno. Todos los nifios cuentan-
con las mismas posibilidades para que se realicen estas sctivi-

dades en el Jardin de Nifos.

Aunque podrd mencionarse que existirdn nifios que no puedan
terminar sus estudios primarios, por falta de recursos econdmi-
cos, pero aun as{ habrdn adquirido la nocidén del numero para en

frentar operaciones esenciales en la vida,



VII.CONCLUSI QNES

La introduccidén de las matemdticas en el nivel preescolar-
permite satisfacer las necesidades del nifio proporcionando actj
vidades que favorezcan su desarrollo del pensamiento prelégico-
a 1légico; este proceso madurativo en 1la edad promedio puede Xa
riar de un individuo a otro. Aun el desarrollo de los esta< =
dios del pensamiento infantil, segUn Jean Piaget, puede dar lu-

gar a retrasos o aceleraciones,

Hemos observado que la mayoria de los nifios manejan las ng
ciones mateméiticas sin conocerlas como tal; sin embargo existen
otros nifios que no las descubren fédcilemente, por lo que la edu
cadora deberd partir de lo que el nifio sabe, cuidando que al —~
iniciar la clase de matemdticas se realicen preguntas en las cua
les el nifio acierte en las respuestas.

De esta manera, aquellos gque no han alcanzado dicho proce-
so comprenderdn, con el auxilio de sus compafieros, las nocjones

que se pretendan alcanzar.

Es frecuente encontrarnos dentro de un aula que la educado
ra solicite al nifio lo deseado porrnedio de muhas figuras geom€
tricas y mencionar, por ejemplo -" este es un tridngulo" -"Quie
ro que un nifio redna todos los tridngulos gque encuentre en es—=
tas figuras". En ves de solicitarle " -; Cémo podriamos reunir-
estas figuras o realizar un montoncito de figuras?"-. En esta~
interrogante el nifio reflexionard y realizard la reunién que €l

considere pertinente, de ahi se puede ampliar, tomando en consi
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deracidn otros criterios, ya sea atendiendo al color, tamafio, o
forma de las figuras, pero procurando siempre gue sea el propio
nifio quien sugiera la forma de realizar los "conjuntos" o " se-

riaciones. "

Como se lmmencionado, el nifio posee la intuicidn de agrupar
o formar conjuntos al realizar sus juegos; la educadora enton

ces, deberd estimul=rlo para que comprenda las causas de las

acciones que sus compafieros han realizade.

Para que el nifio adquiera la nocidn de nimero, es esencial
comenzar con operaciones concretas, que le permitan manifestar-

sus emociones para asi después plasmarlas en forma gréfica.

kn este trabajo se consideran las meraciones en un marco _
prédctico en el cual el prdposito es que el nifio analice para .

que asi, en el proceso de maduracidén, pase de lo sincrético a _

lc analitico- sintético.

las nociones matemdticas a nivel preescolar ( clasifica- _
cidén y seriacidn ) basacas en el conjunto, concepto primordial-
en la adquisicidn del nimero, es el eje sobre el que gira este-

trabajo.
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