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INTRODUCCION.

En el presente trabajo de ensayo trataremos principalmen-
te "La Lecto-escritura"™ ya que es un proceso que permite al indi
viduo desarrollarse mejor en la sociedad en donde se encuentra =
inmerso. Es por eso que la educacibdn tiene por objeto suscitar y
desarrollar en el nifio cierto nimerc de Estados fisicos, intelec
tuales y morales que exige de &1, la sociedad politica en su con
junto y el medio especial, al que esta particularmente destinado.

Es por eso gue se ha desarrollado infinidad de métodos pa
ra la lecto-escritura que es la base para que el educando, logre
lo anteriormente citado, por lo tanto es el maestro que con su =
accidn pedagdgica y honestidad profesional, transformard su prac
tica educativa y elevari su calidad profesional; para que asi --
el alumno descubra el sistema de l3 lecto-escritura, que compren
da que con é&sta puede comunicarse a través del tiempo y la dis-—-
tancia lo gue piensa, lo que duda, lo que siente e interpretar..
1o que otros piensan a través de la lectura.

Zn el primer capitulo se describe de forma sencilla v cla

ra, la situacién probl emdtica de la lectow-escri tura en los prime

ros afdos d& la °ducac1on primaria.
En el segundo capitulo sefialan los referentes “eor*cos en

los que baso mi andlisis que son: La P51wogene*1ca de Jean Pige-

get v la pedagogia operatoria,

En el tercer caoltulo Se presenta la practlca docente en-
relacidn a la problemaglfa donde se muestra la importancia que -
tiene como transformadora de la sociedad en que vivimos.

En el cuarto caplitulo ofrece una explicacidn sobre la pe-

dagogia operatoria, sus principios

fundamentos que. nos. muestran

como 11 egar a la adqu151c1on de los conceptos.
“"En el quinto capitulo se plantea el desarrollo psicolégi-

co del proceso de la lecto-escritura en donde se dan las caracte

risticas de los momentos evolutivos del proceso que sigue el ni-
fio en el aprendizaje de la lengua escrita.

En el sexto capitulo se dan las caracteristicas de la pro

puesta PALEM en donde se hace una breve resefia histdrica y ade--

mis las fundamentaciones teficas y metodoldgicas, en donde se ==

E)

e



[S)

se muestra la importancia que tiene para el maestro conocer al --
nific es decir; las caracteristicas de su desarrollo y de acuerdo-
con éstas, abordar los conocimientos.

PR

En el séptimo capitulo tenemos las concluciones a las que =
se llegb.



TAPITUIO I.

SITUACION FROELEWMATICA
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I.~ SITUACION PROBLEMATICA.

Particularmente la lecto-escritura representa un proble-
ma para nosotros como maestros en el inicio de la educacidn prima
ria, ya qﬁe los educandos que ingresan en la escuela forman un --
grupo homogéneo en edad, y nuestro jefe inmediato siempre nos re-
legan responsabilidades, de que a todos los nifios que atendemos -
alcancen la alfabetizacién o lecto-escritura, no se dan cuenta —
que al limitarnos, con esa presidn hacen gue también nosotros pre
cionemos a nuestros alumnos y apresuremos su aprendizaje, y sblo=-
logremos que sean educandos con una lecto-escritura mecanizada y-
no alumnos activos constructores de su propio aprendizaje.

Por lo tanto no estamos preparando al individuo para el
mafiana, dandole instrumentos para comprender el mundo en el que -
le esta tocando vivir.

Se considera un problema la lecto-escritura por que es =
la causa de gue los niflos repitan cursos, debido a gue la ensefian
za que se imparte en las escuelas y donde yo trabajo la mayoria -
de los maestros utilizan los métodos tradicionales y los aplican-
porque asi aprendieron; hay nifics que aprenden la lecto-escritura
aunque difieran del entender del maestro (a) gracias a los conoci
mientos adquiridos antes de ingresar a la Escuela.

Como educadores sabemos la importancia gue guarda la lec
tura y escritura en la construccidn del aprendizaje. los innumera
bles métodos de ensefianza que se han =zlaborado.

Como anteriormente hemos citado la falta de respeto 3l -~
proceso evolutivo del alumno da como resultadc una gran cantidad-
de desercidn del primer grado. E£s por =250 que debemos de llevar -
la formacibén de hébitos, habilidades y destrezas con las cuales -
el nific va logrando la capacidad para vivir plenamente esta etapa
evolutiva. La accidn educativa del hogar,de la escuela y de la co
munidad coordinadas entre si le permiten sentirse querido, capaz-
Y Seguro.

Al lograr el equilibrio entre la emotividad, la psicomo-
tricidad y el conocimiento de un(%ambiente real, nunca ficticio,-

el pequefio se ubica en sus tres grandes mundos: Hogar naturaleza-
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comunidad.

Cuando ésto se realiza rodeado de la aceptacidn social -
adquiere la seguridad que le permitird provectarse toda su vida,~
comc ser participante con espiritu de lucha, abierto a una socie-
dad caracterizada por la répidez del cambio.

Nuestro pais se encuentra en el subdesarrollo, por 10 ==
tanto prevalecen grandes diferencias, sociales y econbmicas vy 56~
1o podrén ir desapareciendo conforme se prepare culturalmente al-
pueblo, comc ya sabemos un pueblo culto es dificil de explotar, Y
asi se lograré una mejor y mas justa gistribucidn de los medics -
de produccidn,

Debido a ésto, es importante que todo el pueblo mexicanc
adgquierea 1la educacidn, por lo menos la elemental gque es la prima-
ria y principalmente la nifez ya que esti amparada por elgrticulo
tercero constitucional que nos dice: que la educacidn que imparta
el estado seri laica, gratuita y obligatoria y tendera a desarro-
1lar todas las capacidades del individuo. k

El nifio es un investigador innato del mundo gue lo rodea
nc puede pasar indiferente ante los textos gue aparecen por todas
partes, los vé, pregunta sobre ellos, observa como los adultos o-
los hermanos mayores leen o escriben; reflexiona sobre el mate--—-
rial y construye hipbtesis en tornc a el.

Sin embargo, como el medio cultural no es el mismo, es -
diverso, algunos han avanzado mis en éste proceso. Asi aguellos -
cuyas familias usan en forma habitual la lectura y la escritura,-
tienen mayor contactc con ella, por lo tanto, el aprendizaje de -
la lecto-escritura, es més facil para ellos; que los nifos donde-
sus padres son analfabetass

A pesar de las diferencias entre unos y otros, el proce-
so de adquisicidn por el que atraviesan es similar pero distinta-
evoluciébn.

El1 fracaso de la adquisicidn de la lecto-escritura redun
da en la reprobacién, produciendo repetidores y desercidn escolar
formando con esto, un problema de carécter social, ya que las per
sonas que adquieren mayor preparacidn, viven en un estatus social

favorable y digno; mientras que las personas que son analfabetas-
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sufran relegaciones y ademds sus labores serin las mds duras y mal
pagadas, por su ignorancia insistiran a sus hijos a que abandonen-
Sus estudios a temprana edad, para que les ayuden a trabajar.

W
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II.- MARCO TECRICOC.

Los referentes tedricos en los que basc mi andlisis son la
psicogenética de Jean Piaget y la pedagogia operatoria.

"El significado educacional del trabajo de Piaget nos dice
que no sblo es una teoria psicolbdgica que comprende el desarrollo
interno del nifio sino que es también, una teoria sociopsicoldgica
de como éste desarrollo esta influenciado por las felaciones cone
adultos y semejantes."(1)

Es por eso gue las implicaciones educacionales mis impor--
tantes se centran en aspectos afectivos y sociomorales de la expe
riencia en el saldn de clases, es por eso gue Piaget se convencio
de gue si un programa no fomentaba el desarrolloc afectivo y moral
tampoco fomentaria el desarrollo intelectual.

"3Su punto de vista fué gue hasta los aspectos mis intelec-
tuales de la personalidad son "indisociables del grupo entero de-
relaciones emocionales, é&tnicas vy sociales que la vida escolar --
(Piaget. 1948 pP,106)"(2).

Al estudiar como el niflo pasa de un estado de menor c<onoci
miento a otro de mayor conocimiento, Piaget se cuestionc la gené-
sis de ese conocimiento lo que 1o llevo a desarrollar estadios de
Epistemologia Genética.

Algunos de los conceptos bisicos explicativos que utiliza-
el autor para comunicar sus investigaciones o trabajos son, apren
dizaje, asimilacidn, acomodacidn, operacidn, periodo, etc.

Es conveniente recalcar que para Piaget la educacidn debe=
ria estar basada en un profundo respeto hacia la personalidad del
educando, por l¢ que presenta severas riticas a la llamada escue
la tradicionalista, por imponer los conocimientos que los alumnos

deberian de aprender.

La Pedagogia operatoria es una corriente pedagégica gue ha

empezado a desarrollarse a partir de los aportes que ha realizado

la psicologia genética respecto; al proceso de construccidn del co

nocimiento,

1), 2 AUTORES, varios. Optativa, Paquete del Autor Jean Piaget.

U.P.N.P. 291,292,
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£sta Pedagogia tiene un propdsito elaborar consecuencias
didacticas, con base en dicha teoria psicoldgica, que pueden ser
aplicadas en el marco escolar.

*Para que el maestro pueda proporcionar el aprendizaje -
y desarrollar el conocimiento de sus alumnos tiene gque comprens-
der comc se forman los conocimientos v & gue leyes obedece el «-
aprendizaje."

e iQué es lo que se desarrolla?

El Desarrollo del conocimiento del nifioj al nacer el ni
fio dispone sblo de algunas conductas simples, basadas en su ma--
yor parte en reflejos innatos, Pero junto con esas conductas pri
mitivas, el individuc presenta una clara disposicién para el de-
sarrollo de sus potenciales.

Tomando el punto de vista constructivista gue postula =
» que el conocimiento no es uns simple copia de la realidad v que=-
el sujeto gque aprende tiene un papel muy activo gue jugar para =
hacer suvos los contenidos que la realidad le propone.

Dos de los aspectos & tener en cuenta para entender el-~
desarrollo del conocimiento.

A.~ Las Estructuras de la Inteligencia.

B.~- Los contenidos del conocimientco,

Las estructuras de la inteligencia constituyen los ins-
trumentos por los cuales el conocimiento se organiza, é&stas es-—-
tructuras se van formando poco & poco & partir de los primeros -

eflejos innatos y a través de la interaccidn con el medio.(1)

Il

"El sujeto se organiza conductas gue obedecen a una 16-
gica, que al principio es una lbgica-accién para ser luego una -
légica=-operacidn®(2)

El lenguaje internalizado permite la fluidez del pensa=-
miento. Los contenidos del conocimiento o comprensidén y explica=
cidén de la realidad depende del nivel de desarrollo de las estruc
turas de ls inteligencia.

(1),(2) AUTORES, VARIOS. Propuesta Palem., la. Ed. México,Litogra
fia Taurc. S.A. (c.1988) P.27 y 28. '

o
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A. Estructuras de la inteligencia B, Contenidos del conocimiento

o instrumentos de conocimiento

o comprensidén y explicacidn

de la realidad a través de:

Inteligencia sensorio-motora de 0 a 2 afios.

- Esquema de reflejos -

-~ Establecimientos de nuevos es- =
quemas de accidn, -

- Inteligencia practica o empiri -
ca

1. Principios de la asimilacidn -

reproductora de orden funcional

(Ejercicio de chupar, tirar etc.)

2. Inicio de la Asimilacidén Gene =

ralizador.

Extencidn de un esguema a otros-

objetos (todo lo gque se puede ==

chupar, tirar, etc.)

3. Comienza la asimilacibén de Re -

conocimiento (discriminacidén de- .

situaciones) comienzo de antici- o

pacidn.

Comienza la simbolizacidn coordi -

nacidn de esquemas.

Pseudo imitacidn
Ritualizaciédn
Juegos de accidn

Imitacidn

Juegos funcionales

30squeda del objeto ausente

Lenguaje

Juego de arena o plastilina
Inicio del lenguaje simbdli-
Co.

Escritura-~ Dibujo. ™

Pre=operacional (2-6 afics)

-~ Uso de la Evocacidn -

- Uso de la Anticipacidn
- Logica Elemental -
tablecimiento de la Funcién -

P
-
- LS

simidtica

Inicio del lenguaje escrit
seudo letras—escritura fi-

gural. Cuenta cuentos.
Describe eventos

Pensamiento trasductivo (del

particular al particular)

Comunicacidén Verbal.

Escritura elemental

e
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- Comienzo de la Descentracidn

Operaciones
Interiorizacidn progresiva
de las representaciones. Lé
gicas (Pensamiento reversi-
ble).
Razonamiento ldgico concreto

Inductivo (de lo particular a-

lo general).

Deductivo de lo general a lo

particular.

firmacibén de la funcidn Simid

Operaciones

Pensamiento Hipotético Deducti

vo.

Pseudo letras €in control de
cantidad.

Necesidad de diversidad de -
grafias.

Trabajo con estados més que-
transformaciones.

concretas (6 - 11 afios)

-

Posibilidad de trabazjo con -
transformaciones.

Conservacidn del peso.

Nocidén de nlmero

Operaciones aritméticas ele-
mentales.

Conservacibdn del volumen.
Nociones de espacio.
Nociones de tiempoe.

Nociones de velocidad.

Posibilidades de enriguecer
el lenguaje comc forma de co
municacidén social.

Lectura comprensiva.

formales (11a 16-18 afics)

Manejo de método cientifico
Conocimiento objetivo de 1la
realidad.

Combinatoria.

Concepcidn de lo posible.

iCOmo se efectla ese desarrollo?

Con i B BSA G . BB AR B B A MK MR SMOR 5 B RGN MM e @, e
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Para Piaget, el desarrollo tanto de las estructuras como
de los contenidos se efectlan a través de las invariantes funcio
nales; que son procesos de interaccidn adaptiva que dominamos Asi
milacibn y acomodacidn,

La Asimilacidn designa la accidn del sujeto sobre el ob--
jeto. Esta accidn va a depender de los instrumentos de conocimien
to que tiene el sujeto, es decir de sus estructuras conoscitivas.

La acomodacidn consiste en las modificaciones que el sujeg
to realiza sobre sus propias estructuras con el fin de adaptarlas
mejor al medio.,.

£n general, las acomodociones permiten ampliar los esque-
mas de accibn.

La Acomodacidn y Asimilacidn, se complementan v a través-
de coordinaciones reciprocas se logra que el sujeto funcicne en -
forma cada vez mas adaptada a la realidad.

LQué factores intervienen en ese desarrollo?

Los elementos circunstanciales, la calidad del medio, las
oportunidades de accidn y un sin nlmero de situacicnes determinan
el que se logren o no el desarrollo éptimo de los potenciales cog
noscitivos de un sujeto.;>5

Como primer factor hablaremos de la accidn del sujeto so-
bre los objetos: La Accibdn transformadora lleva al nifioc a reali--
zar experiencias no sdlo fisicas por las cuales el nifio conoce --
las caracteristicas especificas de los objetos, sino también expe
riencias ldégico-matematicas.

Segundo factor es el proceso o camino gque recorre un suje
to para llegar a su culminacidn o cabal perfeccionamiento.

21 nifio no conoce de inmediato las cosas, las va conocien
do poco a poco y las va interpretando de acuerdo con ese conoci=-
miento. '

Es por eso que se debe respetar =1 proceso que implica tam
bién el ritmo o tiempo de adquisicidn. No se puede violentar un -
proceso. Se puede facilitar, y &staes nuestra tarea de educador,

£1 tercer factor es la comunicacidén o transmisidén de expe-
riencias reflexivas, valores etc. Las formas de comunicacién son-

variadas, la misica, el dibujo, el juego, las artes plasticas lo=-

e e e e —— e o e o
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cudl constituyen una forma de transmisidn social a través de la =
cudl el desarrollc se identifica con la cultura,

Por Gltimo el cuarto factor seria la oportunidad de resol
ver conflictos, situaciones ambiguas o contradictorias; llegar a=-
sobrepasar 1z pardlisis en que caemos supone el poder reflexionar
jugar, valorar, inventar soluciones c¢rear nuevos instrumentos; en
una palabra aprender de nuestras propias expreriencias y crecer -
© sea ampliar nuestros instrumentos de conocimiento, nuestra capa
cidad de adaptacidn.

2\’%A esta adaptacidn formada de asimilacidbn y acomodacibdn le-
podemos llamar equilibraciones. es gracias a esa eguilibracidn —-
gue el nifio pasa de un nivel de conocimientc a otro nivel comple-
jo, més evolucionado.

El aprendizazje segln lz teorias constructivista de Piaget,=-
marco en el que esta apoyado mi trabajo se da desde gue el nifio-
nace. Asi aprende a ver, & oir, a explorar el mundo que lo rodea-
aprende a hablar, a caminar, a ssludar.

El veradero aprendizaje supone una comprensidn cada vez =-=-
m&s amplia de los objetos que se asimilan, de su significadc, de-
sus relaciones de su aplicacidn, de su utilizacidn,

Quiere decir gue el aprendizaje el actor principal es el -
sujeto mismo que actlla sobre la realidad, la hace suya en la medi
da que la comprende y la utiliza para adaptarse mejor a las exi—-
gencias del medio. Quiere decir que el maestroc acompafia al nifio -
lo motiva, lo interesa, le pregunta situaciones estimulantes, lo-
interroga y asi logra que adquiera niveles més complejos de cong
cimiento; en esa doble interaccidn maestro- alumno, alumno-maes—-
tro, alumno-alumno se lograré unj verdaderoc aprendizaje.

b s
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CAPITULC III.

PRACTICA DOCENTE EN RELACION A4 14 PROBLEMATICA.
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IITI. PRACTICA DOCENTE EN RELACION A LA PROBLEMATICA.

La escuela seguird cumpliendo su funcidn esencial de con-
trol, para solucionar los problemas de la crisis educatvia que se
dan en nuestro pals.

Debo hacerlo enfrentando el problema pedagdgico y social-
esos dos aspectos son de vital importancia, ya que desde el punto
de vista pedagbgico, la respuesta a los problemas educativos de-~
ben darse no en funcién de los errorss del pasado, sino en base a
1a.experiencia cientifica que debe constituir el fundamento de la
accidn educativa.

Las aportacicones de Psicologia evolutiva son en este sen-
tido, bases de la que imprescindiblemente se tiene gue partir, pe
ro los datos de la ciencia pueden guedarse en meros principlos si
no hay unos enseflantes dispuestos a servirse de ellos y prepara-=-
dos para hacerlo.

La colaboracidn entre unos v otros es imprescindible Di--
vorciada de la Pedagecgia la Psicologila correria el riesgo de ali-
mentarse solo de abstracciones y de verbalismos al no disponer de
un campo de control, aplicacidn v observacibn de sus principios.-
A la vez, una pedagogia gque no partiese de las investigaciones ~-
psicoldgicas recaeria constantemente an la rutina de sus métodos=-
y contenidos; la dialéctica entre una y ctra se hace necesariaj -~
la pedagogia plantea problemas que la psicologia debe resolver, -
pero las soluciones que estd brinde no se consideran acertadas --
mientras no se demuestren su eficacia en la préctica.

La prictica educativa es una tarea importante para que ¥oQ
dos los individuos desarrollen sus capacidades tantc fisicas como
intelectuales y asi haya un progreso en el pals, ya gue por medio
de ésta se contribuye a la superacidn y actualizacidn de los cong
cimientos bésicos para enfrentar la vida vy asi mejorar su nivel e
condmico y social.

Durante mucho tiempc trabajé en comunidades rurales y mi-
practica docente era un tanto tradicionalista, ya gque existian va
rics factores gue intervenisn en ellaj v a la vez no permitia que
los alumnos dieran su opinidn, o que fueran ellos los que propu-—-
cieran alguna actividad, queria que el alumno -~ actara las orde-

nes gque le diera sin poner objesibdn, ellos tenian gque permanecer-

Egre—s
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atentos a las indicaciones que yo les diera.

Para realizar mi trabajo me basaba en el programa escolar
ya que se me exigia por parte de la direccidn hacer registros de-
avances programiticos, que ni siquiera eran revizados detenidamen
te para hacer alguna correccidn o aportar alguna sugerencia, tame
bién aplicaba los exdmenes de diagndstico previo para saber los =
conocimientos que poselan mis alumnos, realizabBa exdmenes cada mes
elaborades por mi y aplicaba ademds exdmenes semestrales y fina--
les elaborados por personas ajenas al centro de trabajo, realiza=-
ba evaluaciones con observacidn directa en sus trabajos de clase=-
Ya que por medioc de ella podia tener mds control de saber que los
objetivos gue aplicaka daban resultado. Los exdmenes semestrales—
y finales los realizaba porque sentia la presidn de parte de la =
direccidn y padres de familia, va que tambidn ellos fueron educa--—
dos de una forma tradicionalista donde se utilizaba la memoriza=—
cidn para creer que se aprende; para ellos no habia un mal maes--
tro si tenia callados y quietos a sus alumnos, no comprendiamos -
que los educandos tienen habilidades vy capacidades para ser acti-
vos y creativos, y que con las experiencias ysu medioc ambiente se
pueden lograr los objetivos, siempre y cuando hava disposicidén --
por parte de todas las personas que intervienen en la prictica do
cente.,

Ahora reflexiono, y me doy cuenta que mi prictica ha came-
bilade ya gue deseo estar actualizandome para mejorarla.

Actualmente laboro en la Escuela "Rafael Jiménez" clave =~
14DPR 1611G en Ameca, Jal. Atendl el grupo de 6c. A turno matuti-
no, donde aplique la pedagogia operatoriaj me fué muy dificil ya-
que me di cuenta que mis alumnos habidn tenido un aprendizaje tra’
dicionalista; por lo cudl el cambioc a mi forma de trabajo se les—
hizo algo dificil, ya que no tenidn seguridad en los trabajos que
realizaban, puesto gue estaban acostumbrados a las memorizaciones.
Asi que cuando los cuestionaba en forma diferente no sabian, pe -
di cuenta que tenia alumnos que no comprendian lo que lefan es de
<ir no sabién leer sélo habian mecanizado la lectomescritura.

La prictica docente es la actividad mediante la cudl el ma

estro se convierte en guia orientador y factor de cambio ante la=-
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la sociedad; pero es de vital importancia la participacidén median
te procesos interpersonales de padre a hije, de alumno & alumno,=-
¢e firector a padres pués éstas relaciones buenas o malas y la --
concordancia entre sus fines dependera el éxito o fracaso del pro
cesco educativo.

Todos los trabajadores de la educacidn necesitamos actua-
lizarnos y dejar que la pedagogiz actual de ensefianza penetre en-
nuestra préctica docente y nc seguir transmitiendo los conocimien
tos sociales adguiridos por la humanidacd a lo largo de la histo--

ria.
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1V.- PEDAGOGIA OPERATORIA.

"La pedagogia operatoria nos muestra cdmo para llegar -
a la adguisicibn de un concepto es necesario pasar por estadios-
intermedios gue marcan el caminoc de su contruccidn v que permite
posteriormente generalizarlo™ (1)

Es decir construir los conceptos ya adquiridos para so=-
lucionar problemas que se le presenten en la vida diaria.

Antes de empezar un aprendizaje es necesario determinar
en que estadio se encuentra el nifioc respecto de él es decir, cua
les son sus conocimientos sobre el tema en cuestidn, para conow--
cer el punto del que debemos partir y permitir que todo nuevo ==
concepto que se trabaje, se apoye y construya en base a las expe
riencias que el individuo ya posee.

En la programacidn operatoria de un tema de estudio se-
ré, por tanto, necesario integrar estos diversos aspectos interg
ses, construccidn genética de los conceptos, nivel de conocimien
tc previo sobre el mismo y objetivos de los contenidos que nos -«
proponemos trabajar.

Para lievar a la practica esta programacidn serd preci-
so seguir en todo momento el ritmo evolutivo del razonamiento in
fantil que se manifiesta & través de sus intereses, preguntas, -
nipbtesis, madios que nos proponemos, etc. evitando cualquir pre
cipitacidbn por parte del adulto que anule este procesc de Conse—-

ruccidn al facilitar respuestas y resultados ya elaborados. El=-
papel del maestro se centraréd en recoger toda informacibén que re
cibe del nifioc y en crear situaciones de observacién, de contra~-
diccibn, de generalizacidn es decir que el nific pueda construir-
el conocimiento ya aprendido, etc.gue le ayude a ordenas los co-
nocimientos que posee y avanzar en el largo proceso de construc-
cidn del pensamiento.

La Pedagogia operatoria pretende establecer una estrecha
relacidn entre el mundo escolar y el extraescolar posibilitando-
gue todo cuanto se hace en la escuela tenga utilidad y aplica---
cion en la vida real del nifio y que todo lo que formaj parte de-

(1) AUTORES VARIOS. CONTENIDOS DE APRENDIZAJE. la. ed. México,=—-
Universidad pedagbgica Nacional, (c1987). P.3
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la vida del nifio tenga cabida en la escuela convirtiendose en ob-
jeto de trabajo.
Es por eso que los criteriocs bdsicos de la pedagogia ope
ratoria enfatizados por Montserrat Moreno se centran principalmen
te en:

Tomar en cuenta las estructuras intelectuales gue evolu—-
cionan a lo largo del desarrollo del nifio y saber cuales son sus-
posibilidades para comprender los contenidos de la ensefianza.

Dejar al nifio que interprete las cosas a su manera por ==
erroneas gue &stas sean, pero tambien debemos ayudarlo a que por=-
si solo descubra lo correcto.

Si se quiere formar individuos mentalmente activos, no se
le debe de fomentar la pasividad intelectual es decir inhibir la=-
capacidad de incitar al nifio a que se plantee la pregunta, hacien

do con ello innecesaria la blsqueda de soluciones y por tanto, el
razonamiento. Sabemos que sbdlo se realiza el esfuerzo de pensar -
cuando no hay otro medio mas facil y econdmico de actuar, dar fdr
mulas, definiciones, ordenes, evita al individuo la més dificil =
tarea de sensar, dejando que otros lo hagan por &1 pero ello lle-
va a la pasividad y al aburrimiento.
£1 nifdo debe aprender a superar sus errores, si le impedi-
mos que se equivoque no deiaremos que construya este aprendizaje.
Zvitar que nuestros alumnos creen dependencia intelectual.
Los nifios deben elegir el tema del trabajo; lo que guileren
saber,
Los intereses de cada nific debe particularse con los demds.
Azrender a actuar sabiendo lo gque hacemos y por que lo hace

mos.
Para gque un aprendizaje sea tal debe poderse generalizar es

decir aplicarlo en diferentes contextos, familiar, social etc.
Gracias a los estudios que realice en la U.P.N. he logrado
adquirir los conocimientos para trabajar con la pedagogia opera-
toria; he logrado que mi préctica docente sea mds activa vy proe-—
ductivaj; ya que mis alumnos han logrado comprender los textos y-
ademis han tenido necesidad de saber mis es decir se han hecho -

investigadores del conocimiento.

-
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CAPITUIO V.

DESARRCLLC PSICCILOGICC DEL PROCESC DE L& IECTO-ESCRITURA.
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V.- Desarrollo Psicoldgico del proceso de la lecto—-escritura.

La Escritura es un producto del trabajo creativo del hom=
bre que, tomando como base su conocimiento de la lengua oral y =~
1as necesidades de comunicacidn, construye un sistema de repre--
sentacién gr&fica permitiendole comunicarse a través del tiempo-
y del espacio.

Asi es como la lengua se adquiere aln sin tener conciencia
de ello, y sin gue tenga gque ser "angefiado™ el nifio adquiere la-
lengua a través de su capacidad natural y con interaccibn de los
hablantes adultos.

Al conocimiento gue los hablantes tienen de su lengua se -

lama competencia. Cuando hablamos y cuando escuchamos hablar es
tamos utilizando este conocimiento; a éste uso se le llama ACTUA
CI0 O REALIZACION.

Los fendmenos de la actuacidn lengliistica nos permite ob--
servar que todo hablante de una lengua distingue vy produce los -
sonidos indica gue todos los hablantes poseen un registro de los
sonidos de su lenguaj; a &stos registros se les llama FONEMAS; no
son los sonidos mismos si no representacidn mental que forman ——
parte de su competencia, por lo tanto los hablantes distinguen v
oroducen los elementos léxicos de su lenguaj 5sto indica que los
nablantes de una lengua comparten por lo menos un conjunto de --
alementos léxicos como parte del conocimiento gue constituye su-
competencia. En la competencia tenemcs registradas las reglas pa
ra formar frases y oraciones vy no éstas ya construidas.

fsto quiere decir que en la competencia se encuentran re-
sistrados los significados de los elementos léxicos vy las reglas
para combinarlos, lo cudl permite al hablante interpretar cons—--—
trucciones mayores aln cuando nunca antes la hava escuchado.

La competencia se estructura en tres niveles o componen—-
tes: El componente fonoldgico; donde se encuentran registrados -
los fonemas y las reglas para combinarlas en secuencias posibles
de silabas y palabras. 51 componente sintictico; Donde se encuen
tran registrados los elementods 1éxicos y las reglas para combi-—
narlos y construir oraciones. Y el componente semidntico; donde -

se encuentran registrados los significados de los elementos y -
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las -reglas para combinar éstos significados, permitiendoncs ine-
terpretar oraciones.

Lz minima unidad linglistica sin significado en cualquier
lengua es el fonema; la minima unidad con significado es el mor-
fema.

Por éstc se dice que la lengus humana es doblemente arti
culada; en la primera articulacidn tenemos unidades con signifi-
cado en la segunda articulacibdn unidades sin significado.

La competencia hace posible la creatividad de la lengua=-

Cuando el nifio ingresz al primer grado de ls escuela ori
maria conoce ya, de manera no conciente SU SISTEMA DE LENGUA es
capaz de distinguir, producir e interpretar las expresiones de -
su lengua.

Se va a enfrentar & un nuevc objeto de conocimiento; la-

ita, ésta al igual gue la expresibn oral, tiene como-
pase el mismc SISTEMA DE LENGUA, gque el nific conocCe.

ante el proceso de adguisicidn de la lengua escrits -
el nifio primero realiza dibujos para representar algo, no hace -
ninguna diferencia entre el dibujo y escritura; posteriormente -
va descubriendo que existe una relacidr entre grafiz vy sonido =--
del habla, a través de estz relacidn existe ademés una sistemati-
zacidn entre los elementos de la escritura y los elementos del -
habla por esos ésta cistematizacidn es necesario para poder vine
cular la escritura, con el sistema de la lengua; el conocimiento
gue tiene de ésta le permite vincular los sonidos del habla con-
los fonemas; llegando a éstos tendrd acceso a todo el sistema de
la lengua con sustres factores componentes) Por eso una vez que-
&sta vinculacidén se ha dado, el nifioc podré aprender las conven--
ciones ortograficas y de puntuacidn, asi como las peculiaridades
estilisticas de la lengua escrita.

Una vez que el nifio ha descubierto todas las caracteris-
ticas bdsicas de la lengua escrita, se puede decir que se ha --=
apropiédo de ésta. Poco a poco ird consolidando é&ste conocimien-
to hasta llegar a convertirse en un habil usuario de la escritu-

ra.
Una de las funciones de la escuela es desarrollar indivi-

B
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duos cada vez mis adaptados a su medio social, es indispensable -
aclarar que para que un individuc se adapte a las exigencia actua
les del mundo moderno, debe poder desarrollar al miximo sus poten
c¢iales intelectuales, emocionales y sociales y asi comprender me-
jor las necesidades de cambio continuo, que es el mayor reto que-
la civilizacidn moderna nos impone.

Zsto significa gue la escuela debe prepar al individuo pa-
ra el mafiana dandole instrumentos vilidos para comprender el mun-
de que le toca vivir,

El proceso de adquisicidn de la lengua escrita son las pro
ducciones e interpretaciones que los nifics realizan, asi como las
diversas preguntas y conceptualizaciones que formulan acerca de =
lo que escribe y de lo lee, son indicadores que nos permiten com-
prender los diferentes momentos evolutivos gque constituyen el pro
ceso de adquisicibdn de la lengua escrita.

Al principio el nifio en sus produccicnes realiza trazos si
milares al dibujo cuando se le pide gue escriba.

Por otro lado, si se le presenta un texto y se le pregunta
que dice, el nifio responde de gue '"no dicenada" o que dice letras
7 cuando se le presenta el cuento y se le pregunta ddnde se puede
leer el ensefa o sefiala las imigenes del mismo. Vemos que todavia
no tiene significado.

Mas adelante los nifios insertan la escritura en el dibujo=-
asignando a la grafias o pseudografias trazadas la relacién de —-
pertenencia al objeto o dibujo.

Las grafias sin el dibujo sélo son letras.

Zn el siguiente pasc ya no escriben dentro del dibujo sino
fuera de &1 pero de una manera original; las grafias se ordenan si
guiendo el contorno del dibujo.

£l nifo considera que en los textos dicen los nombres de ——
los objetos 2stas concenciones se les ha denominado hipbtesis del=
nombre por ejemplo en los textos impresos en lapiz, que dice lapiz
A estas representaciones que el nifio realiza en su intento pro com

prender nuestro sistema de escritura se les denomina representacio
nes graficas primitivas.

- N P e
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Posteriormente el nifio elabora vy pone a prueba direrentes
hipbtesis que lo llevan a comprender gue la escritura no necesi-
ta ir acompafiada del dibujo para representar significados.

En sintésis las etapas por las gque pasa el nifio para la -
adquisicidn de la lecto-escritura son:

Primera estapa HIPOTESIS PRESILABICA: Todavia no hay des-
criminacidn entre escribir-dibujar v los textos no son aln porta
dores de significado. El caricter simbdlico de los textos, la €-
xigencis de cantidad la exigencis de Variedad.

Segunda Etapa HIPOTESIS SILABICA: considera que cada le=-
tra escrita posee el valor sonoro de unz silaba también trabaja-
con la hipbtesis de cantidad minima.

Tercera Etaps HIPOTESIS SILABICA ALFABETICA: Considera =—-
gue cada letra escrita posee el valor sonorc de una silaba tam=-
bién trabaja con la hipdtesis alfabética estableciendo una Com~=—-
rrespondencia letras fonemas.

Cuarta etapa HIPOTESIS ALFARETICA: Establece una correse—-
pondencia letra-fonema. Losnifios llegan, pués a comprender las -

caracteristicas alfabéticas de nuestro sistemea de escritura.

VU U PRI T A S R SN

Bm R B s A s MU ANOSRESEATAOIGN G5

A A s MENARAE B MR US4 e ADD &S NS 05 G



CAPITULC VI.
UNA PROPUESTA PEDAGOGICA PROPUESTA PALEM.

0 PROPUZSTA DE APOYC PARA LA LECTC-ESCRITURA
Y MATEMATICAS.
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vi. UNA PROPUESTA PEDAGOGICA PROPULSTA PALEM.
“1as investigaciones sobre el proceso evolutivo de la len--
guz escrita en el nifio son recientes pués data de 1976~77 hasta~
iz fecha ya que se continua indagando al respecto fué Emilia Fe-
rreiro quién iniciara estas investigacicnes bajo un enfogque psi-
cogenético y a solicitud de docentes a guienes los inguietaba en
ese tiempo trabajar en matemidticas con la idea de un sujeto acti
vo constructive, perc a la hora de lecto escritura lo tenian que
hacer a la manera tradicional, con la concepcidn de un sujetc pa
sivo y repetitivo de instrucciones mecénicas. Asi surge una deman
da largamente postergada por la psicologia genética.

La Propuesta PALEM surge en México como una propuesta peda-
gbgica para el Aprendizaje de la Lengus escrita Para los maestros

0.

. N . -
e primero y segundo gradc de educacidn prlmarla:(l)

’

Las sugerencias didacticas fueron dos bésicamente el "Cua~-

dernillo Monterrey"™ y la propuesta de aprendizaje para la adguie

tn

icibdn de la lengua escrita". El "Cuadernillo Monterrey" gustd -
muche a los maestros y tuvo gran éxito Alll encontraron los docen
tes una serie de actividades ya formuladas y listas para que el -
nific las realizara; sin embargo el cuadernillo no tenla en cuen-
ta los resultados de las investigaciones gue mostraron gue los -
nifics al iniciar el primer afic, tienen diferente concencidn so--
bre lo gque es leer y escribir y que éstas concepciones denenden—
del grado de desarrollo cognoscitive al que ha llegado el nifioc =
en su proceso de aprendizaje de la lengua escrita y de acuerdo =
con las oportunidades de interaccidn que ha tenido con ella.
Existen dos investigaciones que sustentan tebricamente éste=

trabajo. La Primera "El nifio de Preescolar y su comprensibén del-

wn

tema de Escritura"™ y la segunda investigacidén "Andlisis de --

3
-

s
as perturbaciones en el proceso de adquisicibén de la lecto-es—-

[

0

+

ritura gque nos muestra entre otras cosas que de los nifios que -
ngresan a primer grado regular solo el 62% logra terminarla con
escritura de tipo alfabética el 13% con escritura de tipo silébi

1fabético y casi el 25% presenta escrituras silébicas y pre-

(17 AUTORES VARIOS. Optativa, paguete del Autor Jean Plaget,la.
Reimpresidn. Mexico, Universidad Pedagogica Nacionaly
(E1TBEES, BUBE e ° 909 onass
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sildbicas; sin embargo; é&sto no guiere decif que los nifios no ha
van aprenddido nada sino que suritmo de aprenZizaje es variado vy
gue el maestro tiene gue ayudar a cada uno en su proceso.

Bsta propuesta cuenta con una serie de modificaciones -
que proviene de la prictica y de las aportaciones que surgieroh-
durante la aplicacidn realizada, dentro del marco de los proyec=-
tos estritegicos, enel periddo escolar 1984-1985 en grupos de --
orimer grado de educacidn primaria, y en el periddo 1985-1986 --
en grupos de sequndc grado esta aplicacidn se realizd en 8 enti-
dades federativas vy en el Distrito Federal 1986~1987 se aplich -
la propuesta de orimer grado en 15 entidades ademds de Distrito=

Federal.

Y]

1

rey hasta la osresente propuesta, ha sido incansables

o]

b

El plan Nuevo Lebn cuya labor continuada desde el cuader
.
£

illo Monte

Y

gracias al trabaio de EZli

n

a Gémez, 3erenice Ortiz, Maria del Ro-
sario Guzmén, Hugo Zspinosa, Humberio Osnava, José Ni

Ramirez, Rosario R0sas Landa y Mercedes Coello a Idolina Mayogoi
ta v mas que nada a la Directora General de tducacién Zspecial =
Margarita Gémez Palacios conocida alumna de Piaget en Ginebra —-
donde la reconocia como "Sefiorita Torres 3cdet”.

E1 Maestro crea el trabajo intelectual para todo el gru-
po respetando los intereses de sus alumnos vy culdando que todos-
participen con sus diferentes resovuestas. Zvita asi hasta donde-
es posible la imprdvisacién en su labor o irabajo, alnque sabe -~
gue su planeacidn diaria puede verse modificada.

"Algunos docentes pilensan gque manejar 4sta concepncidn de
aprendizaje significa no decir nada al alumnoj no ensefiarle de-—-—
jarlo solo, vy esperan gque evolucione esponténeamente mds es todo
lo contrario, el manejo de la concepncidn constructiva tiene que-
derivar 2n una accidn pedagdgica en la que se trata no de propor
cionar el conocimiento, sino crear las condiciones para que el -
nific lo construya; es decir, que no sblo conteste a las interro=-
gantes del nifio sino que brinde elementos donde pueda encontrar-
respuestas por si mismo; plantear inquietudes a sus alumnos, de-
jar a un lado la rutina y proponer experiencias que no sdélo favo

recen el manejo de la lengua escrita sino gue mantenga latente -
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la satisfaccidn de aprender,

*Una de las preocupaciones del docente es 1la disciplina.

En ocaciones se considers que un grupc silenciosc es el-
que més trabazja, perc no hay nada m&s falso pués como lograr que
el nific construya el conocimiento; sin interactuar ni demostrar-
Su entusiasmc porque considerar que el nific tiene que dejar de =~
actuar come tal para aprender? lo gue tenemos que hacer es apro-
vechar ése deseo de investigar y esa espontaneidad tan caracte--
ristica de 1la infancia; recordemos Gue la disciplina no es otraw
Ccosa gue orden en el trabajo, por tanto, al nific se le debe exe-
plicar en forma clara la importancia del respeto a los compafiem-
TOs para poder trabajar armonicamente en grupo.

L& Accidn pedagdgica recae en la capacidad creadora y en
la honestidad profesional del maestrom (1)

L& propuesta PALEM es una invitacidn 2 transformar nues=-
tra practica educativa Y & elevar nuestra calidad profesional.
Como podemos observar hay una relacién directa con la me
todologia de trabajo de 1ia propuesta,ya que esti basada en la ——
psicogénetica de Jean Piaget y la Pedagbgis operatoria tiene sus
fundamentos en 1ia psicogenética va que e} desarrollc integral —-
del nific es decir las estructuras progresivas de la personalidad
Se construyen a través de 1la propia actividad del nife sobre los
okjetos ya sean concretos, afectivos ¢ sociales que constituyene
Su entorno vital.

Con el fin de favorecer el desarrollo de los nifios que en
muchos casos han crecide en ambientes limitados, en cuanto a opor
tunidades de juego relaciones con otros nifios y acciones sobre ob
jetos variados.

(1) AUTORES VARIOS. Propuesta Palem la. Ed._Mé{igp,litografia —
TAURO sS.A. (C.1988). P.81 y 82,
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VII. CONCLUSIONES.

1.~ La lecto-escrltura €s un proceso muy importante, ya que de - |

ella depende que el educanoo proqrese en la construccidn de su = ;

propio aprendizaje y logre un esta social apto para el bienes |
e Sedhvnineh: ) -1

tar ce su v1da,Fu»ura.
2.- Es necesario que todos los maestros tratemos dg cambiar nues

tra préctica educativas ya gque sblo asi se podra Abanzar en la —-
Rty st

educacidn. Debido a las necesidades y al cambio que ha tenido 1ls

Sociedad, el sistema educativo también ha tenido la necesidad de

hacer posible la actualizacidn de métodos educativos técnicas pa
ra lograr en forma masiva la lecto-escriturs ya gue es la base~
para que el educando logre construir el aprendizaje deseadoc.

3.- Todo maestro debe conocer la Psicogenética de Jean Piaget y-
la Pedagogia operatoria va gue son los fundamentos primordialeg-
para que el educando logre un aprendizaje active y creador.

4.- La préctica docente es el medic por el cu&l nuestro pals so-

H

c
lucionard lz crisis educativa que se daj; contando con el maestro
n i

su accidn pedagdgica y honestidacd profesional transfor
ica educativa y elevarf su calidad profesional.
5.- La pedagocis operatoria es el medic que nos muestra come pa=-
ra gue ios educandos lleguer més facilmente a la construccidn del
conocimiento,
El Maestro cebe conocer el proceso por el cudl atraviesa el nifio-
para llegar a utilizar la lengua escrita, reconoceréd gue SU C—=—
cibén pedagbgica debe estar de acuerdo con éste, ya que sabe que la
meta que persigue con su trabajo, es propiciar el aprendizaje y =
no apresurarlo tratandc de que los nifios memoricen las letras, si
no que descubran el sistema de escritura, que comprendan gue con-
la escritura pueden comunicarse,
6.~ E1l Maestrc debe considerar a cada uno de sus alumnos COmMO Un=
sujeto cognoscente, constructor de su propio conocimiento estd —-
obligado§ a asumir una actitud de profundo respeto intelectual ha
cia cada uno de ellos.
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