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INTRODUCCION

La escritura es un medio de comunicacién exclusivamente humano.

Desde sus origenes, la escritura se ha integrado por un conjunto de signos graficos con

significacion, signos preestablecidos y validos por y para una sociedad.

A través de los tiempos y la evolucion cultural del hombre, la escritura de nuestro
idioma se nos presenta como un conjunto de signos arbitrarios y con significado; con la

funcion social de la comunicacion humana, regido por una serie de reglas ortograficas.

Asi, las reglas de ortografia vienen a sefialarnos una serie de lineamientos que de no

atenderse, alterarian por completo el significado de una palabra.

En la presente investigacion se explica la importancia de conducir al nifio que ingresa
al primer grado de educacion primaria, al dominio de una escritura correcta; de tal suerte que,
después de sus primeros contactos visuales con la lecto-escritura pueda, dentro del contexto

adecuado, utilizar las letras mayusculas respetando las reglas ortograficas.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



CAPITULO 1
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Descripcion del Problema

A través de mi practica profesional, he observado como en el drea de Espafiol, a la
ortografia se le da poca importancia. Sélo es motivo de preocupacion cuando se aproximan
los exdmenes administrados por la Inspeccién Escolar v los concursos de ortografia; quienes
con anterioridad envian un vocabulario de 30 a 50 palabras enlistadas, las quc al ser
presentadas fuera de contexto, no tienen significado para el alumno. Esto hace que ¢l
profesor, en el afin de que los nifios "aprendan” a escribirlas correctamente, les pida que las

repitan 10 o mas veces.

En el primer grado de educacion primaria, por lo regular lo que mas importa al profesor
es que el nifio aprenda a leer y escribir, y a sumar v restar. Asi que cuando se le dicta o
escribe algo y no utiliza bien las mayusculas, soélo se le corrige ¥y no se le da ninguna

explicacion.

De esta manera, el nifio pasa al segundo grado empleando las letras mayusculas a veces

bien, a veces mal.

Por esias razones, considero que es el momento adecuado para cambiar nuestra
practicas en la ensefianza de la ortografia, dejando de lado la mecanizacion para dar paso a la
libre expresion y comprension del nifio, permitiéndole tomar parte en su propia enscilanza,

dejando que plantee sus dudas, que dé sus posibles respuestas, que comparc v deduzea por si



mismo, para que comprenda y asimile con mas énfasis sus conocimientos.

B. Justificacion

El lenguaje ha sido a través de la historia, factor de cambio y de evolucion de la especie

humana.

A través de €l, el hombre de todos los tiempos, ha intercambiado de manera eficaz y
rapida toda clase de mensajes, que con distintas intenciones se han utilizado cn todas las areas

de la personalidad del individuo, sea ésta cognoscitiva, socio-cultural o psicomotora.

Es un rasgo distintivo del hombre, la habilidad de tener sistemas de comunicaciéon

como la mimica, el lenguaje oral y ¢l lenguaje escrtio.

Nuestro idioma consta de 17 fonemas consonanticos y 5 fonemas vocilicos, que
combinados vienen a formar un sin fin dec palabras que a su vez, interactuan de acucrdo a
ciertas estructuras y dan como resultado un niimero considerable de combinaciones, de frases,

de enunciados, tantos como la habilidad del interlocutor lo permita.

El lenguaje escrilo, sin embargo, consta de 30 grafias minusculas y otras tantas
mayusculas, que al emplearlas en la escritura de enunciados y parrafos, deberan aunarse a las
reglas ortograficas de acentuacion, de entonacién y puntuacion establecidas arbitrariamente,
para suplir los apoyos fonolégicos que nos brinda la voz, ademas de la expresion corporal del

hablante.



Estas reglas de escritura forman todo un complejo sistema que el nifio conoce en la

tercera infancia, cuando ingresa a la escuela primaria.

En el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura, serd hasta entonces cuando asimile
en forma sistematica este valioso recurso de la comunicacion humana, mediante ¢l cual se
expresan los mismos mensajes que aprendio en forma espontanea y verbal durante sus

primeros aifios de vida.

La expresion escrita tiene muchas limitantes, algunas de ellas obedecen a las reglas
ortograftcas. Debemos considerar que tanto el lenguaje oral como el escrito, son sistemas
convencionales, establecidos arbitrariamente por la sociedad, para que en forma colectiva,

nos permita nombrar en forma oral o grafica, una idea, objeto o persona.

Entonces el individuo deberd conocer estos sistemas, para poder percibir y emitir las

ideas de un significado especifico empleando grafias o fonemas, también especificos.

Asi, podemos decir que las reglas de la escritura tienen una justificacion fundamentada

en la semantica, es decir, la signficacion de las palabras.

Fonéticamente, un vocablo puede tener varios significados, que a su vez se
determinaran por la estructura de la frase a la que pertenecen, pero al expresarla en forma
escrita, debemos observar la correcta escritura, ya que al no respetar las reglas ortograficas,

podcmos dar un giro completo al significado de la misma.

Estos errores son por demas, comunes en nuestros centros de trabajo y tratamos por lo
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general, de solucionarlos en forma mecanica.

Es especificamente, el uso de las letras mayiisculas tanto en los nombres propios o al
inicio de un escrito, son algunas de las deficiencias ortograficas mas notorias en la expresion
escrila del nifio de educacion primaria, por lo quc hic considerado este problema como objeto

particular de estudio.
Observamos que las letras mayuisculas en un texto, nos ayudan a discriminar los
nombres propios de los nombres comunes, y recibir asi el mensaje correcto que pretendemos

escribir.

Podemos ejemplificar lo anterior de la siguiente manera:

La nifia subio a las torres.
Articulo sustantivo verbo preposicion  articulo sust. comun
El sefior Torres s muy agradabie.
Articulo sust. comu  sust. propio  verbo adverbio adjetivo

Vemos en los enunciados anteriores que una misma palabra, Torres en este caso, tiene
diferentes acepciones y por lo tanto diferentes significados dentro del contexto y esto
condiciona a su vez su ortografia, sc escribira con mayuscula la palabra Torres en ¢l segundo
caso, ya que funciona como nombre propio, y con minuscula en el primer enunciado en que

torres es una palabra que se designa como sustantivo comum.

i ———— . o S 1 T . 1 . i



Teniendo como base que la relacion entre lo real y el signo escrito, se mediatiza con el
signo oral, es decir con la palabra, cabe sefialar que es la lectura un factor determinante en el
aprendizaje de la ortografia, ya que le permite visualizar el uso y la forma correcta de utilizar

las mayusculas y minusculas.

Asi, corresponde al profesor de grupo, motivar al nifio para formar en €l, el gusto por la
lectura como auxiliar en la practica ortografica, ya que de esta manera tendra acceso a
multiples mensajes informativos que vienen a ampliar sus conocimientos de las cosas, objctos

y el medio ambiente, y por supuesto un acercamiento objetivo y natural con la ortografia.

C. Importancia

La importancia de lo anterior radica en la idea de que si se empiezan a desarrollar en ¢l
niilo habitos ortograficos, concretamente el uso de maytsculas, desde el momento en que se
relaciona con el proceso de la lecto-escritura, disminuiran en forma considerable los

problemas ortograficos que actualmente presentan los educandos en nuestras escuelas.
Considero que a la par que el nifio va aprendiendo a leer y escribir, debe también
orientarsele sobre como usar correctamente las mayusculas, no solo para que sepa escribir la

palabra "rosa", sino que sepa también escribirlo de acucrdo a su significado.

La nifia se llama Rosa [aqui la palabra rosa funciona como nombre propio].

Rosa es el vestido [al empezar a escribir después de punto, s¢ escribe mayuscula].



Qu¢ bonita rosa. [en este caso lapalabra rosa es un nombre comuny].

La importancia de las maytsculas es que, dentro de un texto nos ayudan a discriminar
los nombres propios de los nombres comunes y lograr saber de qué se esta hablando o de
quién se esta hablando, ya que existen palabras que si no se escriben con mayiscula, cambia
su significado, tales como: Pozo (apellido) y pozo (hoyo), Vaca (apellido) y vaca (nombre de

ammal), entre otras.

D. Definicién del problema

Por lo anterior, me he interesado en plantcar el siguiente problema de investigacion:

¢ Como inducir a través de la lectura y visualizacién, el uso correcto de
mayusculas, a los nifios de primer grado anico de la Escuela Primaria Lsta-
(al turno vespertino "Fusebio Francisco Kino'', ubicada en el fraccionamien-
to "Las Palomas' de la ciudad de Mexicali, perteneciente a la XII Zona Fs-

colar ?

E. Objetivos

Aportar algunas ideas que habiendo sido positivas en mi practica docente, puedan ser

de utilidad a otros compaficros.

Inducir a los nifios de primer grado en el uso correcto de las mayusculas, en los

nombres propios y al inicio de un cscrito.



El saber escribir bien nos va a permitir que todo lo que escribamos en el campo
profesional o particular, no pierda su valor a causa de una escritura inadecuada de letras, y
ademas para que nuestra forma de comunicarnos a través del lenguaje escrito no se preste a

confusiones por el uso impropio de palabras, letras o signos de puntuacion.
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CAPITULO 1I
MARCO REFERENCIAL

El objetivo principal de la educacion primaria, es que el nifio se desarrolle

armonicamente en sus tres dreas: social, cognoscitiva y motora.

Por lo tanto, es necesario conocer ¢l contexto social € institucional en que se
descnvuelve el nifio, ya que estos interactuan en ¢l desarrollo del nifio, y a la vez condicionan

nuestra practica docente.

La escuela primaria en la cual se realizo este trabajo lleva por nombre "Eusebio
Francisco Kino", turno vespertino, con clave 02EPR0223C, ubicada en el fraccionamiento

"Las Palomas", s/n.

[a escucla es de organizacion completa, cuenta con:
1 Director

1 Subdirector

10 Profesores de grupo

1 Profesor de educacion tecnologica

1 profesor de educacion artistica

1 profesor de educacion fisica

1 auxiliar de intendencia

La planta fisica de la escuela esta integrada de la siguiente manera:

1 explanada civica

12



1 cancha de basquetbol
1 area de usos multiples
2 servicios sanitarios

10 aulas

1 direccion

areas verdes

La escuela se encuentra rodeada por la colonia Orizaba, el Fraccionamiento Solidaridad

y €l Conjunto Urbano Universitario.

En el aspecto socioeconomico, la comunidad pertenece a un nivel medio bajo.
Generalmente trabajan tanto el padre como la madre, acarreando consecutivamente
problemas de desintegracion familiar, lo que a su vez repercute en el aprovechamiento

escolar y en la conducta de los alumnos.

Especificamente, €l primer grado se encuentra integrado de la siguientc manera: 16

hombres y 15 mujeres entre los 6 y 7 afios de edad.

Existe en el grupo un caso particular de una nifia que es maltratada por su papa, v dos
nifias a las cuales no les prestan atencion en su casa, no cumplen con tareas, con matcriales

escolares y ticnen bastantes inasistencias.

Los nifios del grueso del grupo se desenvuelven en un ambiente familiar propicio, que
si no llega a ser optimo, al menos no es tan negativo como el de sus tres compaiieritas

sefialadas anteriormente.



CAPITULO Il
MARCO TEORICO
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

A. Tcorias del Aprendizajec

Son varios los estudios que se han realizado para explicar c6mo sucede el aprendizaje.

Asi que por consecuencia hay también diferentes opiniones al respecto, algunas de ellas

se compiemenian, pero oiras son Conirarias.

Dentro de las Teorias del Aprendizaje existen dos corrientes con marcadas diferencias.
Una de ellas es la corriente conductista y la otra es la corriente de la Gestalt, las cuales a

continuacién se describen.

1. Teoria Conductista

" La corriente conductista supone que: el aprendizaje es un cambio mds o me-
nos permanente de la conducta, que se produce como resultado de la practica. De
acuerdo coii ello, el proceso de aprendizaje consiste de
patrones de reaccién sobre organismos pasivos y flexibles. Puesto que el aprendi-
zaje hasta cierto punto, se debe a una accion reciproca de los organismos y sus
ambientes, los conceptos basicos de los necconductistas, son los estimulos (Ta ex-

citacion proporcionada por un ambiente) y las respuestas (reacciones dadas por

15



un organismo)”.

Algunos de sus investigadores son Pavlov, Thorndike, Skinner v Watson.

Los neoconductistas consideran que todo el aprendizaje es un condicionamiento del

tipo estimulo-respuesta.

El enfoque de esta corriente se dirige hacia la conducta, en modificarla a través de

estimulos adecuados que proporcionen las respucstas deseadas.

Esta teoria toma al individuo como un ser pasivo, al que no se le permite participar en
su aprendizaje, ya que con anterioridad se definen cuales son las conductas que se desean y

solo se estimula de manera que se obtengan los comporiamientos deseados.

2. Teoria de la Gestalt

Los psicologos del campo de la Gestalt consideran el aprendizaje como:

"Un proceso de desarrollo de nuevas ideas o como una modificacién de las
antiguas. Los insights se producen cuando un individuo al perseguir sus fines,
advierte nuevos modos de utilizar los elementos de su ambiente, incluyendo su

propia estructura corporal. El sustantivo aprendizaje lleva la connotacion de

1 Morris L. Bigge. ;Como describen el proceso de aprendizaje las dos familias contempo-
raneas del aprendizaje? en: "Teorias del Aprendizaje”. Antologia. UPN-SEP. México,
1986. p. 111.

16



nuevas ideas o significados adquiridos. Ven al aprendizaje como una em-
presa intencional, exploradora, imaginativa y creativa. La definicion que
dan al insights los tedricos del campo de la Gestalt es un sentimiento o
senlido de un patrén o sus relaciones. En otras palabras un insights es el
mélodo de resolucion o la solucion de una situacion problematica. Los in-
sights se presentan con frecuencia, por primera vez como vagas corazo-
nadas de sentimiento que obtenemos en relacién a una situacion, que nos

permite seguir esforzandonos activamente en alcanzar nuestros objetivos®.

Los psicologos de la Gestalt dan gran importancia a la experiencia, mas que a la
repeticion de conductas, ya que lo importante es ¢l hecho perceptual y no el acto en si, puesto
que la experiencia es "un evento interactivo dentro del cual una persona, mediante la accion y
la observacion de lo que sucede llega a comprender y sentir las consecuencias de un acto

dado".

Algunos de los defensores de esta corriente son: Kholer, Raymond H Wheeler y Francis

T. Perkins.

3. Teoria Psicogenética.

La teoria de Piaget divide el desarrollo intelectual del nifio en cuatro periodos
principales: el sensomotor (del nacimiento a los 2 afios), el preoperacional (de los 2 a los 7

anos), ¢l operatorio concreto (de los 7 a los 11 afios), v el opcrativo formal (de los 11 afios en

2 Morris L. Bigge. Op. Cit. pp. 119-120
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adelante.

"Piaget distingue entre el aprendizaje en el sentido mas estrecho y el
aprendizaje en el sentido mas amplio. El primero supone la simple adqui-
sicion de respuesias especificas a situaciones concretas. Este aprendiza-
Je es superficial, no es permanente y es poco probable que se generalice.
ET aprendizaje en el sentido mds amplio, se basa en el desarrollo. Se da
cuando el nifio dispene de las estructuras coginoscitivas necesarias para
asimilar nuevas informaciones. Piaget subrava continuamente la activi-
dad por parte del nifio. Intenta asimilar el problema de la conservacion
a las estructuras ya disponibles y é{ cree que se da una carencia subje-
liva de certeza respecio a su solucion. El nifio no reacciona simplemente
ante los conocimientos externos, sino que toma parlte activa en su propio

desarrollo. No se alcanza nunca un equilibrio perfecto.

Cada periodo de desarrollo representa sélo una aproximacion cada
vez mds proxima al equilibrio, e incluso el pensamiento del adolescente
no alcanza un equilibrio perfecto en todas las dreas y en todos los mo-

mentos®.

En resumen, la Toria del Equilibrio de Piaget presenta dos procesos basicos que son la

asimilacion y la acomodacion.

3 GINSBURG, Herbert. "Piaget y la Teoria del Desarrollo Intelectual”. Impresiones Editoriales, S. A
Meéxico, 1988. p. 168.
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La asimilacion implica incorporar informacion nueva que pueda cnfrentarse con el

medio ambiente.

La acomodacion se refiere a la confrontacion de la informacion nueva con la que ya se
conoce, y se hace una reestructuracion de informacion y el sujeto evoluciona en ¢l

conocimiento.

El equilibrio implica actividad, apertura y un estado de armonia relativa con el medio
ambiente. El equilibrio se da cn el individuo cuando el conflicto cognitivo desaparece al
solucionar y satisfacer sus dudas.

Después de haber descrito anteriormente las tres teorias del aprendizaje, se concluye

que es la teoria de Piaget, la que nos proporciona a través de sus estudios, las bases

psicologicas necesarias para comprender como sc da el proceso de aprendizaje en ¢l nifio.

B. Caracteristicas del nifio de primer grado

1. Generalidadesdel nific preoperacional

Scgin la teoria piagetana, 1os nifios de primer grado, que son el motivo de este estudio,

se encuentran en ¢l periodo prcoperacional que abarca de los 2 a los 7 afios.
"Durante este periodo, el nifio ya no estd limitado a un tipo de aprendizaje

manifiesto de E-R o por ensayo y error, sino que empicza a demostrar un

aprendizaje cognitivo cada vez mayor.

19



El pensamiento preoperacional infantil no es reversible. Sin embargo el
nifio adquiere poco a poco habilidades que le dardn acceso a ese nuevo ins-
trumento del pensamiento, el nifio preoperacional denota un egocentrismo

simbdlico, y al mismo tiempo acciones de descentralizacion.

El nifio preoperacional empieza a presentar habilidades de clasificacién
(capacidad para agrupar hechos, conceptos o esquemas), si bien las jerar-

quias a que ello da origen pueden diferir mucho de la de los adultos.

En general, las categorias tienden a ser de definicién mds estrecha v ul-
cance mas amplio ( 0 sea a poseer menos atributos definilorios por catego-
rias y menos niimeros de categorias). Aunque a veces puede haber apren-
dizaje por intermedio de los mecanismos cognitivos, se traia de tipos pri-
mitivos de proceso cognitivos en el que el pensamiento es dominado por

estimulos ambientales.

En el periodo preoperacional, el nifio descentra las acciones y presen-

ta una conducta perceptual primitiva, el pensamiento es todavia egocén-

trico o irreversible"*,

4 PIAGET, Jean. "Una Teoria Maduracional Cognitiva", en : "Teorias del Aprendizaje". Antologia

Meéxico, 1986. pp. 210-211.

. UPN-SEP
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2. Integracion y Pensamicnto Infantil

Cuando el nifio ingresa a primer grado, su percepcion es global.

En el transcurso del afio escolar ira surgiendo en el nifio la capacidad analitica por

medio de las experiencias de aprendizaje y de acuerdo a su nivel de maduracion.

" A lo largo del primer grado, el nifio ird desarrollando una capacidad de
andlisis que le permitird apreciar elementos y relaciones. Esta capacidad se
va estructurando a través de una ampliacion de esquemas en un proceso de I
equilibrio constante. El nifio amplia, enriguece, organizay fransforma ince- |
santemente su modelo interno del mundo, basindose en la interaccion con
los objetos. A través del lenguaje entra en contacto con los conceplos y no-
ciones de los demas y empieza a ubicar el pensamiento individual, dentro del
sistema del pensamiento colectivo, a reconstruir acciones pasadas y anlici-
par las futuras, atin cuando sus nociones de espacio y tiempo son vagas,

inestables y difusas.

Resuelve por medio de la intuicién una serie de problemas que se le pre-

senlan, pero su pensamiento manifiesta lodavia una estructura Iégica que

respalda esas acciones.

El desarrollo del pensamiento infantil aunado a la experiencia constan-

te con los objetos permitirdn que el nifio, hacia los 7 u 8 afios de edad, se

inicie en el entendimiento de la légica de estos planteamientos al llegar a

21



la etapa de las operaciones concretas" *,

Vemos en los parrafos anteriores como es que hacia el final de la etapa preoperacional,
el nifio empieza a hacer clasificaciones a través de experiencias de aprendizaje con los
objetos, que enriquecen, amplian, organizan y transforman su primera concepceion del mundo.
s entonces hacia el final de esta etapa; que coincide también con que la mayoria de los nifios
de primer grado han aprendido a leer y escribir, cuando se dara mayor ¢énfasis en la induccion

del uso de mayuisculas, por medio de la lectura y la visualizacion.

C. Lengua escrita

L. Comparacion de la lengua oral y lengua escrita
De acuerdo con la Modernizacion Lducativa el drea de Espariol cn cl primer grado,
aparece en ¢l libro de Contenido Basicos, dividida en tres temas: lectura, expresion oral v

exXpresion escrita.

El area de Cspaiiol ticne gran importancia dentro de la educacion primaria, ya quc
mediante la lengua oral y escrita, el individuo va adquiriendo nuevos conocimientos v

acrecentando su cultura.

Sin embargo, "la expresion oral y la expresion escrita, son dos fornas de comunicacion

que comparten vocabulario y formas gramaticales, pero que tienen funciones diferentes Vv por

3 SEP Libro para el Maestro. Primer Grado. México, 1981. pp. 48-49,

22
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lo tanto requieren de construccion v estilos especificos ¢,

Para ejemplificar lo anterior se presenta este cuadro comparativo obtenido como

resultado de los trabajos realizados durante las scsiones grupales.

Lengua Oral Lengua Escrita
* Solo puede scr en ¢l presente. * No tiene tiempo. Ls ahistorica.

* Se da con la presencia de un hablante y un * No es necesario un interlocutor.

oyente.
* Todos ticnen acceso a la lengua oral. * No todos tienen acceso a la lengua
escrita.
* Es libre, facil, abundante. * Presenta obsticulos como la sintictica,
* Es redundante, no hay tiempo para la semantica, la ortografia, entre otros.
organizar.

2. La lectura

La lectura es un gran auxiliar didictico en la ensefianza de la ortografia.

Es un valioso recurso el contar con un conjunlo de libros de textos apropiados a la edad
e intereses del nifio, que pueda consultar tanto en la escuela como en su casa, para que
mediante la visualizacion de los textos, se propicie que el alumno haga comparaciones

cnire

6 GOMEZ. Palacio, Margarita. "Considetaciones teéricas acerca de la escritura”, en: "Desarrollo Lingiiistico

y Curricular Escolar". Antologia. UPN-SEP. México, 1988. p. 88.



palabras que presentcn semejanzas fonicas y graficas. De esta mancra ira construyendo

familias ortograficas, que le serviran de apoyo cuando tenga duda sobre como escribir alguna

palabra.

Para ayudarnos a comprender ¢omo el nifio se apropia de un conocimiento lingiiistico,

se encuentra la Psicolingiistica que es definida de la siguiente manera:

" La palabra Psicolingiiistica, literalmente, estudio psicolégico de los he-
chos lingiiisticos, y mds general a la relacién entre lenguaje y pensamiento. Se
ocupa también, cada vez con mds insistencia, de la génesis Yy desarrollo del

lenguaje en el nifio como medio para aclarar la relacién entre Cligue

Te Tk

nocimiento de la realidad, tonto respecto al significado de las palabras como

respeclto u las reglus sinticticas"’.

Aunque tradicionalmente se ha tomado la lectura como un acto mecanico que consisie

en reproducir sonidos del habla en voz alta, palabra por palabra, lctra por lctra, crco que si se

le da a la lectura la importancia real que ticne, que es obtener significado a través de una

conducta inteligente donde se coordinan diversas informaciones, estariamos dando el primer

paso ¢n la ensefianza de la ortografia.

"Cuando una persona se enfrenta a un texto en busca de informacioén, no
solo requiere lener conocimientos respecto a las Jormas grdficas y a la orali-
tacion correspondiente. Si su propésito es obtener significado a partir de lo

impreso, el lector debe poner en jucgo una serie de informaciones que el tex-

7 Diccionario de las Ciencias de la Educacan. Publicaciones Diagonal Santillana para Profesores.
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fo en cuestion no provee. Se trata de conocimienfos que éste posee con anle-

rioridad" 3.

En el proceso de la lectura Frank Smith plantea dos fuentes de informacion esenciales:

fuentes visuales y fuentes no visuales.

La informacion visual se refiere a los signos impresos en el texto, que se perciben
directamente a través de los ojos, tales como letras, comas, puntos, signos, mayusculas,
espacios, ctc.; y la informacion no visual es la que csta detrds de los ojos como el
conocimiento del lenguaje en que esta escrito el texto, el conocimiento del tema o materia de

que se trata, es decir, los antecedentes que ticne el lector acerca del textlo.

" Ll lenguaje escrito, a semejanza de lo que sucede en el lenguaje oral,
reclama la eleccion de las palabras propias y el uso de ellas en su recta forma,
reclama también, que las frases y oraciones se construvan gramalicalmente y
con naturalidad, pero exige ademds una escritura fdacilmente legible y libre de

errores ortograficos.

Aqui es hacia donde los maestros primarios deben enfocar la ensefianza del

lenguaje escrito dentro de las escuelas "°.

8 GOMEZ. Palacios, Margarita. Op. Cit. p. 76.
9 RAMIREZ, Rafael. "La ensefianza del Lenguaje”, en: "El Macstro y las situaciones de aprendizaje de la
Lengua". Antologia. UPN-SEP. Mexico, 1988. p. 111.



3. Principios que rigen cl desarrollo de la escritura

Scgun Yetta Goodman los nifios desarrollan un sistema de escritura antes de llegar a la
escuela. Esto ocurre en un sistema sociocultural que debemos tomar en cuenta cuando

investigamos como el nifio contribuye personalmente al aprendizaje.

En el articulo que presenta titulado "El desarrollo de la Escritura en nifios muy

pequefios”, describe tres principios que rigen el desarrollo de la escritura.

Principios Funcionales.

Se desarrollan a medida. que ¢l nifio resuelve el problema de cémo escribir y para qué
escribir. La significacion que tenga la escritura en su vida diaria tendra consecuencias en el
desarrollo de los principios funcionales. Las funcionics cspecificas dependeran de la necesidad

que sienta ¢l nifio de un lenguaje escrito.

El nifio participa en eventos de "lectura-escritura”, los cuales proporcionan no sélo
datos sobre la utilidad de la escritura en la sociedad sino la actitud de los miembros de la

comunidad hacia la escritura.

Principios lingiiisticos.

Se desarrollan a medida que cl nifio resuelve el problema de la forma en que el

lenguaje escrito esta organizado para compartir significados en la cultura. Estas formas

mcluyen las reglas ortograficas, grafofonicas, sintacticas, semanticas y pragmaticas del

o
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lenguaje.

De este modo el lenguaje escrito es un sistema toialmente nuevo que ¢l nifio comienza

a entender.

Dentro de los principios lingiiisticos, Yetta Goodman sefiala los principios ortograficos

de la siguiente manera:

" La ortografia se refiere generalmente a las letras con que se escribe una
palabra. Los principios ortogrdficos incluyen fodas lus formas de la presenta-
cion visual del sistema de escrifura como totalidad, tales como la cursiva y la
manuscrita 'y las formas de los caracteres individuales como mayisculas y

minusculas de la misma letra” *°.

Los niilos empiczan a escribir imitando las letras y formas de los adultos, por lo tanto
tiene gran influencia el sistema de escritura de su cultura y escriben en la direccién
convencional de esa cultura.

" Cuanto mds usan los nifios el lenguaje escrito con puntuacion 3y para fines

que tienen sentido para ellos mdas aumenta su control sobre la puntuacion.

Muchos de los rasgos ortogrdficos no tienen una contraparte directa en el
lenguaje oral, pero entran en el sistema visible del lenguaje escrito.

Frank Smith (1981) piensa que los escritores que aprenden a controlar la Or-

10 GOODDMIAN, Yetta. "Ll Desarrollo de la Escritura en nifios muy Pequefios”, en: "Desarrollo Lingiiistico y

Curricular Escolar”. Antologia. UPN-SEP. México, 1988. p. 65.



lografia y los aspectos del sistema sintactico lo logran fundamentalmente a fravés de

la fectura™ ',

Principio Relacional.

" Los nifios deben relacionar su escritura con las ideas, conceplos o signi-

ficados sobre lo que estdn escribiendo. Tales relaciones no son simplemente

correspondencias enire letras y sonidos.

El escritor principalmente debe llegar a conocer que la escritura puede re-

on ¢l objeto y el significado del objeto que estd siendo represcn-

N
Q
)
3
3
=]
[
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tado, con el lenguaje oral, con la percepcion visual de la ortografia y con la

interrelacion de todas estas relaciones " 2.

4. Ortografia.

En la expresion escrila se ubica la ortografia. La cual es de gran importancia para
nuestro trabajo como docentes, ya que ayudara al nifio a escribir cotrectamente sus ideas,
experiencias, y conocimientos sin que estos picrdan su intencion y significado, o sc¢ presten a

confusion por el uso inadecuado de grafias o signos de puntuacion.

11 GOODMAN, Yetta. Op. Cit. p. 67.

12 Tbidem. p. 69.
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"La palabra ortografia viene del griego orthds, recto, correctoy graphé,
escritura, que significa conjunto de reglas que rigen la escritura de las

palabras de una lengua y su sistema de puntuacion.

Objetivos de la Ortografia:

* Facilitar a los alumnos el aprendizaje de la escritura correcta de un
niicleo de palubras de micho uso y de indudubie valor y utilidud so-

cial.

* Proporcionar los métodos y técnicas para el aprendizaje de nuevas

palabras, ampliando y enriqueciendo su vocabulario ortogrdfico.

* Desarrollar en ellos una conciencia ortogrdfica, es decir el deseo de

escribir correctamente y el hdbito de comprobar sus escritos" 5.

En la ensefianza dc la ortografia el profesor de grupo realiza practicas pedagdgicas
como ¢l dictado, ¢l cual es descrito por Margarita Gomez Palacios como "una practica
mecanica situada cn contextos irreales que no muestran al nifio la utilidad extracscolar de la

escrilura; comunicar mensajes a otros, mantenerse informado, registrar para recordar”.

Existen dos tipos de dictado en la ensefianza tradicional de la ortografia:

13 Diccionario de las Ciencias de Ia Educacion. Loc. Cit.
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" Dictado de textos desconocidos: sc le llama a veces, dictado trampa. Va
seguido de una correccion de errores y de comentarios més o menos extensos.
La repeticion casi a diario del ejercicio, a todo lo largo de la escolaridad, ter-
mina siempre en un condicionamiento de io esencial (las reglas v los usos mds
Jrecuentes infervienen lo mds a menudo). Se trata en el fondo de un condicio-
namiento mediante ensayos Y errores.

El dictado preparado es una reproduccion neménica en vez de ser una
serie de invenciones adupiutivas. No es un egjercicio funcional pues la resolu-
cién de los diversos problemas ortogrdficos con que se topa el individuo du-
rante toda su vida supone la existencia de estructuras de comporiamiento
bastantes generales para'que se presenten a miltiples transferencias: no es

posible preverlo todo, ni preparar todo lo que es previsible” .

Por lo regular sicmpre asociamos la ensefianza de Ia ortografia con el dictado.

El dictado no es en si el problema, sino la forma en que se emplea, ya que algunas

entre sonido y grafia.

veces es necesario como en el caso de primer grado, puesto que por medio de €l se da cuenta

el profesor cuiles nifios han llegado al nivel alfabético, o sca la correspendencia uno a une

Pero en otros grados, o mas recomendable es formar esquemas ortograficos v

3T, Louis. "La Ensefianza de 1a Lengua Materna”, en: "Desarrollo Lingiifstico v Curricular Escolar”,

Antologia. UPN-SEP. México, 1988. pp. 40-41.

automatizar su desarrollo, para que los nifios pucdan hacer transferencias de unas situaciones
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a otras quc tengan semejanza con los ejercicios de aprendizaje.

Louis Not recomienda que "es preciso hacer un dictado que sugiera los

comportamientos correctos”.

El principio que plantea es el siguiente:

Que el prolesor lea un texto en el cual sefialen las dificultades y se analicen para que se
resuclvan conforme vayan aparcciendo, pero antes de que el alumno las escriba, estas
dificultades pueden ser las familias de palabras, concordancias, uso de mayisculas, y olras.

Los nifios pueden pregunitar parg resolver alguna duda.

En primera instancia es el profesor el que va a dar las soluciones a todas las
dificultades que se presenten. Después solo se explica la dificuliad pero sin dar la solucion; v

por ultimo se sefiala la dificultad en forma de advertencia.

“Este procedimiento tiene la ventaja dc probar las asociaciones v ios nexos sobre los
que se organizardn, en formas de esquemas mds o menos generales, los automatismos cuya

generalidad permite las transferencias necesarias” %5,

15 NOT, Louis. Op. Cit. p. 44.
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CAPITULO 1V
METODOS, TECNICAS Y RECURSOS

A. Recomendaciones para la enseiianza del uso de mayusculas en el primer grado

1. Descripeion

Para empezar este capitulo., definiré primero lo que es método, técnica y recurso.

" El método es literal y etimologicamente, el camino que conduce al conocimiento. Il
método es el instrumento de la actividad cientifica, esto es, aquello de que nos scrvimos para

conseguir el conocimiento de la naturaleza y de la sociedad™ ',
" Una técnica es un procedimiento, o conjunto de procedimientos, regulado v provisto
de una determinada eficacia. También se denomina téenica al conjunte de reglas aptas para

dirigir clicazmente una actividad cualquiera v la destreza necesaria para rcalizarla” 17,

Los recursos son los medios de los cuales sc vale el investigador para llevar a cabo ¢l

metodo y las técnicas.

Después de haber definido los términos anteriores, empezaré a describir como se realizo

16 De Gortari, ELi. "Métodos y Técnicas", en: "Técnicas y Recursos de Investigacion V". Antologia. SEP-TUJPN
México, 1988, pp. 98-99.

17 TIdem.



cl presente trabajo.

La Ortografia es uno de los temas del arca de Espafiol, que siempre ha despertado
interés en mi, porque creo que como profesores frenie a un grupo, tenemos la obligacion de
saber escribir correctamente; ya que somos ¢l modelo a seguir de 30 a 35 nifios cada ciclo
escolar, durante 28 o 30 aiios de labor educativa. Ademas como una satisfaccion personal, ya
que da gusto y se disfruta leer un texto no solo bien redactado sino escrito correctamente, <in

faltas de ortografia, y qué mejor si somos el autor de ese texto.

Es asi que como profesores de grupo debemos procurar en el drea de cspaiiol, cuidar

esencialmente la ortografia de los alumnos.

Durante ¢l transcurso de la practica profesional surgio la inquietud de que en el primer
afie debiamos empezar a interesar a los nifios en el uso correcto de la ortografia, sicndo tan

amplia, la delimit€ al uso de mayusculas en los nombres propios y al inicio de un escrito.
Aungue ¢l uso de mayusculas presenta doce reglas, solo elegi las dos primeras, porque
son con las que mas contacto tendra el nifio de primer grado, ya que se inicia en la redaccion

de enunciados y en la identificacion de los nombres propios.

Las reglas para el uso de las mayusculas son:

1. "La primer palabra de un escrito y la que vaya después de punto y seguido o punto final.
2. Todo nombre propio: Pedro, Rodriguez, Colombia, San Luis Potosi.

3. Los atributos divinos: el Salvador, el Redentor.
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4. Los titulos y nombres de dignidad: el Santo Padre, el Principe Bernardo.

5. Los apodos: Chucho el Roto.

6. In cargos importantes, cuando equivalgan a nombres propios: el Papa, el Rey.

7. Las palabras que formen el nombre de una institucion, cuerpo o establecimiento: Musco
de Antropologia, Banco Comercial Mexicano, S. A.

8. Los nombres y adjetivos que entran en el titulo de cualquicr obra: Mecanografia al
tacto, Ortografia Practica.

9. Los tratamientos, y especialmente si estin abreviados: Sr., D., Srta., Lic., Dr.

10. I.a letra inicial de cada verso.

11. La numeracion romana; Juan XVIII, Paulo VL

12. En las palabras que empi¢zan con Ch, L1, sdlo llevara mayuscula inicial la letra C y L,

son primera parte de eslas letras compuestas o dobles: Llamas, Chairez, Chavez" ',

Al principio cuando ensefiaba el uso de maytsculas, lo hacia partiendo de la
enunciacion de la regla. Asi, cuando escribiamos un nombre propio les decia "Debe ir con
mayuscula”, después cuando los nifios empezaban a redactar sus enunciados, les decia,

"Cuando empezamos a escribir algin enunciado, la primera letra debe ser mayuscula”.

De esta mancera, cuando era necesario usar mayusculas les recordaba que "los nombres
de personas y los lugares se escriben con mayuscula”, también cuando escribia el nombre de
alguien les preguntaba ";Por qué creen que va con mayiscula?. l.a mayoria contestaba

"Porque es una persona”. O cuando alguicn escribia con maytiscula un nombre comim, le

18 TREVINO, Jorge. "Ortografia Practica al Dia". Edit. Trillas México. 1980



preguntaba ";Conoces a alguien que sc llame asi?". Ejemplo: "¢Conoces a alguien que se

llame ‘silla’ Pércz?".

Tambieén cuando dictaba les recordaba la regla . "Fijense que es nombre de persona”.

¢COmo se escriben los nombres de persona?

De csta manera obtuve buenos resultados, por una parte, los propios nifios sc¢
intercsaban por escribir correctamente, va que cuando tenian duda me preguntaban; no sélo
"

cn el uso de mayusculas, sino en otras situacioncs, como con la "v yb","lac,syz" cntre

otras.

Por otra parte quedé en mi Ia inquietud de que los nifios aprendieron al regla, pero no

supteron para qué les setvia, o por qué debia eseribirse asi.

Esto fue lo que realicé Ia primera vez que tuve primer grado y que quise empezar a

interesar a los nifios en la ortografia.

Esta es la segunda ocasion que tengo a mi cargo un grupo de primer grado, y lo tomé
para reafirmar y afinar mi inquietud de que se pnede inciar una " conciencia ortogralica " en
los niflos de primer grado; pero ahora no s0lo partiendo de ta regla, sino ademas de que ellos

fueran comprobandola v apropiandose de ella.

Yy v X . iy Lo . ..
Para esto disefic una serie de actividades cn base a mi practica docente v en la
experiencia obtenida anterjiormente al trabajar con primero, v también tomando en cuenta los

mtereses de los niiios.



OBJETIVO GENERAL.

L. Escribir los nombres propios y al inicio de un escrito con mayiscula.
OBJETIVOS ESPECIFICOS.

1.1 Escribir con mayusculas los nombres propios.

1.2 Escribir con mayiscula al iniciar un escrito.

ACTIVIDADES PARA EL OBJETIVO 1.1 (Escribir con mayiscula los nombres

propios).

Profesor Alumno

1.1.1 Decir a los alumnos que vamos a hacer1.1.1 Decir nombres de sus compaiicros que es-
una lista en el pizarrén de los nombres de tan cn la primcra fila.
los nifios de la primera fila.

1.1.2 Iscribir en el pizarron el nombre de los  1.1.2 Decir nombres de las cosas que hay en la
nifos. primera fila.

1.1.3 Decir a los alumnos que ahora vamos al.1.3 Observar y expresar en qué son diferentes
hacer una lista de las cosas que hay en ambas listas.
la primera fila.

1.1.4 Pedir a los alumnos que observen ambas  1.1.4 Decir nombres de lugares y animales.
listas, y las comparen, ayudarlos si es ne-
cesario ;cudles estan escritos con ma- 1.1.5 Observar y comparar ambas listas.
vusculas? 1.1.6 Decir cuales palabras estan escritas con

mayisculas.
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1.1.5 Pedir ahora a los nifios que digan nom-1.1.7 Copiar en su cuaderno las dos listas.

bres de lugares que conozcan, para 1.1.8 Escribir en su cuaderno ¢l nombre de

escribirlos en el pizarron. (Abajo de
los nombres de personas).

1.1.6 Pedir a los nifios que digan nombres de
animales que conozcan, para escribirlos
en el pizarron. (Abajo de los nombres
comunes).

1.1.7 Pedir a los nifios que comparen ambas
listas y digan cudles estan escritas con
maviscula.

1.1.8 Decir a los niflos que los nombres de lu-
gares y personas son nombres propios y
se escriben con mayuscula.

1.1.9 Escribir arriba de la lista de nombres y
lugares "Nombres propios®.

1.1.10 Pedir a los nifios que escriban en su
cuaderno tres nombres de otros lugares
que conozea, tres nombres de sus amigos

y tres nombres de cosas.

tres amiguitos y tres lugares y tres

cOsas.
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1.1.11 Entregar a los nifios una hoja mimeo- 1.1.9 Leer un texto mimeografiado y encerrar
grafiada de un texto con nombres de las palabras que encuentre con mayiscula
personas, ciudades, animales y cosas.  1.1.10 Comentar el texto.

1.1.12 Pedir a los nifios que lo lean, primero 1.1.11 Decir cuales palabras estan escritas con
en voz baja y luego en voz alta. mavuscula.

1.1.13 Comentar ¢l texto y aclarar dudas 1.1.12 Incerrar las palabras que estan escritas
sobre el significado de las palabras con mavuscula.
desconocidas. 1.1.13 Contestar la pregunta del profcsor.

1.1.14 Pedir a los nifios que encierren las
palabras que estan escritas con ma-

yusculas.

1.1.15 Preguntar cuiles palabras estan es-
critas con mavascula,

1.1.16 Preguntar jpor qué creen que estan
cscritas con maytscula.

1.1.17 Se evaluara con la participacion oral
de los nifios a las respuestas formula-
das por el profesor y con la resolucion

de los cjercicios.
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ACTIVIDADES PARA EL OBJETIVO 1.2 ( Escribir con mayiscula al inicio de un

escrito),

Profesor

Alumno

1.2.1 Pedir a los alumnos que saquen sulibro  1.2.1 Sacar su libro de lecturas en la pa-

lectura de "Juguemos a leer”, en la pa-

gina 71.

gina 71 y que encierren la primera pa- 1.2.2 Encerrar la primera palabra de la leccion.

labra con que empieza la leccion.

1.2.2 Hacer lo mismo con las paginas 72,
73.75y 77.

1.2.3 Pedir a los niiios que observen bien
la primera palabra de cada leccién
v que diga si estd escrila cen mayus-
cula.

1.2.4 Preguntar a los nifios si en las olras
lecciones también empieza con ma-
yuscula la primera palabra.

1.2.5 Deccir a los nifios que al cmpezar a
escribir, siempre va con mayuscuia
la letra inicial.

1.2.6 Pedir a los nifios que escriban lo que
van a hacer en las vacaciones.

1.2.7 Se evaluara con el correcto uso de

las mayusculas cn su redaccion.

1.2.3 Hacer lo mismo que en 1.2.2 con las leccio
nes de las paginas 72, 73, 75 y 77.

1.2.4 Observar la primera palabra de cada leccion

1.2.5 Contestar la pregunta hecha por el profesor

1.2.6 Escribir en su cuaderno lo que va a hacer en

vacacioiies.
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Los recursos que se utilizaron para Hevar a cabo las actividades anteriores fucron los
siguientes: el libro de lecturas "Juguemos a leer”, un gjercicio mimeografiado de un texto, gis

y pizarron, la participacion de los nifios.

2. Actividades de Comprension.

Las actividades anterivres fucron disciiadas para que los nifios fucran reconociendo y

comprobando cuindo se escribe con maynscula.

Pero para que el nifio pudicra comprender la importancia y utilidad de las mayusculas,

realic¢ otras actividades, que a continuacion describo.

Pedi a varios nifios que dijeran su nombre completo. (Pedi a nifios cuyo apellido tuviera
otre significado escrito con mintscula), asi surgicron los nombres de: Daniel Chairez
Coronado, Juan Carlos Flores Villagrana, Mario Alfonso Martinez Torres. Alberto Rafael

Murillo Cruz y Cintia Paola Reyces Acuiia.

Después escribi en el pizarron los nombres completos de los nifios mencionados,
encerré las palabras Coronado, Flores, Torres, Cruz y Reves; les pregunté que ofra cosa
podrian significar esas palabras, y con la participacion de todo el grupo logramos conocer ¢l

ofro significado de las palabras.

Entonees les dije que cuando escribimos ¢l nombre o apellido de alguicn con mintiscula

podemos cambiar su significado, y les puse los ejemplos de los apellidos de sus compatfieritos.

1
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Enseguida escribi la palabra flores en ¢l pizarron y le dibujé unas flores, abajo escribi

Flores y dibujé un nifio parecido a Juan, hice lo mismo con los demas apellidos.

Despucs surgicron oiros nombres como Jesus Armando, les pregunté qué otra cosa

queria decir lapalabra Armando y dieron respucstas como "haciendo, hacer”.

Escribi cn ¢l pizarron Jesius Armando y dibujé un niiio, enscguida escribi Jesus
Armando v dibuj¢ un niflo armando un rompecabezas; volvi a preguntarles qué significaria
armando con miniscula y Armando con maytiscula. Las respucstas de la mayoria de los nifios

fue acertada.

Para terminar les pedi a los nifios que copiaran lo que habia escrito en el pizarrén, debo

aclarar que la mayoria copidé mal donde habia dos nombres, el caso de Jesiis Armando.

De esta manera me di cuenta que cuando hay un nombre compuesto solo escribicron

con mayuscula el primer nombre, tal ¢s ¢l caso de San Felipe, San Luis, José Luis, efc.

Entonces me di a la tarea de explicarles a los nifios que aunque son dos nombres,

designan a una sola persona y cada uno debe escribirse con maytscula inicial.

Para esto, separé algunos nombres compuestos de sus compaficros como: José Luis,
Edgar Nocl, Leticia Isabel; v les dije que si los separamos, siguen sicndo nombres de personas

¥y pot lo tanto también deben escribirse con maviscula.
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CONCLUSIONLS Y SUGERENCIAS

Durante mi experiencia docente, he detectado muchos errores ortograficos en los

escritos de nuestros niitos de edad escolar.

Por cllo me di a la tarea de observar esta situacion para definir formalmente mi

Problema de Investigacion.

Hecho lo anterior. me plantee el supuesto de que por medio de la lectura y

visualizacion, se podria ayudar a resolver esta problematica.

Posteriormente se extrajeron algunas citas bibliograficas fundamentales que describen v
explican el objeto de estudio, desde las caracteristicas del nifio, hasta las actividades mismas
de trabajo en el aula para la induccion en el uso de mayvusculas.

Asi, haciendo una reflexion y andlisis de la informacion bibliografica recopilada y en

conjugacion con las actividades practicadas en el aula he llegado a las siguientes

conclusiones.

A. Conclusiones

* Es necesaric despertar en el nifie de primer grado de primaria una conciencia

ortografica.

* ].a lectura es un recurso eficaz en la ensefianza de la ortografia.



* Deben proporcionarse al alwnno ejemplos visuales correctamente escritos.

* La ortografia no es un acto mecanico, ni memoristico, sino que ¢l mismo alumno

puede ser participe de su aprendizaje.

* La ortografia debe practicarse sicmpre y en todas las areas del conocimicnto, no sélo

en Espaiiol.

* Debe haber continuidad en ¢l segundo grado, respecto a lo iniciado en primer grado,

con refcrencia al uso de mayusculas.

3. Sugcrencias

* No es recomendable utilizar ¢l periddico como apoyo didactico ya que muchas veces
hay errorcs ortograficos en ellos, ademas es muy comun que usen indistintamente las

letras mayisculas y minasculas.

* Los ejemplos que se utilicen deberan despertar el interés y motivacion de los educan-

dos.

* Proporcionar a los nifios textos de interés y de acuerdo a su nivel de comprension.

* Yl profesor de grupo deberd tenier bucna ortografia para poder conducir cl aprendizajc

de sus alumnos.
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ANEXO A

E'Jercicio mimeoaro\gfc‘ldo en'('fecaado O\(os Nivios
I
loara €ncervay (qs pq(abrqs con vmyuscu‘q.

K arina
Karina naci®o en Hermos"\\\O,cn el estado
de Sonora.
Ahora vive en l\AeKiC'_Q(i, en el estado
de quo California.

Ella ha visitade otras civdades del

estado Como son’ Tfjuana, Enscnodq/ N
Tec_q'l‘e-

Su papa se llgwa Quillermo,su mam a
ae ~”omo Esparcmzqf tene 2 L\crmovxos -

Pepe \ Som'g} '/‘amb;én J‘icr\e 2 maSC—O\LQS
q(/e, Son un perro y un 90l+'0

karino dice qoe hace mads calor aqur,
quc <cn ‘Herﬂqosi\\o! pe.ro gue ya se dCoS'l‘Umér‘ol
\ que ode todas moaneras, en cual quier logar
CIUe_ vViva df.' Méxt(,o). Se Siente or%ul(osq
de  ser meXfcona.



ANEXo B

cibieron en el
E'EMPLOS que se esc.,rlblEr
p'zcurrév\.

C Oronddo 063
N

Coronado %
Hores e \_:‘l%

Qp
oes O P %
TorreS (‘?:
‘I‘orres U g
Cve 052

Cruz +



ANEXO B @

Ejemplos de las lecturas en las cuales los alumnos ence-
rraron la primera palabra de cada leccib6n, para observar

si estd escrita con mayuscula.
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Tic, tac. ¢Qué hora es? Tic, tac, es
hora de dbrir Tos gjitos. Tic, tac,
pronfo el agua cdfiente cae de Ig ‘
ducha: Tic, tac, es hora de aprender.

1e 20
31 palabras L l
palabras por minuto
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LA ESTRELLA DE LA TARDE

-,

RDE
Aparece la estrella amiga cuando

se oculta el sol. La noche ain no

llega, pero ya la estrella nos anuncia que

vendrd. La estrella de la tarde es limpia,

de clara luz.

Cuando |g veas, pequeiio, prepdrate
a dormir.

44 palabras

palabras por minuto
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" EL PECECITO

Un pececito dorado se esconde
entre las rocas de la fuente clara. Nada |
ligero entre las plantas verdes: parece
‘una flecha de oro perdida en el
agua.

Pececito dorado, quisiera ser como
t0, para juguetear en la fuente.
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Nubecita blanca, pareces de
algodén; yo quisiera sobre fi saltar.

Nubecita rosada, ven conmigo a
jugar; conviértete en un perrito; ahoro
en un dragén. iHuy, no! iQue me
asustast Prefiero que te vuelvas un
barquito o un éngel de amor.

10 28
palabras por minuto

42 palabras
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