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I1

INTRODUCCION

Impulsado por los grandes deseos de abrir nuevos caminos para
un mejor aprendizaje, y tener mejores apoyos para realizar un
mejor trabajo en mi quehacer educativo, he realizado la siguiente
tesina que titulé EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA EN EL AULA,
ya que la ciencia y la tecnologia han rebasado los conocimientos
que impartimos en las escuelas primarias, las calculadoras, las
computadoras hacen vernos obsoletos en la realizacién del aprendi-
zaje de la lecto-escritura. Estamos a un paso del siglo XXI y la
Pedagogia que se utiliza en nuestras escuelas primarias no son las
adecuadas a nuestro tiempo.

Con el aprendizaje de la lecto-escritura el nifio llega a tener
las bases para entrar al mundo del conocimiento y para que ésta
tenga una mejor apertura en el sujeto, debe realizarse acorde al
desarrollo y acorde a la serie de etapas evolutivas.

Este problema lo he elegido porque ocupa un lugar muy especial
en la preocupacidén del docente. A pesar de la infinidad de meto-
dologias que se han ensayado para ensefiar a leer, siguen
existiendo nifios que no aprenden y este es un problema digno de
atencién no solo de nosotros los docentes, sino también de los
funcionarios de educacién.

Con este ensayo, en su modalidad de tesina, intento de manera
tedrica dar una explicacién del camino que recorremos con nuestra
practica docente en la funcién de conducir el proceso que siguen
los nifios en el aprendizaje de la lecto-escritura.

Las técnicas que utilicé para el desarrollo de este trabajo,
fue en base a investigacién documental, realizacién de fichas de
trabajo (resamen, textuales y parafrasis) y anadlisis de lecturas.

Presento seis capitulos que sefialo en forma breve.
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En el primer capitulo presento el problema de la lecto-escri-
tura como problema social y como se ha tratado de solucionarlo.

El segundo capitulo se refiere a la epistemologia genética,
como son : el proceso del conocimiento, como se adquiere, la
importancia de la accién, panorama general de la evolucién natural
del sujeto y el método clinico.

En el tercer capitulo expongo sobre la experiencia de la prac-
tica docente realizada con alumnos de primer grado en la Escuela
Urbana No. 433 José Ma. Mercado, en Guachinango, Jalisco, ya que

la docencia tiene como propdsito, el propiciar el aprendizaje.

En el capitulo cuarto, hago mencién a la Pedagogia Operatoria,
como derivada de la Psicogenética y describo sus principios.

Dentro del capitulo quinto describo la adquisicién de la lecto-
escritura en dos partes. Primero hago una breve resefia histori-
ca de la escritura, asimismo se describen la metodologia para la
ensefianza de la lecto-escritura y en la segunda parte se expone el

proceso de la adquisicidén de la lecto-escritura y los momentos
conceptuales.

Capitulo sexto - en este capitulo presento una alternativa
pedagdégica - para orientar al aprendizaje de la lengua escrita,
encausada a los cuatro momentos conceptuales que son: presilabi-
co, silabico, silabico alfabético y alfabético.

Al término del trabajo, presento las conclusiones.
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I. SITUACION PROBLEMATICA

Hoy dia, con la invencidén y el uso que se va generalizando de la
computadora, parece que se marca la segunda revolucién industrial,
Yy en estos ultimos afos, la tecnologia en general, ha registrado

avance; adelantos que se han dejado sentir en la escuela.

En la actualidad, existen personas que no se han involucrado al
lado progresivo, sus estudios son insuficientes o nulos y esto los
deja en desventaja en el desarrollo y progreso de la sociedad. De
ésto se desprende que existen personas analfabetas, es decir, per-
sonas que no saben leer ni escribir. Asi, estas personas pasan a

ser victimas ante la sociedad de la que forman parte.

Ante esta necesidad de que todos los nifios y aun las de edad
adulta logren la adquisicidn de la lecto-escritura, se han reali-
zado verdaderas cruzadas; nuestro gobierno ha establecido programas
de educacién primaria para adultos, como el denominado de Educa-
cidon Para Todos, asi como escuelas primarias de promocidn comuni-
taria, del CONAFE. Por otra parte, los Ayuntamientos de Jalisco
patrocinan grupos de ensefianza primaria.

Con lo anterior, nos damos cuenta de la magnitud del problema y
la manera de cémo se ha tratado para solucionarlo. Corresponde al
docente también afrontar la situacién del problema de este aprendi-
zaje, tomando muy en cuenta los conceptos de educacidén, porque se
tienen que dar respuestas a preguntas que en el tiempo y desarro-
1lo de nuestro trabajo se tienen que responder Y solucionar; apro-
piandonos de alternativas metodoldgicas que se requieran, reali-
zando una practica docente bien fundamentadaf para que los alumnos

que estén a nuestro cuidado, asimilen correctamente la ensefianza de
la lecto-escritura.

Corresponde también al maestro dejar constancia de su dedica-



cién en la solucidén de los problemas de educacién, debe de reali-
zarse para el desenvolvimiento de los educandos para que estén en
condiciones de contribuir a su propio progreso social y al desarro-
1lo del pais.

En muchas ocasiones en el desarrollo de nuestra practica docen-
te, nos encontramos con verdaderos obstaculos que entorpecen el
rendimiento escolar como son: la desercidn, la reprobacién y la
desnutricién. La desercidén y la reprobacidén se da en el paso de
primero y segundo grado. La desnutricién en los nifios provoca una
pobreza de su estado psicosocial y en su capacidad para el aprendi-
zaje de la lecto-escritura. Esta compleja problematica, exige del
profesor soluciones; ademas, debe manejar con mas eficacia las es-
trategias para que este problema sea transformado.



CAPITULO IT .- MARCO TEORICO



II. MARCO TEORICO

El hombre, tal como lo es, para bien o para mal, es lo que el
hombre ha hecho del hombre. El medio, los edificios. las casas,
los aviones, los cohetes espaciales, los vehiculos, el medio social

y otras tantas cosas que han sido producto creador del hombre.

Haciendo consideracién a lo anterior, nos lleva a reflexionar
que el aprendizaje tuvo que ver en lo que el hombre ha realizado,
ya que los filésofos fueron ocupados por muchos siglos sobre la na-
turaleza del aprendizaje, asi como los cientificos que a principios
de este siglo iniciaron a especular y a realizar experimentos en

laboratorios para averiguar el gran misterio del aprendizaje. (1)

Desde el punto de vista conductista, el aprendizaje se concibe
como un cambio o reorganizacién de la percepcidén, son conocidas con
el nombre de teorias S-S (signo-significado), mientras que las que
consideran el aprendizaje como una asociacidén entre los estimulos Yy
las respuestas, son conocidas con el nombre de E-R (estimulo-res-
puesta). Los psicélogos que estan de acuerdo a la teoria S-S del
aprendizaje adoptan la actitud de que el refuerzo no es condicién
necesaria del aprendizaje. Los tedéricos del E-R sostienen que el
aprendizaje no se presenta en ausencia de refuerzo. Estos dos
guardan relacién. (2)

Desde el punto de vista Psicogenético, el aprendizaje es un pro-
ceso dialéctico, en donde el movimiento que recorre el sujeto al

aprender, no es lineal, implica crsis, paralizaciones, retrocesos,

(1) WHITTAKER, Psicologia, Aprendizaje y Conocimiento. Interame-
ricana. 1984. p. 186

(2) Varios autores. Pedagogia: Bases Psicolégicas. SEP. UPN. Mé-
xico, 1988. p. 187



resistencias al cambio, modificacién de conducta total o integral
del sujeto. (3)

El aprendizaje es provocado por situaciones: por un experimen-
tador psicoldégico, o maestro de acuerdo a cierto aspecto o por una

situacién externa; es espontaneo, es limitado a un solo problema o
estructura.

Para la corriente psicogenética, el aprendizaje es un proceso

cognoscitivo en el que el nifio aprende a través de objetos, su
accién y su intercambio de experiencias.

En ocasiones, el sujeto es objeto del conocimiento a través de
la accién del maestro, convirtiéndose en un receptor pasivo consu-

midor de mensajes educativos y en otras ocasjones actia, es parti-
cipativo, dinamico, activo.

De lo anterior, puedo decir que el sujeto frente al conocimien-
to debe ser:

CAPAZ de apoderarse e incautarse de &l para nutrirse y de ahi edi-
ficar su inteligencia, su auténtica efectividad Y su sociabiliza-
cion.

CAPAZ de utilizarlo en su bienestar, de tal manera gue le sirva en
su vida productiva.

CAPAZ de hacer conciencia de que es parte de una sociedad y a ella

se debe, y por consiguiente, aplicar sus conocimientos al bienes-
tar de la sociedad.

En cuanto al aprendizaje de la lecto-escritura, el sujeto, cuan-
do se encuentra por primera vez en la escuela, se encuentra lleno

(3) MORAN Oviedo Porfirio. Propuesta de elaboracién de Programas de
Estudio en la Didactica Tradicional, Tecnologia Educativa y Di-
dactica Critica. UNAM. CISR. México, 1983.
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de temores, pero mas que nada, equivale a separarse de su madre.
No obstante, sea de una forma u otra, el cambio somete al sujeto a

diversas tensiones y provoca ciertas modificaciones en su conducta.

Algunas corrientes pedagdgicas mencionan al maestro frente al
conocimiento como centro; el que sabe, el que transmite conocimien-
tos. El conductor, el que controla, el que guia y maneja el apren-
dizaje, vigila los estimulos, las conductas y los reforzamientos.

En el conocimiento, el maestro debe tener actitud cognoscitiva y
afectiva ante la conceptualizacién que €1 posee sobre el sentido de
la naturaleza humana. Dicho de otra manera, el método educativo
que utilice el maestro en el aula debe estar influenciado por el
concepto que él mismo tenga sobre el desarrollo humano, el proceso
educativo y sobre el proceso de socializacién.

En este conocimiento, es factible establecer tres categorias de
maestro:

a) Los que consideran como prioritario el aprendizaje de contenidos
minimizando variables de indole psicobiolégico.

b) Los que consideran prioritario el desarrollo psicobiolégico del

nifio, y por consiguiente el aprendizaje debera condicionarse a di-
cho desarrollo.

c) Los que en el discurso apoyan y defienden, incluso con vehemen-

cia, alguna de las dos categorias y en la realidad su actitud ante
los alumnos demuestran lo contrario. (4)

En la ensefianza de la lecto-escritura, el papel del maestro debe
ser activo, eficaz, transmisor Yy conductor para realizar el apren-
dizaje. Como dijo Cousinet de que "cuanto menos se ensefia mas se

aprende, porque ser ensefiado significa recibir informacién y apren-
der es buscarla”.

Asimismo, el maestro debe conocer algunas corrientes y conceptos

(4) S.N.T.E. La Tarea. Nifio, Escuela y Maestro. México, 1992, p. 20



pedagégicos que refuercen su docencia educativa, ademas, debe ser
capaz de investigar procedimientos de aprendizaje que vayan de
acuerdo a la evolucién del sujeto.

Al tratar de psicologia genética, es indispensable determinar el
significado de psicologia.

Psicologia es la ciencia que estudia los fenémenos psiquicos y
trata de describir sus condiciones. Leyes y efectos sobre los com-
portamientos humanos observables. La psicologia trata de alcanzar
un conocimiento objetivo de la vida mental.

La Psicologia del Desarrollo, es una rama de la psicologia, cuyo
objetivo de estudio se centra en los cambios y evolucién que corren
en el desarrollo del sujeto; a lo largo del tiempo, en el curso
esencial del individuo, la psicologia del desarrollo nos muestra
cémo un organismo particular (en este caso el nifio), evoluciona,
desde su nacimiento hasta su madurez en el plano del comportamien-
to.

La psicologia del desarrollo, en el modelo tedrico, es de tipo
bioldégico, y se sustenta en dos aspectos:

a) La dotacién genética del individuo.

b) La interaccién del individuo con su medio ambiente la cual se
concretiza en experiencias fisicas y mentales.

La psicologia genética se encuentra inscrita dentro del con-
texto de la psicologia del desarrollo.

"La psicologla genética aborda el estudio del comportamiento y
de los procesos psiquicos que le posibiliten, considerandolos en su
desarrollo y en su génesis". (5)

La psicologia genética maneja los principios del comportamiento
Y de sus cambios desde el nacimiento del sujeto hasta su etapa
adulta y nos aclara, en la medida de lo posible, el cémo y el por

(5) Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Vol. II, p. 1199



qué de estos cambios del comportamiento.

El trabajo cientifico realizado por Piaget, se desarrolla desde
la perspectiva de la psicologia genética.

La obra cientifica de Jean Piaget se encuentra en la formacién vy
el significado del conocimiento y de los medios por los cuales la
mente humana evoluciona de un nivel inferior de conocimiento a un
nivel superior.

Toda teoria cientifica consta de un marco teérico que la orienta
Y estructura sus actividades cientificas. Por lo que a continua-

cidén presento algunas facetas teéricas que sustentan la teoria de
Piaget.

Piaget define la inteligencia como una extensién de la adapta-
cidén biolégica, consistente en los procesos de asimilacién (proceso
que responde a impulsos interiores) y de acomodacién (procesos que
responden a intrusiones del medio).

También la define como una adaptacién biolégica.

Estas definiciones presuponen una adaptacién biolégica, en equi-

librio entre el sujeto y su medio ambiente, una evolucién gradual y
una actividad mental.

El contenido es el elemento importante de su teoria. El conte-
nido es lo que el sujeto esta pensando, los marcos de referencia
dentro de los cuales se desenvuelve el sujeto.

Se encuentra una gran diferencia entre el contenido de un nifo
al de un adulto. La idea que el nifo tiene del universo, es dife-

rente a la idea que tiene el adulto sin preparacién de escuela.

El medio social en que se desarrolla el individuo, le proporcio-
na un tipo de experiencia que determina su contenido.

Para la psicologia genética, pone menos atencién a la descrip-

s = mEs =m
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cién del contenido del pensamiento, pero si le da preferencia a los
procesos basicos en que se encuentra inmerso Y que de alguna u otra
forma lo determina.

El funcionamiento intelectual es sélo un caso especial, una ex-
tensioén especial del funcionamiento biolégico en general y sus pro-
piedades fundamentales e invariables son las mismas gque se encuen-
tran en la actividad biolégica. Ademas de una herencia especifi-
ca de estructuras anatdémicas innatas y limitadoras, tenemos una he-

rencia general de tipo funcional, sobre la cual se forman todas las
adquisiciones cognoscitivas positivas.

Ahora bien, en esta realidad psicoldégica, el sujeto adquiere dos
factores basicos que le permiten adaptarse al medio ambiente, pero
dependen de la especie que le pertenece, Yy son:

a) La transmisién hereditaria de las estructuras fisicas, de acuer-

do a las propias de la especie en cuanto a su fisiologia y morfo-
logia.

b) Las reacciones conductales automaticas; que son las reacciones
que adquiere el sujeto por conducto de la herencia.

En el desarrollo intelectual hay elementos que son variables Y
otros que son invariables. Del mismo modo en que las principales
funciones de los seres vivos son idénticas en todos los organis-
mos, pero corresponden a érganos diferentes en los distintos gru-
pos, asi también entre el niho Yy el adulto puede observarse una
creacion continua de estructuras variadas, aunque las principales
funciones del pensamiento permanecen constantes. (6)

Para Jean Piaget, las invariantes basicas funcionales son la or-
ganizacién y la adaptacién, la segunda estd subdividida en dos com-
ponentes interrelacionados, la asimilacidn y la acomodacién. Es-

tas invariantes proporcionan un vinculo fundamental entre la biolo-
gia y la inteligencia.

(6) FLAVELL John H. La Psicologia Evolutiva de Jean Piaget. 1989
p- 63
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La organizacion cognoscitiva integra estructuras fisicas y psi-
coldégicas a sistemas de estructuras superiores.

La adaptacidén cognoscitiva en su aspecto dindmico es un cambio
entre el individuo y su medio ambiente.

La organizacién y la adaptacién son dos caras de la misma mone-
da; para una, la organizacidén es creada a través de la adaptacidn
y. por la otra, la adaptacidén supone una coherencia subyacente.

Piaget mencionaba que la organizacién es inseparable de la adap-
tacidén: que son dos procesos complementarios de un mecanismo, sien-
do el primero el aspecto interno del ciclo en el cual la adapta-
cidén constituye el aspecto externo.

INVARIANTES FUNCIONALES

ORGANIZACION
COGNOSCITIVA
ADAPTACION
COGNOSCITIVA
ASIMILACION DE LA ACOMODACION DE LA
EXPERIENCIA A LA MENTE MENTE A LA NUEVA

EXPERIENCIA

ESTADO DE EQUILIBRIO DE
ADAPTACION O INTELIGENCIA

Al organizar sus estructuras psicolégicas hacia los estados de
equilibrio, el individuo hace su adaptacién en forma mas progre-
siva, mas estabilizadora, y con ello sus estructuras son mas efica-
ces en su interaccién con el medio ambiente. Cuando el individuo
se pone en contacto con nuevas experiencias de aprendizaje, ad-

quiere mds estructuras, y las situaciones son mayores, su inteli-
gencia aumenta.

B .
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El objetivo del método clinico es descubrir cémo actaa el sujeto
sobre el medio ambiente y cémo reacciona a las modificaciones del
mismo. El método intenta deducir el pensamiento del nifo.

El método clinico se utiliza en la investigacién psiquiatrica y
psicolégica. Se basa en didlogos no preestablecidos, el didlogo se
desarrolla de acuerdo a la entrevista para demarcar el pensamiento
del nifio. En el didlogo intervienen dos, adulto y nifio en situa-
cién natural.

Esta obra cientifica de Piaget es importante por haber abierto
pautas para el conocimiento.

En sus investigaciones, Jean Piaget encontré patrones de la con-
ducta infantil. Modos que actian en forma diferente ante las mis-
mas situaciones experimentales planteadas en determinada edad. Di-
chos patrones de conducta los clasificdé en niveles de pensamiento
infantil dandoles el nombre de periodos o estadios.

La palabra periodo es usada para designar las principales épocas
del desarrollo. Los presento a continuacidn:

Periodo de la inteligencia sensorio-motor (0-2 afios). Durante este
periodo el nifio desarrolla los reflejos innatos, se organizan las
percepciones y habitos.

Periodo del pensamiento preoperatorio (2-6 0 7 afios). En este pe-
riodo se consolida el lenguaje en el nifio, se enfrenta con el nue-
Vo y extrafo mundo de los simbolos graficos y comienza el pensa-
miento iontuitivo simple.

Periodo del pensamiento operatorio concreto (7-11 o 12 afos). En

este periodo aparece la légica, los conocimientos morales y socia-
les.

Periodo de las operaciones formales (12-15 aflos). Durante este pe-
riodo se produce la personalidad, el adolescente se enfrenta al
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mundo adulto.

Cada periodo lo caracteriza por la aparicién de estructuras psi-
colégicas propias.

Los periodos constituyen una forma muy particular de equilibrio
Y el desarrollo de la mente del infante va alcanzando lentamente
una equilibracién mas avanzada.

Cada periodo nos muestra el desarrollo mental del nifio desde una

limitada inteligencia hasta una posicién de mayor inteligencia.

Cada periodo es la conclusién de otro estadio que permite el
inicio de otro. Los periodos no permanecen estaticos, sino que

presentan un modelo dinadmico, ya que, las etapas son principio y
fin.

Hay una correspondencia constante entre la vida afectiva del ni-
ho y la intelectual. Las transformaciones de la accidén que surgen

de la socializacién, repercuten con la misma profundidad en la vida
afectiva.

ESTADIO SENSORIO-MOTRIZ

En esta etapa aparecen los impulsos ligados a la nutricidn, y
hace su aparicién lo agradable y lo desagradable, el placer y el

dolor. No hay actos puramente afectivos (el amor supone compren-
sidén).

ESTADIO PREOPERACIONAL

En este nivel de desarrollo se consideran tres novedades afec-
tivas esenciales:

- El desarrollo de los sentimientos interindividuales que son

afecto, simpatia y antipatias, ligados a la socializacién de las
acciones.
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- La aparicidén de los sentimientos morales que surgen de las rela-
ciones entre adulto y nifo.

- Las regulaciones de intereses y valores.

Los intereses y los valores se relacionan con los sentimientos
de autoestima, y a su vez estos intereses y valores se relacionan
con el pensamiento intuitivo general. De esta forma los éxitos y
los fracasos que alcanza el individuo durante el desarrollo mental,
le permite realizar su escala de valores.

ESTADIO OPERATORIO CONCRETO

En esta etapa supera el nifio su egocentrismo y aparece la coo-
peracion.

Aparece la autonomia personal y la moral de cooperacién, orga-

niza la voluntad personal, permitiéndole una integracién del yo.

ESTADIO DE LAS OPERACIONES FORMALES

La vida carifiosa, sensible y afectiva del adolescente se estruc-
tura en base a dos aspectos:

- La conquista de la personalidad.

- Preparacidén a insertarse en la sociedad adulta.

Al final de la infancia, el adolescente conquista la persona-
lidad con la organizacién auténoma de las reglas, de los valores y
la conquista de voluntad. E1l nifio poco a poco va adquiriendo coo-
peracién y autonomia al descentrar su yo.

Respecto a la integracidén a la sociedad adulta, el adolescente
se propone a insertarse por medio de programas de vida, de sistemas
de planes, de reformas politicas y sociales. Pero la verdadera

adaptacién a la sociedad habra de hacerla al fin automaticamente

B D R ———
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cuando, de reformados, pase a realizarlos.

La efectividad no es nada sin la inteligencia, que procura los

medios y le ilumina los objetivos. (7)

PIAGET Jean. Seis estudios de Psicologia. p. 54



CAPITULO IIT .- LA PRACTICA DOCENTE EN RELACION
CON LA PROBLEMATICA
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III. LA PRACTICA DOCENTE EN RELACION CON LA PROBLEMATICA

Los elementos del grupo de primer grado, en la cual realicé mi
practica docente, fueron con diferencias en la adquisicién de la
lecto-escritura. Los nifios ya estaban integrados al segundo gra-
do, pero la maestra los rechazd por no saber leer Yy escribir.
Unicamente sabian leer 10 nifios y 23 nifios no sabian, tenian pro-
blemas con la lecto-escritura.

Asi que, para tener resultados mas rapidos, inicié con los 23
nifnos de la siguiente manera.

Inicié a trabajar con las vocales y enlace entre ellas, para su
conocimiento realicé juegos segin fuera la letra. Posteriormente
segul con la letra "s" precedida de un cuento o una narracién vy
canto, luego enlacé con las vocales ; es importante aclarar que
mis primeras letras las dibujaba en cartulina y las fijaba en la
pared del saldén para que sirvieran de objeto de reafirmacién y a
la vez, ir formando la escenografia de la sala. Lo mismo hice con

las demas letras y yo noté perfectamente, cuando los nifnos esta-
ban a punto de leer. '

Para tener seguridad de que los nifios sabian leer. recorté de
periédicos y revistas, pequefias lecturas y entregué a cada uno de
los alumnos, los recortes para evaluar el aprendizaje.

La practica docente la realicé durante los meses de octubre,
noviembre y diciembre. En el mes de enero, los veintitrés nifos
ya estaban integrados a su segundo grado.

Para el desarrollo del proceso de mi practica docente, utilicé
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el método sintético, el fonético y el silabico. Este tipo de me-
todologia la realicé porque debia de tener resultados rapidos.
Sabia que la sintesis y el analisis integran un todo y la presen-

cia de uno de estos procedimientos implica la existencia del otro.

Siento que mi practica docente no fue de lo mejor, tenia la pre-

sién de los padres de familia, yYa que sus hijos tenian siete u

ocho afios y no veian realizado lo que ellos creian que era para
primer grado.

Al tomar la desicién de aplicar lo aprendido en la UPN , no era
perder el aprendizaje, era poner en practica muchos de los conoci-
mientos que fueron la clave para el éxito. A los nifios les impor-
té mucho comentar los primeros dias los logros que ellos iban te-
niendo, porque hablar de los logros y dificultades, era recibir
ayuda de casa, ya que, uno de los elementos esenciales del éxito
se debe a la buena relacidén con los padres y la participacién de
éstos en los asuntos relacionados con sus hijos. Fue importante
como en todo, guardar relacién con los padres de familia.

Los nifios tenian problemas en la adquisicién de la lecto-escri-
tura, porque estaban envueltos en conflictos, cuya naturaleza v

causa eran los padres, el medio y sobre todo la poca responsabili-
dad que habia tenido la maestra de primer grado.

Presento el siguiente hecho como resultado de una indagacién
con una alumna del grupo.

La nifia me comenté que la maestra le amarraba la mano izquier-
da, que se la amarraba para que no escribiera con ella, porque
ella utilizaba mas la mano izquierda en todo, como juegos, barrer,
comer, golpear y cortar con las tijeras, terminéd diciendo: Profe,
SOy zurda,,coémo queria la maestra que escribiera con la derecha ?,
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Antes de mi ingreso a la Universidad Pedagdgica Nacional, yo de
hecho era una maestro que tenia orientacién metodolégica tradicio-
nalista. Con los conocimientos adquiridos en la UPN he tratado de
dejar el tradicionalismo y basar mi practica docente en las teori-
as cognoscitivistas, también dejé atras el silencio y la inmovili-

dad de mis alumnos, por la conducta conciente, utilizando métodos
dinamicos.

La estrategia de apoyo para la realizacién de la practica do-
cente de la maestra fue la teoria conductista y la herramienta
efectiva que yo utilicé fue la teoria cognoscitivista que se re-
fiere a la manera de ;cdémo el nifio aprende? y que éste ya muy re-
lacionado con el desarrollo mental y fisico, toma en cuenta el me-
dio que lo rodea, ya que de alguna manera afecta o beneficia al
aprendizaje, en el cual el nifio se construye su propio conocimien-

to, donde el rol del maestro es propiciar la situacién de aprendi-

zaje.

También como pude observar, es que yo debia aprender Y compren-

der a los nifios, para crear situaciones adecuadas para el aprendi-
zaje.

De todo lo anterior, surge la necesidad de como hacer para gque
nuestra practica docente sea creativa y transformadora: que nues-
tro trabajo no se circunscriba a las cuatro paredes del salén de

clases, sino todo el entorno que es la comunidad y aan mas alla.

Sin embargo, la transformacién de esta problematica, depende
del conocimiento, comprensién y actuacién como docente. No se
trata de dar simplemente una transformacién pedagdgica, sino de
buscar una visién global de la realidad docente, de sus acciones,

necesidades y espectativas. Por ello toda practica docente debe
estar sustentada en una teoria de aprendizaje.
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IV. LA PEDAGOGIA OPERATORIA

Del amplio estudio que realizé Piaget, en relacién al desarro-
llo mental del nifio, se ha generado una corriente pedagégica lla-
mada PEDAGOGIA OPERATORIA, cuyo fin es aplicar las ideas derivadas
de la teoria psicogenética a la educacién.

La Pedagogia Operatoria nos indica que, para que el escolar ad-
quiera un conocimiento, es necesario que transite por una serie de
etapas de construccién del conocimiento. acorde a su estructura
central, de esta manera, el aprendizaje adquirido sera mas dura-
dero y podra aplicarlo a situaciones de la vida diaria Y no exclu-
sivamente en el ambito escolar.

- — i ———

También es necesario que el profesor tome en cuenta el estadio
evolutivo en que se encuentra el educando y ademds, debe partir,
para iniciar el proceso de aprendizaje, de las experiencias y co-

nocimientos que tenga el escolar acerca del contenido educativo
que va a aprender.

La Psicologia operativa es una alternativa para mejorar cuali- !
tativamente la educacién Y aspira a establecer un vinculo entre el
ambiente escolar y el extraescolar, a través de la transferencia
de los aprendizajes. A continuacién menciono los principios de la
Pedagogia Operatoria.

1. El nifo construye los conocimientos como un sujeto activo y
creador con un sistema propio de pensamiento.

2. Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de conoci-
mientos del sujeto que aprende.

3. Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada uno de
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los cuales tiene sus propios alcances y limitaciones.

4. El conocimiento tanto cognitivo, afectivo, como social, se da a
través de la interaccién del sujeto y el medio.

5. Las contradicciones que dicha interaccién genera en el sujeto
le permitiran consolidar o modificar sus propios conocimientos
Y ello no dependera de la transmisién de informacién.

6. Para que un aprendizaje sea tal, debe poderse generalizar, es
decir aplicar en diferentes contextos. (6)

A continuacién, muestro un ejemplo de la aplicacién o adapta-
cién de la Pedagogia Operatoria en mi labor docente. Tema - Peri-
metros de figuras geométricas.- Trabajo realizado fuera del aula.
Les explico a mis alumnos que van a jugar a hacer corrales o po-
treros. Los corrales deberadn de parecerse a los que tiene su pa-
pa, su tio, su padrino o su vecino. En este juego he encontrado
la creatividad del nifio o de la nifia, no falta gque nifios saque
cuerda o hilo de su mochila, que representara el alambre de pldas
para realizar su corral o potrero, una vez que han puesto palitos
como postes. Otros nifios trabajan con piedritas y las ponen como
cerca. Ya terminado su corral o potrero, regresamos al salon y
luego hice las siguientes preguntas: ¢que hicieron?. ¢Cémo lo hi-
cieron?. ;Qué material utilizaron?. Luego incorporo mi trabajo a
la ortografia, para ello utilizan sus libretas y escriben enuncia-
dos utilizando las palabras relacionadas con la actividad del jue-
go. Pasamos a las experiencias vividas. ¢Te gustd el corral que
realizaste? ;Te gustaria hacer otro-?. ¢Te gustaria que tu potrero
tuviera arroyos, rios y montafas?.

La actividad del juego la repiten en sus libretas Y pintan con

(6) Universidad Pedagogica Nacional. Contenidos de Aprendizaje,
Antologia. p. 18
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color rojo las lineas donde hicieron sus alambrados o cercas. Ya
terminado el trabajo, en el momento oportuno, les digo a los alum-

nos, que la linea que pintaron de rojo, se le llama perimetro.

Este objetivo, otro dia, al continuar los trabajos, recorda-

mos el juego, el nombre de las lineas rojas y relaciono el conoci-
miento con otras asignaturas.

Esta manera de realizar mi practica docente, me ha dado un con-
junto de experiencias que me permiten reflexionar e interpretar
los contenidos educativos, ademas, este perfil pedagdégico me ha
dado buenos resultados.

e .-_‘_.u;ahb-__—.‘r_..
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V. EL DESARROLLO PSICOLOGICO DEL PROCESO DE LA LECTO-ESCRITURA

BREVE RESENA HISTORICA

Antes de la escritura, fue el dibujo el medio de comunicacién
del hombre, porque se ha considerado como una transicién entre el
lenguaje oral y el escrito.

La escritura en su evolucién, pasé por tres etapas. La escri-
ra pictografica, la escritura ideografica y la escritura fonética.

La escritura pictografica, fue el primer eslavén para la verda-
dera escritura moderna, esta escritura se hacia por medio de pin-

turas o dibujos, marcandose asi un comienzo de entendimiento entre
los seres humanos.

La escritura ideografica, es la transformacién o evolucién de
la escritura pictografica, su representacién era una idea, esta

escritura toma en cuenta una caracteristica de la cosa, un simbo-
lo y una funcién.

Los pictogramas fueron copia de la naturaleza, en cambio la
ideografica, fueron creaciones que estimulan las facultades inven-
tivas del hombre. De acuerdo a ésto, hubo un pueblo, el egipcio,
que representaban el afio con una palmera, el mes con una rama, la
eternidad con un circulo o con una serpiente mordiéndose la cola.
Lo propio de estos signos, es gque no representaban directamente
las cosas significadas, sino que expresan como simbolos lo que por
Su naturaleza no pueden ser objeto de representacién concreta.

—_— - -a = = c e e R ki e ——————
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Un ejemplo de este tipo de escritura en nuestro tiempo, es el
craneo y las dos canillas cruzadas que ostentan etiquetas que se
adhieren a un frasco, envases, cajas y también se pinta en lugares
a fin de indicar veneno o peligro.

La escritura fonética establece el paso en que el hombre ya no
representa la idea en si misma, sino que pasa de la representacidn
ideografica a la fonética, dandole sonido a la figura.

Una reconstruccién del primer paso que se dio hacia la escritu-
ra fonética, es el siguiente ejemplo: un objeto,podia representar-
se de dos maneras, primero por escrito, por medio de un arma, y se-

gundo, por la palabra hablada, por su correspondiente conjunto fo-
nético.

Después de que estas dos maneras de representaciéon se usaron,
surgié la idea de que el pictograma representara no sélo el obje-
to natural arma, sino también el sonido que se produce cuando se
pronuncia la palabra arma. Si se deseaba producir un signo repre-
sentativo de la idea armadura, les era dificil representarlo con
un solo idedégrama. El pictograma de arma, mas otro de dura, te-
nian el problema resuelto del sonido de la palabra. Los signos de
esta clase, que representan un sonido se 1laman fonogramas y el
sistema de escritura que lo utiliza recibe el nombre de fonética.

Con la combinacién de pictogramas Y escritura ideografica, re-

sultdé la jeroglifica, en el pueblo egipcio, también llamado escri-
tura sacra.

La escritura azteca, no pasd de la figurativa hasta la simboli-
ca, su comunicacién la hacian mediante imagenes y pinturas, queda-

ron en el periodo ideografico, con posibilidades de entrar al fone-
tismo.

e B e s sma w e ase B - . .
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En relacién a los mayas, su escritura alcanzd gran desarrollo
entre todas las culturas indigenas americanas. Su sistema de es-
critura, era figurativa, simbdélica. ideografica y fonética.

Los diferentes sistemas de escritura del Viejo Mundo, es evi-
dente que se prefiaron de una sola invencién, por otro lado el sis-

tema azteca y maya, se mantenian como un desarrollo superado total-
mente.

Los sistemas alfabéticos que ahora predominan en el mundo y

otros que han desaparecido, se consideran derivados de una sola
fuente.

No se sabe qué circunstancias sucedieron a la realizacién de
este gran invento. Lo Gnico que se sabe es que a 1000 A. de C. en
algin lugar de los pueblos semitas del Oeste de Asia, una regién
del pueblo hebreo y el pueblo fenicio, posiblemente este Gltimo
iniciaron a usar el funcionamiento de 22 caracteres no pictogra-

ficos.

La escritura surgié independiente del lenguaje. De los |
signos pictograficos e ideograficos poco se sabe que palabra que-
rian pronunciar. El primer lenguaje fue posible, pero a medida
que el mundo se amplid el vocabulario en el hombre crecié. Los
humanos alcanzaron el lenguaje de una manera funcional.

Hay infinidad de métodos de lectura, existen muchos, desde
aquellos que surgen alrededor de 1900 hasta los mas recientes.
Los métodos que se utilizaban para lograr una eficiente ensefianza
de la lecto-escritura: una vez que era aceptado por algunos maes-
tros de primer grado se difundian entre el magisterio.

R T e
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Uno de los primeros métodos conocido fue el SILABARIO DE SAN MI-
GUEL, documento de pedagogia tradicional, instrumento de la educa-
cién religiosa, fue un modelo de deletreo. Con él aprendieron a
leer millones de espafioles mexicanos.

Enrique C. Rébsamen, introdujo a México el método de marcha ana-
litica de paiabras, este método marca un cambio radical en la
metodologia de la ensefianza de la lectura, este método de palabras
normales, para la pedagogia representa un gran avance. La metodo-
logia se publicé en diciembre de 1899, critica los métodos de dele-

treo, propone el fonetismo, la simultaneidad y usa palabras de vo-
cabulario infantil.

El método mas conocido entre el magisterio mexicano es el de
Gregorio Torres Quintero, el método ONOMATOPEYICO. Su publica-
cidn es de 1908. Es un método de marcha sintética y se caracte-

riza por usar la onomatopeya de sonidos de cosas Yy animales para
el aprendizaje.

Asi la i es el llanto de la ratita.
La s es el sonido del cohete.
La m es el mugido de la vaca.

Apoyados en el fonetismo del método onomatopéyico, aparecen di-
ferentes métodos identificados por el nombre del libro de lecturas
de nifios. De los que tenemos: Mi libro, de la Profra. Guadalupe
Flores Alonso; Amanecer, del Profr. Santiago Hernadndez Ruiz: Des-
pertar, de la Profra. Evangelina Mendoza: Leo Y Escribo, del Pro-
fesor Daniel Delgadillo.

En 1921 se introducen en México los primeros métodos globales,
destacan Mis Primeros Pasos., de los maestros Ayala y Pons: Rie, de
Uruchurto y Alconedo: Mi Patria, de Carmen G. Basurto; Rosita y
Juanito y Tito y Anita, de Carmen Mora e Ignacio Rocha P.

113653
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La Comisién Nacional de Libros de Texto Gratuitos en 1960, ini-
cié a publicar Mi Libro y Mi Cuaderno de Trabajo, en México por
primera vez se unificd el material para primer grado, el método se
le denomina ECLECTICO, su metodologia lo describe como método de
marcha analitica, el maestro lo trabaja con marcha analitica.

En 1972, el Método Global de Anadlisis Estructural, se integra
al Espafiol.

El Método Global de Andlisis Estructural, en 1981 se integra al
programa de primer grado.

Las etapas del proceso del desarrollo del método global son:

Visualizacidén de enunciados.
Analisis de enunciados en palabras.
Analisis de palabras en silabas.

=W N

Etapa de afirmacién de la lengua escrita.

La fundamentacioén psicolégica de los métodos globales son:

Percepcidén Visual.

Estructuralismo.

Interés.

Graduaciédn.

Percepcidén Visual.- Mediante la actividad visual, el sujeto ob-

tiene mejores datos. Es también la principal actividad de los
métodos globales.

Estructuralismo.- Una estructura es una organizacién completa,
una unidad, un todo. El nifio organiza sus pensamientos, para in-

- e e A o o — A i . o —— d—
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tegrarlo, presentandole los conocimientos partiendo del enunciado

para el aprendizaje de la lectura.

Interés.- El sujeto debe tener interés para aprender. El interés
lo puede prevenir el maestro o el alumno al ser despertado del
maestro.

Graduacidn.- Todo aprendizaje debe de iniciar de una forma natu-
ral y simple. La percepcién global es la etapa mas facil del pro-
ceso global del enunciado. Mientras mas elementos sean para la
identificacidén de algo, es mas facil la percepcion.

Los fundamentos principales pedagégicos de los métodos globa-
les son:

- Paralelismo en el aprendizaje oral y escrito.
- Correlacidén de la ensefianza.

Paralelismo en el aprendizaje del lenguaje oral y escrito. El1
sujeto aprende a hablar escuchando a hablar a los adultos: los
adultos expresan enunciados completos, expresiones con sentido y
significado. Capta muy bien el lenguaje y tiene capacidad para
reproducirlos. Su capacidad de comprensidn es muy superior a la
reproduccién del lenguaje; pero su expresioén es limitada.

El aprendizaje de la lecto-escritura sigue un proceso igual al
aprendizaje de la lengua hablada.

Correlacidén en la ensefianza. La lectura debe estar integrada
al aprendizaje de otras areas, no debe considerarse aislada.

La lectura debe correlacionarse con otras areas proponiéndo el

- i i o — - =
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maestro, enunciados que tengan significados referidos a Matematji-
cas, Geografia, Historia, Salud, Civismo, etc

correlacién en la ensefianza. (1)

., Y ésto permite la

Los métodos expuestos anteriormente, han tenido sus fundamenta-
ciones tedéricos y sus apoyos practicos en el aprendizaje de la
lectura y escritura, ya que es lo mas importante que se realiza en
la escuela y es uno de lo mas significativo para el ser humano.

Es importante que el maestro domine una metodologia para la en-
sefianza de la lecto-escritura, por ello, es fundamental, conocer
poco o mucho de los momentos conceptuales del nifio, caracteristi-

ca evolutiva del proceso de la lectura y escritura, que a conti-
nuacién menciono.

EL PROCESO DE LA ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA (*)

Las creaciones, representaciones e interpretaciones que los
nifios hacen, asi como la infinidad de preguntas que expresan acer-
ca de lo que se escribe y de lo que se lee, estos momentos evolu-

tivos son los que nos permiten determinar Y establecer el adelanto
de adquisicién de la lengua escrita.

El proceso de la lecto-escritura, segin la teoria psicogenéti-
ca de Piaget, es parte del desarrollo del pensamiento del nifio.
El proceso es lento y las etapas en que pasa el nifio no se pueden
alterar, y cada etapa es secuencia de la otra, los momentos evolu-
tivos pueden variar segin los sujetos y el medio donde se desen-

vuelven, pero cada una de las etapas es imprescindible para que se

(1) SEP. Interpretacién y manejo del Programa Integrado, Concep-
tos Basicos.

(*) Guia Didactica par orientai el desarrollo del lenguaje oral y
escrito en el nivel Preescolar. M&xico 1988 p-163
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de la siguiente.

Al término del desarrollo sensorio-motor, aparecen las repre-
sentaciones, el nifio poco a poco empieza a adquirir el lenguaje ha-
blado de manera natural al escuchar a su familia o a otras perso-
nas y al mismo tiempo descubre la lengua escrita. En principio
surge la imitacién directa del objeto y posteriormente es capaz de
evocar mentalmente situaciones pasadas y anticipar acciones futu-
ras. Con la funcién simb6élica aparece la capacidad para represent
ar la realidad mediante significantes distintos del significado.

En la escuela no se inicia el proceso de la lecto-escritura,
antes del ingreso a la escuela el nifio ya se ha iniciado a formar
sus propias figuraciones o hipétesis partiendo de la observacién
visual de ésta en la familia, en los eventos, en la calle, etc.,
ésto le favorece y le permite avanzar en su desarrollo al presen-
ciar actos de lectura y tener contacto con muchas fuentes de es-

critura, con ello el nifio va descubriendo que lo escrito tiene un
significado.

MOMENTOS CONCEPTUALES
Representacion de tipo Presilabico

En un primer momento, cuando el nifioc escribe no lo hace muy di-
ferente de cuando dibuja, porque aun no comprende que los textos

significan algo, por consiguiente para &l en lo escrito Yy en ias
ilustraciones se puede leer.

Cuando un nifio en edad preescolar se le pide que escriba, gene-
ralmente tiende a "escribir"” el nombre del objeto que se le pre-
senta en donde al comienzo utiliza solo una "letra"”: sus primeros
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trazos de escritura los realiza mediante garabatos o grafias dis-
tribuidas por toda la hoja sin darle un orden. Posteriormente el
nifio va descubriendo por si s6lo, la forma de las letras modifi-
cando sus primeros garabatos por grafias parecidas a las letras,
la representacién de las letras convencionales atdn sin saber su
significado. Mas adelante surge en &l una exigencia de cantidad a
la que se le denomina hipétesis de cantidad, aqui el nifio indica
que necesita haber varias letras para que diga algo, esto muchas
veces se origina porque, el que lo ha puesto en contacto con la
lecto-escritura le dice que se necesitan varias letras para po-
derse leer. Después de esta hipdtesis sigue la de variedad en
donde aparte de la cantidad determinada, considera que es necesas
rio utilizar diferentes letras para ser leido, por esta razdén se
pueden encontrar escritos iguales pero con diferente significado;
también suelen invertir o distribuir las letras que utilizan, solo
al final de esta hipétesis comienza a utilizar distintas letras al
considerar mejor la variedad de las mismas: hasta aqui el nifo no
hace correspondencia entre signos Yy los sonidos del habla.

Representacién de tipo silabico

Aparece enseguida la hipétesis silabica en donde hace corres-
pondencia a cada letra un valor sonoro; en esta etapa el nifio en-
tra en un gran conflicto, cuando al leer le sobran letras, debido
sobre todo a nuestro sistema alfabético: uno de los primeros
conflictos es cuando las palabras que escribe son bisilabicas o
monosilabicas, porque al escribirlas, utilizaria dos O una letra
respectivamente y ésto lo rechaza por su hipdétesis de cantidad.

El otro choque es cuando intenta leer una palabra escrita y le so-
bran letras.
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Representacién de tipo Silabico-alfabético

El nifio pasa por un periodo dé transicién llamado silabico al-
fabético, en donde el pequefio utiliza a la par dos hipétesis: co-
mienza ya a reflexionar sobre nuestro sistema alfabético por lo
que es comin que al escribir, los nifios omitan letras, aunque és-
to para ellos es normal porque conservan la hipétesis silabica: se
acercan mas al descubrimiento de la correspondencia sonido-grafia
por lo que al interpretar escritos, comprueban que no es adecuado
lo que hacen, hasta lograr poco a poco la correspondencia.

Representacién de tipo Alfabético

Una ultima etapa es la correspondencia a la hipdtesis alfabé-
tica. Aqui ya hace una correspondencia uno a uno entre grafias y
fonemas, comprende Ya que a cada letra le corresponde un sonido o
que cada sonido es representado por una letra.
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VI. ALTERNATIVA PEDAGOGICA

La alfabetizacién es una problematica de importancia en la edu-
cacién de México y una de las causas del fracaso escolar es el in-
dice elevado de reprobacién en los primeros grados de educacién
primaria. Teniendo como consecuencia una erogacién econémica con-
siderable para la Secretaria de Educacién Publica, los alumnos re-
probados con el tiempo causan desercién.

Piensan algunos maestros de primaria, que un nifio repetidor en
cualquier grado de primaria, representa problemas de aprendizaje y
por lo general, lo tratan como tal.

Los maestros de los centros de educacién especial, han compro-
bado que en muchos casos, el problema no es el nifio, sino los mo-
delos pedagdégicos o metodoldégicos que trabajan los docentes, no

son propios en la aplicacién de los procesos conceptuales de los
nifos.

Las informaciones que manejan los maestros de educacién espe-
cial, no es igual a la que conocen y manejan los maestros de edu-
cacién primaria, y esta diferencia se debe a que la Direccién de
Educacién Especial, ha realizado investigaciones a este respecto,
con alternativas pedagégicas para que los nifios con problemas ten-
gan mas facilidad en el aprendizaje.

Para resolver las desinformaciones que existen entre los maes-
tros de primaria en 1981 se inicia el Proyecto 03. Por los buenos
resultados obtenidos en el Plan Piloto, con el Proyecto Estraté-

gico 03, la Secretaria de Educacién, asume y acepta el proyecto
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llamado PALE, cuyas siglas significan: Propuesta para el Aprendi-
zaje de la Lengua Escrita, con el fin de dar capacitacién a los

maestros de primero y segundo grados de primaria.

En las investigaciones de Emilia Ferreiro, comenta que los me-
todos han dejado desapercibido dos aspectos importantes: "La com-
petencia linguistica del nifio y sus capacidades cognoscitivas".

Los aspectos que inciden antes de ingresar los nifios a la escue-
la son la competencia linguistica del nifio Y su capacidad cognos-
citiva, ya que, los nifios que tienen contacto con la lengua escri-
ta en la familia, tienen ventajas ante los nifios que no utilizan
este instrumento tan importante en la vida de la familia.

Lo anterior se demuestra en los primeros grados de primaria en
los resultados finales, cuando los maestros no nos explicamos el
motivo de que los nifios no saben leer ni escribir, ya que la meto-
dologia utilizada se aplicd correctamente Yy el alfabeto se dio
como si fuera un documento religioso.

Parte de algunos maestros determinan que los nifios tienen pro-
blemas en el aprendizaje, otros establecen que es por la herencia
familiar, todo queda en conciencia, porque sabemos que estos alum-
nos no son tan tontos, porque son capaces en otras materias y ayu-
dan a sus padres fuera de la escuela en los trabajos.

El fracaso escolar, sobre todo en primer grado, no es facil de

desvanecer en su historia escolar, es dificil que el nifio borre de
su mente esta marca.

Solo siendo responsable de estas desigualdades de educacidén que
tienen predominio en el aprendizaje de la lengua escrita, antes de
sSu ingreso a la escuela y conociendo estrategias pedagégicas o
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procesos conceptuales, daremos las mismas oportunidades a todos
los nifos.

Por lo expuesto anteriormente, puedo decir, que la propuesta
PALEM, (Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y la
Matematica), expuesta recientemente por la Direccién General de
Educacién Especial, es una alternativa metodoldégica para el apren-
dizaje de la lengua escrita, ya que encauza a los cuatro momentos
conceptuales: presilabico, silabico, silabico alfabetico y alfabé-
tico, por los que pasan los nifios en la construccién de la misma.
El maestro elige de las diferentes actividades pedagbégicas, las

mas adecuadas para los nifios que atiende en su grupo y contexto
social.

Al elegir el maestro debe basarse en una eleccidn diagndéstica
en el grupo, esto permitira al docente patentizar el proceso en
que se encuentran sus alumnos y de ahi partir a la programacién
conforme a las necesidades conceptuales de los nifios.

Dada la importancia que tiene la educacién de la conformacién
del futuro de la sociedad, y por otra las milenarias experiencias
del Aprendizaje de la lengua escrita, generadora de cultura a losg
pueblos, me parece oportuno que en la modernizacion educativa del
pais, se decida llevar a cabo esta propuesta educativa, derivada
de las investigaciones que sobre lengua escrita ha realizado y
sigue realizando, la Direccién General de Educacién Especial.

Con esta propuesta los maestros deben renunciar a los métodos
tradicionales de lecto-escritura Y ocuparse en el estudio del pro-
ceso conceptual de los nifios, permitiéndole al maestro ser mas
profesional en el quehacer docente. Ciertamente, lo anterior sig-
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nifica un gran esfuerzo de nuestra parte en el sentido que habra
que evaluar a los nifios en forma individual Y preocuparnos de su
contexto. Pero los hilos conductores a sequir, estan plasmados en
una serie de fichas.



C ONCLUSTONES



CONCLUSIONES

Las innovaciones cientificas y técnicas, marcan la pauta en las
transformaciones sociales. Toca a la educacidn, capacitar a los
individuos que habran de enfrentarse a los cambios, por eso debe
cambiar su curricula, a través de una modernidad educativa.

Si el docente, no modifica su quehacer educativo, llevara a sus
alumnos, por el camino del conductismo, que por apatia, promove-
ra el enfado y el fastidio del alumno, haciendo individuos re-

signados, sin creatividad y sin ganas de tener preparacién para
la vida.

Cuando nos preocupemos como docentes, por tener una capacita-
cién a la altura de las actuales necesidades, el problema de 1la
adquisicién de la lecto-escritura, lo solucionaremos mas facil-
mente, porque poseeremos alternativas mas viables para logar un
aprendizaje mas efectivo.

En el quehacer educativo, debemos marcar Y probar a los alumnos
que todo lo pueden, porque con esta circunstancia los escolares

tienen libertad de expresar y realizar sus actividades en cla-
ses.

El docente debe conocer la teoria de Piaget, ya que de 1la apli-
cacién practica de su obra se desprenden ideas y conceptos muy
valiosos para el quehacer educativo, tales como: el nifio es un
ser Unico y complejo, y posee una estructura psicoldégica dife-
rente al adulto; el nifio es sujeto activo y debe actuar sobre
los objetos para comprenderlos. Esto nos ayuda a reconocer el

tipo de "materia" con la cual trabajamos a diario en nuestras
escuelas.
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- Es necesario que el profesor tome en cuanta el estudio evoluti-
Vo en que se encuentra el educando y ademds, debe partir, para
iniciar el proceso de aprendizaje, de las experiencias Yy conoci-

mientos que tenga el escolar, acerca del contenido educativo que
va a aprender.

- Con el fin de aplicar las ideas derivadas de la teoria psicoge-
nética a la educacidén, se ha generado una corriente pedagbégica
llamada Pedagogia Operatoria, la cual nos indica que el escolar
es necesario que transite por una serie de etapas, para llegar a
la construccién del conocimiento.

- Es necesario cambiar procesos de aprendizaje conductistas de la
lecto-escritura por otras mejores opciones, para que el nifio al
estar frente al conocimiento lo acepte y lo asimile con mas fa-
cilidad. La propuesta PALEM es la opcién para el cambio, ya que
es una propuesta para el aprendizaje de la lecto-escritura de
acuerdo a los modelos de modernidad que estamos viviendo.
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