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INTRODUCCION

En el presente trabajo enfocaré el problema del aprenci
zaje en torno a la "Adquisicidn de la Lecto-Escritura'" por par-
te del sujetc; la cual es enfrentada por éste desce muy tempra-
na edad, desde antes de ingresar a la escuela y desde sus prime
ras formas de expresidn, generadas en su medio del cual forma -

parte.

Lz eleccidn del tema se justifica por los mGltiples proble
mas que enfrenta el nifio en el desarrollo de apropiacidn de la’

lengua escrita y por causat en él, trastornos que implican cef

' e ' [

ciencias de aprendizaje, reprobacién y desercidn escolar y ana

fabetismo.

En este tema fundamentamos el seguimiento de la "Teoria --
Psicocenética o Constructivista" de Jean Piaget caracterizando'
con ellc los procesos de Asimilacién, Acomodacidén y Adaptacidn,
que son acdquiridos por el individuo dentro de las etapas ce su'

desarrcllc evolutivo.

Referimos la "Pedagocia Operatoria'" como una corriente me-
todolégica que estructurard los procesos de construccidn del co
nocimiento de la lecto-escritura a través de la interaccidn en-
tre sujeto y objeto, la reciprocidad entre los educandos y la -
intervencién del maestro; asl como de la libertad que debe go--

zar el educando para lograr plenamente su aprendizaje.

Al enfocar la propuesta "PALEM" procuraré facilitar la!
adquisicidn de la lecto-escritura y la construccidn progresiva:’
y armdnica sin llegar a saltarse alguna de las etapas como suce
de con los métodos ccnductistas que llegan a dafiar al nifio en -

sus estructuiras intelectuales, provocando severas consecuencias.



Los alcances o limitacicnes que tendr& este trabajo, depen
derad de cierto modo de como vayamos implementando concientemen-—
te el enfoque del proceso ensefianza-aprendizaje en torno a la -

lectura y escritura.

Este trabajo consta de seis "capitulos', que a través de -
ellos, se pretende conocer los problemas cde adquisicidén de la -
lecto~escritura; asi como de irlos solucionando hasta lograr --
que el nifioc sea capaz de apropiarse eficazmente del lenguaje es

crito.
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EL SUJETC Y LA ADQUISICICN DE LA LECTO-ESECRITURA

En el trayecto cde la labor educativa he podido observar cd
mo el educando se apropia del conocimiento de la "LECTO-ESCRITU

RA" y las dificultades que tiene para &l dicha adquisiciédn.

Sabemos gque desde el momento mismo en que el nifo ingresa‘'
a la escuela lleva consigo una manifestacidn de aproximaciones'
al conocimiento de la lecto-escritura. Previamente, ccnoce in--
tuitiva y socialmente éstas, entre las que destacan; por ejem—-—
rlo, los anuncios refresqueros comc el de "Cecca-Cola'", "Pepsi -
Cocla" y la de productos cigarrercs, etc., que conllevan de mane

ra simple al mecdio escclar.

La lectc-escritura es un fendmeno lingiifstico que en el --
transcurso de la vida escolar del incdividuo, se manifiesta en -
alguncs de sus sentidos, derivada de su adquisicidn. Cuando el!
nifio estd inmerso ern la vida de la escuela, se encuentra con la

nueva problemética en la que el conocimiento de la lecto-escri-

v

tura se transforma en un instrumento de educacidén formal.

3

En el desarrcllo de las actividades cotidianas el nifio pre
senta grandes dificultades para apropiarse con eficacia de la -
lectura y escritura ya que en el proceso de identificacidn "gra
fico-fonético" de la lengua,implica una constante relacidn con'
el objeto de conocimiento y éste se encuentra un tanto complejo
para su interpretacidn; lo que en un momento determinadc, po- -
dria significar que el educando nc maneja una relacién de técni

cas propicias de grafemas (letras) y fonemas (sonidos).

Por otro lado, esto viene a traer una serie de problemas -

serios que redundarén en perjuicio del individuo.



Lo que quiere decir que ésto implica una dificultad visi--
ble en la aprcpiacidn del proceso del lenguaje. De tal manera -
Ggue al apropiarse; tiene otras implicacicnes més trascendenta--
les; comc por ejemplo, no descifran correctamente las "letras",
"calabras", '"enunciados ni mucho mencs lo hacen con alglin tex--

to".

11}

El croblema mds caracteristico y més fuerte, se nota en 1

N

reprobacidr de los alumnos, dando lugar a la repeticidn del mis
mo ciclo escolar o al abandono de la escuela; sumé&ncose al nume
roso grupo cde analfabetas; representando para la sociedad un --
obstéculc de orortunidades en lo "econdmico" tanto en el nlcleo

1:_{
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familiar como el ce representar un bien rara su
Lc gue en su czso se cdeberia hacer para buenos logros en -
acién ce la lecto-escritura, es enfocar una nueva metc
al cue coadyuve mejores procecimientos basaca eg
escs "biopsicogenéticos que acompafian al educando
cero cesce el momento de su cdesarrcllo y a la par con el "senc'
familiar y social".

Por un ladc el alumno encontraria mé&s fécilmente los meca-
nismos ce apropiacidn ya que tendria mayor libertad cde expre- -
sién hasta que se vaya apropiando de los signos convencionales'
gue tendr& que hacer uso posteriormente por causas del emplec -

linglistico de nuestra lengua.

Gracias & que he incresado & los estudios ce la "Universi-
dad Pedagdgica Nacional" he podido entender gue los procedimien
tos de apropniaciédn de la lecto-escritura scon més factibles con'
una "Pedagogia Cperatoria™; es decir, que vale mé&s con un proce
so de construccidn cel conocimiento a través de un progresivo -
desarrollo del cognoscente ya que tendré& la likertac de ir for-

mando sus propias hipdtesis conceptuales de las cgrafias con el!
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sonido y asi, ir dando sentido a su interpretacidn cde la comple
ja lecto-escritura; desde luego con la interaccidn con sus com-
pafieros y maestro (a). Esto, considero, conducird al sujeto a -
la "Asimilacidn del objeto de cocnocimiento para de ahi manejar’
su acomodo y postericrmente adaptarlcoc a las estructuras menta--

les y coadyuvar al equilikrio".
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MARCO TEORICO

APRENDIZAJE

El aprendizaje, es un proceso caracterizado por la "Teoria'
Constructivista"™ de JEAN PIAGET (basada en la Propuesta de "Lz -
Direccién General de Educacidén Especial Margasrita Gémez Palacio,

Directora General De Educacidn Especial).

Al igual que el crecimiento, el aprendizaje se d&, desde el
momento mismo del nacimiento del nifio. Asi el aprendizaje se ca-
racteriza desde que el nifioc aprende a ver, oir, explorar el mun-

do gue lo circunda, & hablar y a comunicarse con su mundo sccial.

El nifio lleca a aprender muchas conductas mé&s, por mera re-

peticidn que se dan en su medio familiar y social.

El nifioc podrd adquirir el aprendizaje & través de una cors-
tante interaccidn con el objeto de apropiacidn o de conocimiento
con base en una continua accidn que se genera mediante su inteli

gencia.

Al asimilar por ejemplo; el objeto de conocimiento y al ubi
carlo o acomcdarlo puede llegar al aprendizaje. La comprensién -
de los objetos asimilativos de su significade, de sus relaciones
y su aplicacidn y utilizacidn provocaran un verdadero aprencdiza-

jee.

Segin las aportaciones de "JEAN PIAGET", con respecto al —-
"Aprendizaje", éste, se manifiesta a la vez por una asimilacidn!
del conocimiento de experiencias pasadas a las presentes y por -
ende interviene la acomodacidn que tiene como funcidn el ajusta-
miento de las experiencias y luego ccnsecutivamente llegar a la!
adaptacidn que viene a especificar un equilibrio o un aprendiza-

je.
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En términocs conceptuales, "JEAN PIAGET" define la "Asimila-

cidn, Acomodacidén y Adaptacidn" de la siguiente manera:

"Asimilacidén¥ es el proceso mediante el cual, las experien-

cias pasadas, son aplicadas & las presentes; es decir, que los -
elementos del ambiente son incorporados a las estructuras cogni-

tivas del nino.

Por lo gque la "Acomodacidn", se refiere a la forma en que -

las experiencias van siendo ajustadas para tomar consideracién -
de las presentes (nuevas experiencias) alternando respuestas a -

los cbjetos de conocimiento.

En cuanto a "Adaptacidn", la define como un equilibrio en--

tre asimilacién y acomodacidn, cuyo valor es el mismo del equili

brio de la interaccidn sujeto - objeto. (1)

Por ejemplo; el aprendizaje de una "letra" en el caso de 1la
lecto-escritura, primeramente si &1 va a conocer alguna de - - -
ellas; primeramente tendrd que integrarla a sus estructuras cog-
noscitivas y luego manejarla a través de sus sentidos en fcrma,-
dimensidn, cgrafema y fonema y tener los razgos presentes, para -
después adaptarla a sus estructuras mentales de equilibracibdn vy

asi tener el aprendizaje del conocimiento.

(1) Aprendizaje e Instruccidn seglin el punto de vista de PIAGET.
P4gs. 329 — 333.
PEDAGOGIA: BASES PSICOLOGICAS.
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Consicerc pues, que el aprendizaje esté enmarcado por una -
realidad cencreta de resolver los problemas gque rodean al sujeto.
Tomando en cuenta la interaccidn del medio social y escolar en su
caso que contribuird a un mayor alcance rara lograr el aprendiza
je.

El aprendizaje, es pues, segln mi percercidn la adquisiciédn
de un conccimientc que pasa por una serie cde momentcs entre los!
que destacan la percepcidn del objeto, la manipulacidén del mismo

y el equilibrio estructural de ese okjeto.

Haciencdo una reflexién de la "Psicogenética", de Jean Pia--
get, es muy impcrtante tener en cuenta gue cesde Ggue el nific na-
ce, construye su pensamiento a través de las primeras fcrmas cde!
sus relaciones sociales v es como de ésta manerz se puece expli-
car su desarrollo, su perscnalidad, las estructuras de su pensa-
mientc a partir de todas aquellas experiencias que vive desde muy
temprana edacd, conjunténdclas con aquellas que toma del medio na

tural gue lc estimula.
El "Prcceso cde Aprendizaje", se encuentra caracterizado ror
"Etapas Evolutivas del Desarrollo cdel Individuo", denotando una'

relativicad del desarrollo en relacidn al aprendizaje.

La etapa Sensomotriz: que va cde los cero a los cdeos afics; el

nifo no tiene conciencia del "Yo" ni cel no "Yc", el punto de --
partida de sus conocimientos surgen de modelcs irnatos de conduc
ta, como la succidn, prensidén y su tosca actividad corporal. No'
tiene sentido de permanencia; es decir, mientras tienre un objeto
a la vista existe y cuando desaparece deja cde existir. Su pensa-
miento se encuentra circunscrito a sus experiencias sensoriomo--
trices. Al adquirir su lenguaje amplia su mundo, asi a los dos -

afios puede ubicar el objeto al ser separado éste de su perscna.

i e i gy L G v e G’ . B e s e e
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Periodo Preoperatorio: De los dos a los cuatro afics el ni--

fio investiga su ambiente creando sus propios simbolos. Su pensa-
miento es preconceptual, la relacidn 10dica que practica el nifio
para relacionarse con su medio ambiente lo ubica ccmo el centro!

de las accicnes y de los objetos. Su pensamiento es egocéntrico.

Periodo de Creraciones Concretas: De los siete a los once -

afios aproximadamente; el nific en esta etapa comienza a concienti
zar ciertas relaciones de su lugar en el medio social que lo ro-
dea. Se hace necesaria la reversibilidad con la cual alcanzara -
un nivel de pensamiento operacional, con capacidad mental de cr-
denar y relacionar la experiencia oktenida como un todo ordenado
u organizado. Fasa el nino de un modo de pensamientc inductivo &

otro decductivo.

tapa o Periodo de las Operaciones Formales: DE los conce —-

arios en adelante el pensamiento cdel adolescente sufre un cambioj
pues en esta etapa elabora teorias hipotéticas. Sabe definir re-

glas y valores.

Nosotros como maestros, debemos aprovechar tocos los conoci
mientos que lleva consico el nifo, desde sus primeras concepcio-
nes de su mundo, de sus relaciones sociales y del conocimiento -
que tiene de su medio. Todo ésto, como producto de su desarrollo

Psicogenético.

La finalidad es, en este proceso ccnstructivo del pensamien
to del nifio, aprovechar todos los conocimientos que posee para -
pocder conducir en forma efectiva el proceso "Ensefianza-Aprendiza

je" en torno a la lectura y escritura.

———. wae & s sa



CAPITULO III

PRACTICA DOCENTE EN RELACION A LA PRCOBLEMATICA
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PRACTICA DOCENTE EN RELACION CCN LA PRCBLEMATICA

Es de gran importancia manejar los procedimientos que em--
plea cotidianamente el maestro para provocar el concocimiento de

la lecto-escritura en el ecducando.

Sabemos que uno de los principales fines en la educacidén -
es lograr que el nifio se aprorie del conocimiento; llamese de -~
Matematicas, Historia, Ciencias Naturales, etcétera. Lo reele--

vante es generarlo y cémo.

En la labor cotidiana y a lo larco del tiempo, el maestro!’
juega un papel mucho muy especifico en el gque hace uso de dife-
rentes mecanismos para resolver la problemética de la "ensefian-
za-aprendizaje" (considérese a la ensefianza comc el uso ce meca

nismos o métodos para lograr el aprendizaje).

Nosotros estamos concientes que cdesde gque el nifio se sujeta
al medio escolar, lleva consigo conocimientos primarios muy sim
ples; éstos, los ha adquiridc en el seno familiar o mediante el

roce social con sus amiguitos a través del juegc, etc.

Haciendo un razonamiento deductivo; considero gue el maes-
tro aprovecha de manera subjetiva y superficial el conocimiento
que lleva el educando a la escuela. La vercacd estc se debe a —-
que existe el respeto de un patrdn que hemcs creacdo en el transg

curso de nuestra labor educativa.
El educador funda su actividad en el contextc "Psicoldgico
y Cronoldgico" no hace urn an&lisis "Psicogenético" del desarro-

llo del nifno.

En torno al tema gue hemos abordado (Conocimiento de la --

Lecto-Escritura) es muy fécil suponer que cada profesor tiene -
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enormes cualidades para enfocar el conccimiento a sus alumnos pe
ro de cualquier manera llega a romper con las estructuras de or-
o

den coagnoscitive gque lleva consigo el ninoj; pues no respeta, ¢
= = ? b

I3

sidero las etapas por las que atraviesa. De tal manera que, exis

tird un cdeseguilibrio constante en la concducta del nifio y nc - =

existird un equilibrio total.

£1 maestro hace usc de los métodos mas usuales del tradicic
nalismo conductista, por ejemplo; el método onomatopeyco, el Si-
14bico y Fonético; con los que asume su tarea cotidiana en el sa
16n de clase, guiando al alumno a arrender el abecedaric, el or-
den que lleva éste en forma silébica, como pcr ejemplc, ma, me,-

mi. mo. mu; el fonético, que es la manera de repr oduccién de las

&

(]

letras a través del scnidc. De esta manera, el educador guia el
conocimiento de la lengua escrita, llevancdo de manera simulténea

N = AE 7 . 4 P s 2 - -~ 1
el aprencdizaje. Asl llega a la construccidn de las palabras, lue

w0

go ce enunciades y te y de esta manera fcrma su propio siste

tr

{

1

e

Xtos
ma para concucir el aprendizaje de la lectura y escr ra.

El maestro manifiesta tna enocrme satisfaccidén pues ha legra
do que el alumno, tenga el cominio de lc gque se le ha ensenaco -
en el aula, pero; de cualquier manera las estructuras del ccgnog
cente sufren de un desajuste visikle pues en el momento que al -
nifio se le someta a hacer algunas reflexiones ce lc que aprendid
se notarén lagunas que quedaron en el procesc ce su conocimien--

to.

Lo anterior explica que cuando el profescr hace empleo ce -
estcs "Métodos Conductistas'" y no existe una reciprocicad cons--
tante entre el educando y &l con relacidn al objetc de conoci- -
miento; asi como emplear una combinacidén metdcica, provocard una
notoria ausencia al acercamiento de una teoria y se formulard —-
tan sblo una hipdtesis en la que se desccnocerd desce qué mcemen-
to del desarrollo del nifio se cropician las etapas del conoci- -

miento.



Lo que si se puede pensar que exista una base "tebdrica" cde!
la Psicologia en torno al educando en el aprendizaje de la "Lec-
to-escritura™; pero estd,erroneamente sustentada en la "Edad Cro
noldégica" del incividuc. El maestro hace una asociacidén entre --

edad y pensamientc para incdicar que el alumno puecde aprender.

Voy a ejemplificar cdmec anteriormente llevaba a cako mi - -
Y Jem;

nprictica Docente™ en el saldn de clase con Primer Grado: "En re

alidad sin saber el dafic gue estaba causando a los educandos con

_|

la transmisidn del conocimiento al llevar el desarrollo de mis -
actividades con los métccdos conductistas del tradicionalismo edu
cativo; me convertl en un emisor y por consiguiente el alumno —-
era un receptor pasive. En el caso del conocimiento de la lecto-
escritura en doncde iniciaba con las vocales, daba la explicacidn
de las vocales diciérdcles los nombres de cada una de ellas
Ellos escuchaktan, luego las volvia a repetir mediante su grafia
o fonemas y, pcostericrmente hacia que ellos las repitieran, de
ouds de haber permanecidc en absoluto silencio, decia yo: "deb
n

gue aprendan... ¢eh? ... iNo debe

[

estar bien calladitos par

I-in

blar!., Posteriormente hacia que las escrikieran, sin importar --
por supuesto sus intereses perceptuales, ni la dificultad gque --

presentaka rara ellos el captarlas. Yo trataba al objeto (voca—-

N

les) de manera general en el c¢rupo; los hacia escribir y lueco la
revisién de unc en uno cde los trabajos, los volvia hacer repetir

las vocales hasta lograr gque retuviera el conocimientc de manera

mecinica. Al estar el niic temeroso por la forma de proceder por

parte mia; el nifioc se preccupaba por esforzarse y pocderla apren-

der, pero sin ningln interds y mucho menos satisfaccidén. Los ni-

fios m&s aventajadcs y que se distingulan de sus cdemds compalercs

se encontraban en una etapa psicogenética més avanzada secln el!

proceso de desarrollo que he estado estudiando en la "Psicogené-

tica" de Piaget. Por tal razdn el constante desequilibrio en el!

rensamiento del nific, sin ninglin equilibrio completo.

La reprobacidn en ese tiempo era segura y ademés ésta, pro-

vocaba el ausentismo ¢ cdesercidén de los alumnos; y a la vez, in-
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fluia al analfabetismo.

No existia la reciprocidad, casi no se dejaba interactuar -
a los alumnos entre ellos. El maestro era autoritario, hacia uso

de castigos y estimulos y los resultados se tornaban un desastre.

Ahora con los nuevos procedimientos para conducir al alumno
en su aprendizaje a través de un proceso interactive, arménico y
de ayuda mutua, asi comc de generar libertad al educando Yy CON—-
fianza en su desarrollo, provocando logros mas evidentes y satis
factorios para ellos como para quienes educamos. Todo esto, gra-
cias a la "Nueva Metodologia" (Pedagogfa Operatoria) que venimecs
aplicando quienes afortunadamente ingresamos a laUniversidad Pe-
dagbgica Nacional; la cual nos brinda la oportunidad de dar un -

nuevo enfoque a la "Ensefanza-Aprendizaje", basados desde luego!

N I TS

en los fundamentos de las etapas del desarrollo que sostierne la‘
"TECRIA PSICOGENETICA" de Jean Fiaget.

Mi prdctica con la "Pedagogia Operatoria”, afin no ha sido -
total; pero, considero que la enfocaré con plenitud en los préxi

mos ciclos escolares.

Por otra parte considero que nuestra prictica educativa - -
siempre debe estar sustentada a través de una "teorfa"; pues é&s-
ta conlleva una construccidn hipotética de estructuras cogniti—-
vas del nifio a través de un desarrollo bioldgico, genético vy psi

colébgico.
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PEDAGOGIA OPERATORIA

La "Pedagogia Operatoria" es considerada como una corriente

metodoldgica que tiende a cdesarrollarse a partir de la Psicolo--
, P4 . - . - s 7

gla genética basando sus principics en la construccidn del cono-

cimiento.

La Pedagcgia Operatoria tiende a partir de verdaderos inte-
reses de los nifios, los cuales son enfocados a partir de un pro-
ceso de construccidn genética a través de una serie de pasos que
que van evolucionando mediante la interaccién del individuo con!

el mecdio que le rodea.

La Pedagoglia Operatoria muestra que para empezar cualquier-
tiro cde aprendizaje es necesario determinar el "estado" en que -
se encuentra el educando para poder partir mediante bases més sd

lidas de cualguier concepto.

Los estudios realizados sobre la "Génesis", es decir, los -
Pasos que recorre la inteligencia en su desarrollo nos informan!
también sobre su funcionamiento y los procedimientos m&s adecua-

dcs para facilitarlo.

Dentro de ésta pedagogia el papel fundamental del maestro -
es ir recopilando toda aquella informacidn que recibe del nifio -
en torno a su realidad para provocar situaciones de observacién,
contradicciones y razonamientos provocando en €l un proceso en -
la construccidn de su pensamiento con la intencidn de establecer
una estrecha relacidn entre el mundo escolar y extra escolar pre
tendiendo que lo que se haga en la escuela tienda a ser aplicado
en su vida real, y lo que él posee de su medio tienda a ser una'

fuente de trabajo en la escuela.

Dentro de ésta corriente pedagdgica se introcduce la idea de

e i A | e = 4 am a a—a o am—
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que el nific sea creativo, invente, formule sus propias hipdtesis
cometa errcores y los rectifique. En el caso de la lecto-escritu-
ra invente signos que para &1 tengan representatividad y a tra--

vés de ellos llegue a comprender el carécter convencional.

El nific debe enfrentar problemas mediante la necesicdad de -
ellocs y debe accionar para resclverlos, sabienco qué es lo gue -
va a aprender v para qué.

Es de capital importancia dar libertad al nific para que és-
te construya instrumentos de alternativa al hacer un anélisis de
lcs acontecimientos gue se encuentran a su alrededor y asi crear
en ellos la capacidad de dar nuevas alternativas de solucidn a -
los preblemas de aprencdizaje que esté adguiriendo.
eso ce la "Pedagogla Operatoria' se cebe consi-
iones de lcs nifos de manera afectiva y scclial --
nifios puecden elecir los temas de trabajo de mane-
( a través de. consejos de clase) en el que el ma-
tién forma parte del consejo.

Las relacicnes de los nifios con su maestro deken presentar-
se constantemente interactuando reciprocamente en la solucidn de
los problemas de conocimiento para lograr un aprendizaje mds ar-
ménico y coordinado a través del respeto de sus estructuras men-
tales. Asi ccmo el respeto al ritmo de cada sujeto y permitiéndg

le reccrrer cacda estacdio de su propio desarrollo.

Consicderc & la "Pedagogia Operatoria", como un medio metodo
l6gico que ktusca enfocar el aprendizaje del nifio mediante mGlti-
vles mecanismos que basado en el desarrollo psicocenético de és-
te coadyuve a lcgrar el conocimiento de manera armdnica, sistemd
tica e interactiva por lo que; considerc que esta pedagogia es -
un instrumento valiocso gue deberia ser usacdo por todos los maes-

ros mediante una previa informacidn de su origen, sus pasos y -
alcances; alej&ndose de manera notoria de los tan controversia--

les métodos concductistas.
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DESARROLLC PSICOLCGICO DEL PRCCESO DE LA LECTO-ESCRITURA
(DESARROLLO LINGUISTICC)

£1 hombre del "Paleolitico Superior" que por lo mencs se rg
monta a 30,0CC afics artes de nuestra era, empezd a hacer cbserva
ciones en torno a fendmenos naturales, como el surgimiento de la
Luna, crecimiento y disminucién de su tamano; as{ como el movi--
miento aparente gue sufre el Sol, de la misma manera como obser-—
vé las épocas en las que asistlan a esos lugares, numercsa canti

dad de animales y también comc en cierta época no se acercaban.

Todos esos fendmenos observados por él, fiercn creando un--
comportamiento de su conducta gue lc freron llevando a hacer ango

taciones de tzailes fendmenos ocurridecs mediante sus ckservacio- -

nese.

Los puntos y rayas que empleaban eran marcas que para é1l te
nian significacdo y éstas eran plasmadas en tablillas cde los hue-
sos o de marfil de los animales gue en un momento determinacec po
cdian llevar consigo (se refiere a las tablillas), pues en ese en
tonces eran ndmadas. A dichas marcas posteriormente fueron agre-
gando dibujos esguematicos con un sentido m&s amplic de su signi

ficado.

Durante el "Feriodo Mesolitico hace aproximadamente 1C,CCO!’
afios el hombre se asienta por mds tiempo en un lugar que poste--
riormente esto le permite registrar los hechos en los troncos de
los &rboles o en rocas. Pintaban en pequefias rocas redondéas ling
as, cruces, puntos y dibujos de personas hasta que se hicieron -

completamente sedentarios.

Durante ese proceso se generaron los cambios de las simples

marcas para incdicar nlmeros; as! como dibujos gque expresaban gru
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pos sociales, combinando simbolcs con cotros simbolos para con —-
ello dar lugar a nuevos registros con mayor sentido de sus expre

sionese.

Posteriormente para presentar una icdea mds compleja de com-
crenderse haclia un dibujo sencillo pero que estuviera relaciona-
da con la idea compleja; posteriormente pasa de la representaci-

&n asociada de los simbolos a solamente un sonido.

Como lo que representaka se hacia més dificil de explicar -~
y entencerse, se fueron mocdificando con las caracteristicas lin-

Uisticas aque se fuercn apartando cel referente.
1 &

De ésta manera la lencua comienza a tener mayor sentido --
cuando se refleja en la escritura; por lo que la escritura es ba

se del conocimientec del homkre.

La lingliistica y la expresidén escrita se conjugan como un -

sistema de representacidn gréfica a partir cdel afio 9CC a. c.

El proceso del desarrollo psicoldgico de la Lecto-escritura
se ha venido dando paulatinamente hasta nuestros dias en virtud'

de expresar nuestras necesicdades y comunicar experiencias.

La lengua es propia de un sistema de comunicacidén de un ser
creativo y que esté en condiciones normales tiene la facilicad -

natural de adquirir.

Es de suma importancia entender que para mantener una comu-
nicacidén con otra persona, se necesita adquirir el mismo sistema
de la lengua; es decir, conocer los elementcs y las reglas que -
la determinan y que este conocimiento se encuentra registrado en

nuestra mente.

El conocimiento del lenguaje puece ser adquirido aln sin te

» . ) ~ . o
ner conciencia de é1 y sin ser ensefiado y como se menciono ante-

o i B i

-

— A e W



riormente se adquiere mediante una capacidad natural y con inte-

raccidén con los otros hablantes adultos.

Los hablantes tienen interiorizados en su mente los fonemas
(sonidos) como un registro de su lencua asi como de reglas que -
nos permiten combinarlas y que se pueden usar en cualquier momen

to para construlr frases u oraciones.

El hablante tiene conocimiento de su lencua; a cdicho cono--
cimiento se le denomina competencia, ésta se estructura en tres'
niveles: Componente Fonolbgico; que son los registros de los fo-
nemas vy las reclas para combinarlos en secuencias posibkles de si
labas y palabras. Componente Sintéctico; recistros de sicgnifica-
dos y las recglas para combinarlos y construlr oraciocnes.

Componente Semé&ntico; donde se encuentran recistrados los -
elementos léxicos vy las reglas para combinar éstos significades!

cermitiendo interpretar oraciones.

El fonema es un elemento linglistico gque separado de otros-

fonemas no tiene significado; pero al ser combinacdo si.

Con la combinacidn de fonemas construimos morfemas y con la
comkinacidn de éstos construimos palabras y con la construccidn'

5 ’ .
de éstas pocdemos formar las oraciones.

Durante el proceso de adquisicidn de la lengua, el nifio tcma
como base la expresidn lingliistica de los adultos, asi descubre -
las reglas como base de dichas expresiones. Elabora hipbtesis sin
tomar conciencia de ello y construye asi su propic sistema de la'
lengua. Va confrontando las expresiones suyas con la de los adul-
tos y conforme encuentra diferencias elabora nuevas hipdtesis, --

construyenco un sistema equivalente al del adulto.

Cuando el nifioc ingresa a primer crado es czpaz de interpre--

tar vy producir su lencuaje de manera conciente. Posteriormente se

113649
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enfrenta al conocimientc de la lencua escrita y que al icual gue

la lengua oral, tiene como base el mismo sistema de lengua.

Durante la adquisicidn de la lengua escrita el nific realiza
dipbujos y no hace diferencia de éstos con la escritura. Lueco ces

cubre la relacidn gréfica y sonora.
n el prdximo capitulo penetraré con mis profundidad la re-

lacién existente entre la lengua oral y la escrita mediante la -

propuesta "PALEM",
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UNA ALTERNATIVA PEDAGOGICA
(PRCPUESTA PALEM)

Contexto Histdrico de la Problemitica.

Considerandc los crocecdimientos seguidos en la ensefianza —-—
por quienes nos cedicamos a la educacidn y sobre todo al ver los
resultades deficientes obtenidos por los educanados en tornc a -
la apropiacidén de la Lecto-Escritura; la cual ha venido siendo -
cresentada a través de métodos conductistas, que no han permiti-
do ccnsiderar las estructuras cognoscitivas del educando, vy que'
han provocado el fracaso escolar; se buscd una nueva alternativa
pedacdgica que tenga caracteristicas constructivistas en la que'
se vaya dando la oportunidad al educando de ccnstruir su conoci-
miento a través de sus preopias conceptualizaciones mediante su -

desarrcllo psicogenético.

Es de gran relevancia mencionar que al ingresar los nifios a
la escuela, trae consigo una serie de conocimientos primarios ge
nerados en su medio social y que éstos podrén ser (tiles en el -

desarrollo de sus actividades escolares.

Algunos de esos conocimientos primarios son producto de su!
observacibdn tanto en anuncios cropagandisticos, prcductos alimen

ticios, periddicos, revistas, libros, televisidn, etc.

El nifio estd en constante interaccidn al estar investigando

su medio.

En su hogar por ejemplo, observa las acciones de sus padres
y hermanos ya sea en la lectura y escritura, a los otros miem-— -
bros de su comunidad se desenvuelven, como se comunican e inte-—-
ractuan. De ésta manera él procuce sus primeras hipdtesis que --

posteriormente le serén (tiles en su desenvolvimiento dentro del
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medio escolar.

Es importante sefialar por otra parte, que los nifios provie
nen de medios culturales diferentes y ésto provoca que unos ten
gan mé&s arraige en el uso de la lectura Y escritura que otros;'
pues en alcunas familias se tiene la oportunicad de poseer el -
conocimiento, pues tienen més facilidad de ccnectarse con los -
medios informativos, mientras que otras tienen menos arraico al
sistema de la lecto-escritura, debido al medio en que se desen-
vuelven, ya sea en un medio rural o por la situacidn econdmica’

en que se encuentran.

Fara pcner un ejemplo, en el caso de un camgesino; gue por
su labor no le es posible pcoseer en sus manos algunas fuentes -
informativas ccmo son libros con textos que les permitieran in-—
miscuirse un poco en la practica de 1a lectura vy escritura, que

seria una fuente de interés para sus hijos.

No obstante al ingresar a la escuela, los nifics van a te-—
ner la misma oportunidad de adquirir el conocimiento porque 1los
procesos son similares; pero se puede notar un tanto diferente!
en su evolucidn ya que unos han tenido la opcrtunidad de desa--
rrollarse mé&s rdpidadmente que otros por causas mencionadas an-

teriormente.

La "Teoria de Piaget" ha demostraco que el. . . nifio no es
un receptor inactivo (pasivo); pues &l contrario, tiene una per
manente interaccidén con su mundo, actuando constantemente con -
los objetos llegando a la formacidn cde hipdtesis, acepténdolas'

4 - ’ s & . « ?
o rechazandolas a través de su accidn e interaccidn con los ob-

jetos.

El nifo es un ser activo y creader y gue se encuentra desce
muy pequefio con la escritura a través cde los productos que ve co
tidianamente y que lo van conducienco a la icentificacidn de gra

fias. Esto se da tanto en el mecio urbano como en los rurales.



Aungque no de manera icual.

Con respecto a la escritura el nifio al estar relacionado con
la escuela ird descubriendo paulatinamente las reglas que la de—-—
terminan descubriendo paso a paso sus significados, que después -~
de un primer momento (en su medic, antes de incresar a la escue-—-
la) tiene un significado pero no sabe que posteriormente tendrid -

trascendencia.

El nifio en un primer presilabico no puede distinguir un sig-
nificado entre un escrito y un dibujo, no tienen coordinacidn al!
escribir algo, no ordenan sobre un rayado de una hoja, pero esto,
va evolucionando confcrme va teniendo relacidn con el objeto de -
conocimiento y posteriormente va adquiriendo la escritura conven-
cional a través de un proceso constructivo de fundamentar hipdte-
sis, rectificar errores, convencerse de su ccnocimiento y generan

do nuevas hipdtesis.

En la construccidén de su ccnocimiento se va creando en el ni
flo el caracter simbdlico de los textos que aunque no sabe leerlos
sabe que dicen algo y més si éste va acompafiacdo de un dibujo. Pa-

ra &l tiene mayor representatividad.

Para escribir los nifios pueden utilizar desde una grafia muy

simple hasta letras convencionales.

Los nifiocs llegan a construir hipdtesis de cantidad en la que
hacen sus propias procducciones y luego llega a formular hipbtesis
de variedad que estd cdescrita por rechazar un escrito con letras'
iguales, por lo gque para que diga algo un escrito debe llevar dis

tintas letras.

En los textos impresos el nifio 1llega a hacer hipdtesis silé-
bicas en la que asicna a cada letra un valor sonorc sildbico. Se!

encuentra con el problema de mezclar la hipdtesis sonora cor la -
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gue ya conoce: Marigposa.- Mari- po- sa. Considera =n este caso!

el nifno, gque cada letra posee un valor soncro de una silaba.

Nuestro sistema cde escritura (lencua escrita) es alfakéti-
co; por lo que, lcs modelos gue el medio le crovorciona, no son

interpretados por sus hipbtesis siléticas.

Los conflictos que causan sus interpretacicnes con respec-
to a la informacidn que va recibiendo; las conceptualizaciones'
del nifio van siendo enriquecidas en relacidén con su comprensidn

de fonema-grafia que existen en el sistema alfabético.

Para llegar a comprender la relacidn de fonema - letra, ra

sa por un periodo de transicién en el gue actfia simulténeamente

con ambas hipdtesis: la sildbica y alfabética. Ejemplo:

ROSA: Escribe R SA.- H. Silédbica., hasta llegar a la hi
pbtesis alfabética, estableciendo una correspondencia entre le-

tras y fonemas.

Los nifios llegan a comprencder las caracteristicas alfabéti
cas de nuestro sistema de escritura. Esto no imrplica el 1imite’
cel proceso; pues en cuanto un nifio puede establecer la relaci-
4n de fonemas y letras, puede trabajar con éxito con métodos de

ensefianza fonéticcs.

iCémo se desarrollan las actividades de la Propuesta?

- Se hacen en forma individual; para que el nific interactle con
el objetc de conocimiento, formulando sus propias hipdtesis, -~
las compruebe y genere otras.

Las actividades pueden darse siguiendo la lectura de un texto,-
fermar palabras, redactar cartas y realizar descripciones por -

escrito.

- En equipo, pensando en que haya una aproximacidn de hipdtesis

del tema a tratar. Se integran en forma habitual y con flexibi-



lidad para integrar diferentes equipos.
Las actividades pueden ser: ilustracidén y redaccidén de un cuento,
bisqueda de palabras con determinadas letras, comparacidén de la -

escritura de los nombres de los nifios, etc.

- Actividades con todos los nifios del grupo. La accidn se desarro
lla con el mayor nimero de lcs nifios, favorecienco la discusidn -
y confrontacidén de opiniones, cuidando que no sean los nifios mas'
avanzados quienes participen més y lo hagan en todo. Algunos ejem

plos de éstas actividades pueden ser:

"Determinar la cantidad de palabras de una oracidn", realiza
cidén de juegos colectivos en los que se desarrolle un trabajo, co

mo por ejemplo, "la tienda", etc.

- En cuanto a tareas se busca que éstas tareas sean interesantes'
Y que no sean demasiado largas, complicadas ni aburridas. Se quie
re que el niflo tenga contacto con su comunidad.

Algunas actividades pueden ser por ejemplo: Traer recortes de pa-

labras, de letras, etc.
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CONCLUSIONES

La apropiacidn de la lecto-escritura por parte del
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