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INTRODUCCION

Sin duda alguna, aprender la lengua escrite es un hecho de
mucha importancia para todo ser humano, pero 4Cémo se adquiere -

tal conocimiento?

En el presente trabajo es lo que se trata de hacer; dar a -
conocer cémo adquiere el nifio la lecto-escritura, y & la vez dar
respuesta a las siguientes interrogantes: éCufdl es la importan-
cia de epropiarse de la lengua escrita? <¢Por qué causas hay mu-
chos alumnos que duran bastante tiempo para tal aprendizaje y -
otros ni siquiera lo logran y acaban por desertar? éCufles son -
algunas de las ventajas de aprender a leer y & escribir? ¢ cémo
se conceptualizan al aprendizaje, &l alumno y &l maestro en la
pedagogia tradicional y cémo se conceptualizan en la Pedagogia
Operatoria? ¢(Es el maestro quien le transmite el conocimiento al
alumno, o es este Gltimo el que construye el aprendizaje por me-
dio de su accibn sobre los objetos de conocimiento? ¢Cudl serd -
el mejor procedimiento pedagdgico para ayuder al alumno a descu-
brir cbmo se lee y se escribe convencionalmente? éCudl es el ca-
mino que recorre el nifio en el proceso de adquisicibn de la lec-
to-escritura? ¢En qué consiste, de manera general, la Propuesta

para el Aprendizaje de la Lengua Escrita?

Eleg{ el problema de la lecto-escritura porque considero -
que es de vital importancia adentrarse a &1, pues trabajo en pri
maria, nivel éste y el de preescolar en los cuales el nifio va -
construyendo el conocimiento de la lengua escrita, por medio de
la cual hace suyos muchos conocimientos més. Otra razén por la -
cual me 1lam§ la atencién tal problema es que la mayoria de “lec

tores® (nifios y adolescentes) que he abordado, presentan grandes
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deficiencias al respecto -lentitud, poca comprensién, etc.- por
lo que quise conocer més a fondo los motivos y las posibles solu

ciones a tal problemdtica.

En la realizacidn de este trabajo utilicé como marco tedri-
co la Psicogenética de Jean Pisaget, y las técnicas de las que me
vali fueron principalmente la investigacién documental, el regis
tro de observaciones y experiencias que he tenido en el transcur
so de mi préctica docente referentes a la lecto-escritura y la -

elaboracidén de fichas de trabajo.

La estructura es la siguiente: se inicia el trabajo dando -
una exposicién de la situacién problemética, as{ como algunas --
causas y consecuencias de la misma. Luego se menciona el marco -
tedrico, y en el tercer capitulo se sefiala la relacibén entre 1la
préctica docente y la adquisicién de la lecto-escritura, ahi se
maneja la manera en que se ha enfrentado el problema, as{ como -
los métodos que se han empleado y las teorias de las cuales se -
derivan. En el siguiente capftulo se habla de la Pedagogia Opera
toria y algunos de sus principios y fundamentos. En el quinto ca
pitulo se describe en forma general el proceso que ha seguido la
humanidad para construir el actual sistema de escritura, asi co-
mo el proceso que sigue el nifio para aprender tal sistema. En el
sexto y dltimo capitulo se habla de la Propuesta para el Aprendi

zaje de la Lengua Escrita.

La finalidad de este trabajo es por un lado,por qué no de--
cirlo, obtener le titulacién de la Licenciatura en Bducacibn Bé-
sica y por otro, conocer més a fondo la manera de ser del nifio,
el proceso que sigue para apropiarse del conocimiento y estar en

mejores condiciones de auxiliarlo en tal proceso y por lo tanto



3
mejorar mi préctica docente y por ende contribuir & elevar la ca

lidad de 1la educacidn.

Algunas limitaciones que se dan en el presente trabajo es -
el no haber realizaedo una investigacibén formal de campo y tam---

bién el no haber dispuesto de mucho tiempo para llevarlo a cabo.

El alcance lo constituye el campo psicoldgico y pedagbgico,

pero principalmente en mi propia préctica docente.



CAPITULO I

DESCRIPCION DE LA SITUACION PROBLEMATICA
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Adquirir el aprendizaje de la lecto-escritura, es sin duda

alguna, uno de los hechos que mds importancia representan en la
vida de todo ser humano, es también como todos sabemos, uno de
los principales objetivos de la educacidn bédsica. También se =
puede afirmar que quien no se apropie de este tipo de conoci---
miento, muy diffcilmente tendréd acceso a otras ramas o partes -
de la ciencia y en el propio émbito de la escuela primaria, el
nifio que no domina dichas cuestiones de acuerdo al grado que es
t4 cursando, se enfrenta a muchas dificultades que pueden culmi

ner en su reprobacién o en caso extremo en su desercién.

El sistema educetivo le brinda pues al nifio, la oportuni--
dad de aprender la lenguas escrita, pero es una oportunidad un -
tanto inoperante e injusta, pues en lugar de darle importancisa
a la forma en que el pequefio adquiere el conocimiento, se le ha
dado importancia a la forma en que el docente "enseiia® dicho co-
nocimiento sin respetar lo que el nifio sabe ni los procesos que
sigue para arribar a €1, de shi que muchos pedagogos se han da-
do a la tarea de implementar un gran némero de métodos de ense-
Aanza, en este caso de la lecto-escritura. Esto ha venido & =--
agrandar la cantidad de fracasos escolares, pues muchos alumnos
por més afios que duren en las aulas de una escuela primaria no
aprenden a leer fluidamente, y 1o que es peor, no comprenden o
casi no comprenden lo que leen y si no hay comprensibn no es --

proplamente leer sino decodificar signos.

Debemos reconocer sin embargo, que hay muchoe individuos =
que a pesar de lo poco funcional de la educacién institucionelj
zada y sus procedimientos, s{ llegan & adquirir muchos conoci--
mientos, a cursar diversos niveles escolares, incluso llegan &

ser profesionistas y obtienen un buen acomodo econbmico y so--
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cial, por algo dicen muchos que la escuela es un brgano de se-

leccidn social.

Una prueba de que la obtencién de la lecto-escritura es vi
tal para acceder a los deméds conocimientos y por lo tanto irse
promoviendo de grado en grado, ec el hecho de que méds de la mi-
tad de repetidores se ubica en los primeros grados de escolari-

dad, segin algunas estad{sticas.

Por otro lado, cabe mencionar que no solamente por utili--
zarse procedimientos tradicionales y expositivos ocurre que mu-
chos alumnos fallan en su intento por aprender a leer y escri--
bir en un periodo determinado de tiempo, sino tembién porque el
medio que rodea a la mayorfa de ellos, principalmente femiliar,
les ofrece muy pocas oportunidades de tener contacto con mate--
rial impreso o con personas que & menudo practiquen la lectura,
lo cual hace que necesiten més tiempo para dicho aprendizaje .
Esto ocurre frecuentemente con nifios de escasos recursos econd-
micos cuyos padres son analfabetos o con poca escolaridad y que
generalmente viven el medio rural y en zonas marginadas existen

tes en las ciudades.

Si bien es cierto que la educacién escolarizada no remedia
todos los males y que el hecho en s{ de haber tenido una prepa-
racién, no garantiza que el individuo tenga un cambio radical -
positivo en el sentido econémico particularmente (saltar de la
clase trabajadora & la clase altae), también es cierto que dicha
educacidn adiciona algo benéfico al sujeto que la posed, y éste
se desenvolverd en la sociedad con més facilidad que el que no

la tiene.
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De igual forma y como parte important{sima de la educacidn,

el tener el conocimiento de la lengua escrita proporciona al hu-
mano ciertas armas que le harén menos diffeil cumplir con su pa-
pel de ser socigsl que es, armas que le dan la oportunidad de re-
crearse, de enterarse de acontesimientos mediante textos, de co-
municarse con los demés, de retener algo que no quiers olvidar y
en general de transportarse en el tiempo y en el espacio por me-
dio de esta maravillosas herramienta de comunicacién y expresién

propia del desarrollo cultural de la humanidad.

Hasta aqui he hecho hincapié en la importancia que represen
ta poseer la lengua escrita y también en algunas de las desventa
jas que tiene el individuo que por una u otra razén no logra ad-
quirirla, pero tales cuestiones, como se puede notar se han refe
rido de maners general & un contexto muy amplio, por lo que res-
ta mencionar ya més concretamente cémo estédn las cosas en rela--
cién a dicha problemética en el lugar donde actualmente presto -

mis servicios como maestro, cosa que haré a continuacidn.

Aunque no he realizado una investigaciém formal y presisa -
al respecto, en las escuelas que me ha tocado trabajar he detec-
tado que muchoe alumnos no saben leer propiamente, y en la que -
laboré este afio, que es una escuela primarie de organizacidn com
pleta, no es la excepcién. Esta escuela que se llama José Maria
Morelos y Pavén clave: 14DPR2941E y que en elle trabajamos seis
maestros de grupo y el director, esté situada en el medio rural,
en un poblado llamado San Nicoléds Mpio. de Ameca, Jal. Pues bien,
por testimonio de los dem&s compafieros maestros y por percibirlo
directamente a veces de los propios alumnos, me he dado cuenta -
de la manera tan deficiente como lee la mayoria de ellos, pues =

silabean y algunos hasta deletrean al hacerlo, cuando han termi-
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nado de leer un renglén o enunciado, ya no se acuerdan a qué se
refer{a la primera o las primeras palabras, de eh{ la poca com--
prencién de lo que leen, y este es un mal de todos los grados, =
aunque es més marcado en los inferiores. Es muy frecuente que -~
los maestros para promover 0 no promover & un alumno lo hegan en
funcién de lo fluido que lee y 1o bien o mal que conteste cues--
tionarios o exémenes, y para esto dltimo es de suma importancia
que tal alumno comprenda lo que lee, por tal motivo los que leen
més despacio y comprenden poco la lectura son candidatos idéneos

para reprobar,

Algo que llama la atencién es que en esta institucibn hay -
varios alumnos ya muy grandes de edad, entre doce, trece, cator-
ce y algunos hasta de guince afios, esto debido a que han repeti-
do varias veces, y lo que es peor, siguen sin adquirir completa-
mente la lecto-escritura. Otros por pena, después de haber repro
bado varias veces, han dejado ya la escuela sin haber terminado
eu instruccién primaria, ellos pequefios todavia, estén dedicén--
dose a trabajos donde no implica, claro, tener muchos conocimien
tos como lo es de jornaleros en labores agricolas, entre ellas -
el corte de la caiia de azficar que es un cultivo que se usa mucho
en la regidn. Para que se dé este no deseado fenbmeno de no apro
piarse de 1la lengua escrita y como consecuencia enfrentarse al -
problema de la repeticién o la desercidn, influyen muchos facto-
res, entre otros, que los docentes no hemos hecho amenas las —--
clases, casi no hemos tomado en cuenta los intereses del nifo,no
le hemos dado el lugar que merece en la planeacién y desarrollo
de dichas clases, pues nuestra prictica casi siempre ha sido ba-
sada en el tradicionalismo, en el caso por ejemplo de quienes he
mos atendido el primer grado, hemos abusado de la exposicibn y -
para la ensefianza de la lecto-—escritura hemos utilizado métodos

sintéticos y raras veces un método analftico, pero casi nunca --



hemos seguido los procedimientos de 1la Pedagog{a Operatoria.

Otro factor que incide en la problemitica en cuestifn es el
hecho de que la comunidad como muchas otras del medio rural es -
bastante pobre econémicamente, su principal actividad es la agri
cultura y en menor escala la ganaderfa, pero cabe aclarar que -
quienes son ejidatarios, la mayorfa son duefios de parcelas de --
temporal de baja calidad, & excepcién de muy pocos que cuentan -
con parcelas de riego; otros més se dedican a trabajar de raya -
con algln pequefio propietario o al duefio de lo que queda de la
hacienda del lugar, el cual legalmente también se ha de decir --
“pequefio propietario®, &1 s{ tiene bastante ganado de buena cla-
se, mucho terreno de riego también de lo mejor y muchos peones ,
pero este sefior ni radica en el poblado. Algo de lo que se debe
hacer mencién es que la mayoria de nifios que no dominan bien 1la
lecto-escritura y algunos otros contenidos son presisamente hi-
jos de las personas de menores recursos econdémicos (campesinos -

temporaleros y peones ).

Otro factor de influencia y que por cierto tiene mucha rela
cién con el que anteriormente decfa es la incultura o poca cultu
ra de los adultos del lugar, pues muchos no terminaron ni la pri
maria y ni ellos ni los que la salieron continjan practicando -
seguido la lecto-escritura, convirtiéndose précticamente en anal
fabetos funcionales, esto a la vez, trae como consecuencia que =
los nifios que se inician en el proceso de la lengua escrita, ca-
si no tengan la oportunidad de tener contacto con lectores, como
casi tampoco lo tienen con material escrito diferente del que se
les proporciona en la escuela, pues en el medio rural hay mucho

menos materiales impresos que en el medio urbano.
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Otra influencia negativa al proceso que nos ocupa, también
relacionado con la raquitica economfa es la desnutricién, la -
cual nadie puede negar que interfiera en el buen desarrollo men-
tal del individuo y en esta escuela y en la comunidad hay muchas

evidencias de su existencia.



CAPITULO II

MARCO TEORICO
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Una forma distinta de concebir el aprendizaje.

Cominmente se ha definido al aprendizaje como un cembio de
conducta resultante de alguna experiencia gracias & la cual el
sujeto afronts las situaciones posteriores de modo distinto a -
las anteriores., Como vemos, tal definicién es un tanto escuetsa
y no nos da una explicacién complets, esto es, s6lo da cuentsa
del resultado en si, pero no hace hincapié en la forma como di-

cho sujeto es que llega al aprendizaje.

Por otro lado, y bajo el marco de la Teor{a Psicogenética
de Jean Piaget, concebimos al aprendizaje como el proceso men-
tal que sigue todo sujeto, a través del cual construye el cono-
cimiento mediante la accién con los objetos y situaciones del -
medio que lo rodea, reflexionando sobre dicha accién y sobre -

los resultados a que ésta da lugar.

Para que un nifio aprenda o adquiera tal o cual conocimien-
to no basta con que alguien que ya lo posee se lo explique o ex
ponga, es menester que por su propia cuenta y a través de su -
accidn sobre el objeto a conocer, construya el conocimiento. Na
die aprende a manejar un vehfculo o a practicar un deporte por
el s6lo hecho de que alguien le explique cédmo hacerlo o por ha-
ber lef{do en un libro las indicaciones. Cabe aclarar que la pa-
labra accidn en este caso se estéd utilizando no solamente como
la manipulacién de objetos, el sujeto también estéd activo cuan-
do compara, ordena, clasifica, analiza, formula hipbtesis y las

confronta con las de otros y con la realidad.
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El papel del alumno frente al conocimiento.

Consecuentemente con lo que se acaba de decir, el papel -
del alumno frente al conocimiento, a diferencia del que ha veni
do teniendo en la educacidén tradicional y que es la de un suje-
to pasivo o inactivo, el educando debe ser un sujeto activo y -
el prineipal protagonista del proceso educativo, pues si adquie
re un nuevo conocimiento de tal suerte que ha descubierto cémo
llegar a €1, estard en condiciones de generalizarlo, es decir,
aplicarlo a situaciones de la vida real, y no sélo lo tendrd -
guardado en su mente por algin tiempo como ocurre con 8lgo que

se retiene por mera memorizacién.

El papel del maestro.

Respecto al papel del maestro, &ste debe dejar de conside-
rarse quien supuestamente sabe todo, ya no hacerla de autoridad
frente al alumno, diciéndole a manera de conferencia conceptos
acabados que &ste escucha pasivamente, tiene que convertirse en
un integrante m4s del grupo, y ser el lfder de €1, una persona
que en base a una cuidadosa investigacién sobre sus alumnos, de
termine qué tanto sabe cada quien sobre el conocimiento que se
desea adquieran y en base a esto, crear situaciones que les ayu
den a ordenar los conocimientos que tienen y les sirvan para ad
quirir otros de un nivel més elevada La funcibfn del maestro de-
be ser pues, la de dirigir al alumno en el proceso respetando =
sus ideas, su ritmo, aprendiendo junto con €1, animéndolo & pen
sar por s8{ mismo, creando un ambiente de confianza y afecto y -
fomentando el intercambio permanente de ideas entre los nifios.
S81lo de esta manera estaréd el maestro facilitando el aprendiza-

je, cosa que en estas condiciones seré agradable al alumno.
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La teorfia de Piaget.

La inquietud principal de Piaget fue siempre, explicar 1la
forma cémo un recién nacido llega gradualmente a comprender el
mundo a que ha venido, cémo sus estructuras mentales llegan a
convertirse en las estructuras de una inteligencia adulta. Para
encontrar esta explicacién, Piaget realizd bastantes experimen--
tos con nifios de varias edades, explorédndolos mediante pregun-
tas. De los resultados de sus investigaciones tom§ 1los modelos
fundamentales, ordenéndolos cronolégicamente, es decir, por eda-
des aproximadas, y esto es lo que se conoce como estadios del de
sarrollo intelectual de los cuales se hablard més adelante. Asi
como los mencionados estudios, otros posteriores han demostrado
también que todos los nifios pasan por esas etapas o niveles de
equilibrio en el mismo orden aunque no exactamente en las mis-
mas edades, excepto algunos que por estar en desventaja mental
por cuestiones hereditarias, desnutricién, etcétera, no llegan
a los ltimos estadios (de operaciones concretas y de operacio--

nes abstractas).

Esta teorfa de Piaget llamada Psicogenétice sostiene que el
desarrollo mental que se inicia al nacer y <terminae en la edad
adulta, es comparable al crecimiento orgénico, pues asi como el
cuerpo evoluciona hasta alcanzar un nivel més o menos estable,
asi también 1la mente se puede concebir como 1la evolucién hacia
un estado de equilibrio final que se da cuando el individuo va -
convirtiéndose en adulto. El1 desarrollo mental es pues, un perpe
tuo pasar de un estado de menor equilibrio a un estado de mayor

equilibrio, es una construccién continua de estructuras.
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Piaget(l) distingue seis estadios del desarrollo que a con-
tinuacién se dan a conocer: primer estadio, de los reflejos y de
las primeras tendencias intuitivas (nutricién) y de las primeras
emociones. Segundo estadio, de los primeros hébitos motores y --
las primeras percepciones organizadas. Tercer estadio, de la in-
teligencia sensoriomotriz o préctica, anterior al lenguaje; y de
las regulaciones afectivas elementales ( estos tres primeros esta
dios forman el perfodo del lactante que va de cero a un afio y me
dio o dos afios). Cuarto estadio, de la inteligencia intuitiva =
( preoperacional), de los sentimientos interindividuales y de las
relaciones sociales de sumisidén al adulto, este estadio va de
los dos afios a los siete., Quinto estadio, de las operasiones men
tales concretas, de los sentimientos morales y sociales de coope
racidn, abarca de los siete afios a los once o doce. Sexto esta-
dio, de las operaciones mentales abstractas, de la formacidn de
la personalidad y la penetracién afectiva e intelectusl en la so

ciedad de los adultos.

M4s arriba habldbamos de un estado de equilibrio, pero, =
éCuéndo es que un individuo intelectualmente alcanza dicho esta-
do? Toda accidén (movimiento, pensamiento o sentimiento) responde
a una necesidad, si hay necesidad existe un desequilibrio, fisi-
ca o mentalmente hay un cambio, al satisfaserse la necesidad ce-
sa la accién, pues el equilibrio se ha restablecido., Dicho de -
otra manera, cuando por necesidad el sujeto asimila una parte de
la realidad tiene que acomodar o modificar dicha parte de la resa
lidad, asf como las estructuras que ya tiene, es entonces cuando

logra un equilibrio y es entonces cuando se dice que tal sujeto

(1) cfr. Jean Piaget, Pedagogf{a: Bases Psicoldgicas UPN Méxi-
co 1988 piginas 314-317.

IO .
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se estd adaptando al medio. Por ejemplo, si alguien tiene hambre
tiene la necesidad de comer, en su organismo hay un desequili-—-
brio, al comer y asimilar alimentos éstos son acomodados al orga
nismo o modificados, dicho organismo también se modifica, una --
vez que esto ha ocurrido vuelve el equilibrio o la adaptacidn.
Este caso es bioldgico, pero muy semejante & lo que ocurre en el
proceso intelectual, del cual a continuacién doy también un ejem

plo.

Cuando un pequefio tiene la idea de que para que un texto di
ga algo debe estar acompafiado de un dibujo y por lo tanto no ==
acepta que este texto (de enunciados o palabras) se pueda leer -
s0lo, hay en su mente un equilibrio. Pero conforme va poniendo =
en juego sus experiencias al respecto, va escuchando a lectores
leer textos sin dibujo y va aumentando su maduracidn, en é1 se -
va creando la necesidad de contestar la pregunta de si se podré
o no leer con puras letras, por lo que empieza a dudar de su hi-
pbtesis anterior (sufre un desequilibrio) y a aceptar que si se
puede leer sblo con el texto, es entonces cuando inicia la asimj
lacién, pero a la vez las estructuras mentales del sujeto sufren
una acomodacién o modificacién para poder darle alojo a la nue-
va hipbtesis. Cuando rotundamente niega su primera hipbtesis y -
sostiene con firmeza que si se puede leer con puras'letras Yy has
ta hace intentos de hacerlo, la mente tendréd nuevamente un equi
librio y una estructura pero esta vez mayores, Tal equilibrio --
surge de la interaccidn entre la asimilacibn de ese conocimiento
y la acomodacién de €l y de las estructuras gque en un principio

ten{a el mencionado sujeto.

Otra cose que se debe sefialar son los factores que influyen

en la construccibdn de estructuras mentales y que segin Piaget -—-
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son tres los principales: la maduracién del sistema nervioso, la
experiencia adquirida en interaccién con el medio fisico y la in
fluencia del medio social. En cuanto a este dltimo se da en el -
sentido de que el lenguaje afecta el desarrollo estructural (en-
frentemiento del nifio con las leyes de la construcciin del 1len-
guaje)., Ademés el hecho de que el nifio forme parte de un grupo
de iguasles en eded afecta de manera importante el paso de las es
tructuras preoperacionales & las operacionales, pues estando en
grupo va tomando actitudes menos egocéntricas respecto a su pro-
pio punto de vista y tomando més en consideracién los puntos de

vista de los demés.



CAPITULO III

LA PRACTICA DOCENTE Y SU RELACION CON EL PROCESO
DE ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA
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Aungque se dice que los directores de las escuelas primarias
tienen la facultad para asignar a cada maestro el grupo que ten-
dréd a su cargo, esto pocas veces se ha llevado a cabo, y que bue
no hasta cierto punto, pues no todos los directores conocen bien
la capacidad o habilidades de cada maestro de su escuela. Antes
bien, al inicio de cada eiclo escolar, en una reunién los docen-—
tes platican y cada quien va escogiendo el grupo de su preferen-
cia, pero cuando hay conflicto, esto es, cuando més de uno pre-
fiere el mismo grupo, el director o todo el personal docente ha
optado por sortear dichos grupos. Frecuentemente se ha dejado -
ver que los grupos que casi nadie quiere son el de primero y el
de sexto grados, pero més marcademente el rechazo es hacia el -~
primer grado. Los motivos son muchos y uno de ellos es sentir la
presifn de que tanto los padres de familia como las autoridades
educativas inmediatas (director e inspector), demandan que 81 -
concluir el ciclo, el alumo debe haber aprendido a leer y a es-
cribir, aunque a veces conciban al hecho de leer ( principalmente

los papés) sblo como deletrear o silabear,

Al maestro que de alguna u otra forma le ha tocado trabajar
con un grupo de primero, que es donde supuestamente el alumno
inicia el proceso de adquisicién de la lecto-escritura, atn ha-
biendo preferido que no le tocara, se las ingenia y trata de, se
gin €1, hacer un buen papel, y digo segiin &l porque casi siempre
la forma de conducir un grupo de éste y de cualquier otro grado,
ha sido la expositiva o tradicional (en primero por ejemplo con
la utilizacién del método fonético), esto es debido & muchos mo-
tivos, entre otros por desconocimiento, por impreparacién, por -
comodidad, indiferencia o porque no podemos sacudirnos tales pro

cedimientos, pues desde el hogar, el jard{n de nifios, la prima--
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ria, la secundaria y ain en la normal bédsica nos “ensefiaron" de
una forma muy apegada 8l tradicionalismo, y es presisamente en -
dicha institucién normal donde nos dieron el toque final para -

que siguiéramos formando individuos sumisos y pasivos.

Recuerdo que siendo estudiante normalists, los catedréticos
aparte de exponernos otras clases, nos hablaban de psicblogos ¥y
pedagogos brillantes, de corrientes ideoldgicas, etc. pero cosa
curiosa, 8 pesar de que de eso no hace mucho (once gfios), nunca
nos hablaron del constructivismo, de Piaget, de su teoria, mucho
menos de la Pedagogia Operatoria que en México es relativamente
nueva. Pero esto claro, no justifica del todo que sigamos en las
mismas y menos hoy que ya conocemos un procedimiento pedagdgico
més funcional, en donde se toma méds en cuemta &l nifio y sus ca-
racter{sticas, me estoy refiriendo presisamente a la mencionada
Pedagogia Operatoria, de la cual se hablard en detalle en el pr8
ximo capitulo. Tal forma de guiar a los alumnos es aplicable al
aprendizaje en general y por lo tanto también 1o es para el de =

la lecto-escritura.

Todos los maestros hemos utilizado algin tipo de metodolo--
gia para la ensefianza de la lecto-escritura, o mejor dicho para
ayudar al alumno a que la adquiera, el fonetismo o método sinté-
tico o algln método anal{tico por ejemplo. Al estar utilizando =
algin método determinado, el maestro, consciente o inconsciente-
mente se estd apegando también a una teorfa determinada, =i como
dec{amos hace uso de un método sintético se estd apoyando en 1la

teoria asociacionista o conductista, si hace uso de la Pedagogia

Operatoria para gujar al alumno en el proceso de la construccién
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que €1 hace de la lengua escrita, se estaré apegando a la Teoria

Psicogenética. Si utiliza métodos mixtos o toma lo que cree con-
veniente de uno y otro prosedimiento no estard apegado & una teo
ri{a en sf, o en cierto momento se apegard a una y en oiro momen-
to a otra, esta determinacién es un tanto incongruente y no ase-

gura 8ptimos resultados,

Como afirmaba, el docente echa mano de cierto método para
ayudar al alumno & que aprenda & leer y a escribir, este ha ocu-
rrido desde siempre. Se dice que de los primeros métodos que se
tiene conocimiento uno es el alfabético que consistfa en que el
nifio primero se aprendiera o memorizara los nombres de las le-
tras del alfabeto, luego se les juntaba con las vocales para for
mar s{labas y después llegar a la palabra, ejemplo, para leer la
palabra trabajo se lefa as{: te, ere, a, tra, be, &, ba, jota, 0
jo: trabajo. Como se ve este método es sintético y podemos decir
que en lugar de facilitar el proceso lo dificultaba, por lo que
era casi un milagro que el alumno aprendiera a leer mediante é1,

afortunadamente ya no se usa.

Luego vino otro método, por cierto que hasta la fecha se si
gue utilizando mucho y también va de las partes al todo, es el
método fonético, la diferencia es que en &ste ya no memoriza el
alumno el nombre de las letras sino su sonido, por lo que la =
unidad mfnima es el fonema, el cual se asocia a su representa--
cién gréfica, algo que se cuida es no pasar al siguiente par gra
fema-fonema hasta que la asociacién del anterior no esté bien fi
jado, también aquf en un principio al aprendizaje de la lectoes
critura se le concibe como algo mecédnico (decifrar el texto), pa
ra en una siguiente etapa comprender el texto lef{do y por ltimo

se le da la entonacidn correcta.
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Posteriormente ha estado en uso, aunque en menor escala, el
método analitico que inicia con la visualizacién de palabras u -
oraciones para luego analizar éstas en sus componentes o estruc-
turas (del todo a las partes), los defensores de este método -
afirman que la lectura es una tarea principalmente visual y que

hay que comenzar con unidades significativas para el nifio.

Ni este método analitico que afirma que la lectura es una =
cuestibén visual, ni el sintético que sostiene que la lectura es
una cuestién principalmente auditiva, toman en cuenta que es el
propio nifio quien construye el conocimiento y que para lo cual
pasa por diferentes etapas o niveles y que al ingresar a la es-
cuela, ya antes ha empezado a construir el conocimiento de la
lengua escrita. Repito, es el sujeto quien por medio de la ac--
cidn con la lecto-escritura, llega a adquirirla. Los métodos s6-
lo pueden ayudar y en ocaciones entorpecer tal.adquisicién, por
tal motivo se puede decir que més que darle importancia & ellos,
los maestros debemos interesarnos por lo que realmente es més im

portante: comprender la naturaleza de este proceso.

Hablando de cémo ha sido en particular mi préctica docente
en cuanto a este contenido de aprendizaje tan importante que es
la lengue escrita, pienso que era mds tradicional antes que cur-
sara la Universidad Pedagbgica Nacional, lo digo de esta manera,
porque si afirmara que mi préctica hoy ya no tiene nada de tradi
cional, en cierto modo estarfa mintiendo, el cambio que uno va -
teniendo es lento y paulatino, tropezando con muchas dificulta-
des que trataré de ir venciendo como es el hecho de que a veces
hasta uno mismo se resiste a tal cambio; otras personas no lo --
aceptan tan fAcilmente (autoridades, compafieros maestros, padres

de familia, etc.); la misma sociedad e instituciones tienen una
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estructura que choca con ideas pedagbgicas nuevas que conciban -

al alumno como un sujeto activo, reflexivo, etec.

En el tiempo que tengo de servicio (once afios), tres veces
he trabajado con primer grado, dos de ellas lo hice utilizando -
el método sintético llamado fonético, en ese tiempo para mf el -
nifio al llegar a la escuela era un sujeto que no sabfa nada so-
bre la lecto-escritura, yo crefa que mi funcién era ensefiarle —
tal conocimiento, por lo tanto tampoco tenfa nocién de que es -
€1 quien lo construye con su accién propia, ni mucho menos que -
pasa por diferentes etapas para llegar al aprendizaje. Por ejem-
plo cuando un alumno escribfa s 11 para escribir la palabra  --
silla u otro escribfa s o m a para representar la palabré mesa,
para m{ eran alumnos que no sabfan escribir nada, lo cual hoy me
doy cuenta que estaba muy equivocado, pues estos alumnos tienen
y& un gran avance en el proceso de apropiacién de la lengua es-
crita, pues segin la Pedagogi{a Operatoria, el primero esti en el
nivel silédbico y el segundo ya esté en el nivel alfabético, aun-
que todavia no use el valor sonoro convencional. En el capitulo

V se dice en qué consisten dichos niveles.

Posteriormente, en la Qltima ocasibén que atend{ el primer
grado y que fue presisamente este ciclo escolar pasado 1992-1993
utilicé para la lecto-escritura el Método Global de Anflisis Es-
tructural, método que como su nombre lo dice es de marcha anali-
tica. Eché mano de é1 en aras de utilizar un procedimiento menos
tradicional, y ademéds por no tener material ni conocer bien pro-
cedimientos concretos derivados de la Pedagogia Operatoria como

la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita (1) por -

113647

(1) vid. El capitulo VI de este trabajo.
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ejemplo, que conoc{ hasta en estas vacaciones de verano. Dicho -

Método Global consta de las siguientes etapas:
1l.- Visualizacién de enunciados.
2.- Andlisis de enunciados en palabras.
3.- Anélisis de palabras en s{labas.
4,- Afirmacién de la lectura y la escritura.

Este método se apoya en que el habla se percibe globalmente
de ah{ la palabra global. Como se ve en las etapas se parte del
anédlisis de los enunciados en palabras y de éstos a las silabas,

~

de ahfi que se dice de andlisis estructural.

A pesar de todo, creo que este procedimiento es menos anti-
pedagbgico que utilizar un método sintético, pues con este dlti-
mo al finalizar el afio yo imaginaba que todos o casi todos ha-—-
bfan aprendido & leer con el hecho de deletrear o silabear a du-
ras penas, pero muy poco comprendfan de lo que lefan. Con la uti
lizacién del método analftico, aunque fue menos el porcentaje —-—
que aprobd (82.14 %), pude notar que en esta ocacién los alumnos
lefan un poco més répido, por lo tanto comprendfan la lectura un

poco més,

AGn asf{, creo que también este método, el Global de Anéli--
sis Estructural posee reciduos de tradicionalismo, pues es el =
maestro el primero que lee el enunciado y los alumnos s6lo repi-
ten y vaya que se usa bastante la repeticién de los enunciados
(de arriba hacia abajo, de abajo hacia arriba, sin orden fijo ),
enunciados que no son interesantes para el alumno. Por estas ra-
zones las clases se tornaban monétonas, haste hubo un alumno que

me dijo: "Ya no hay que leer, hay que hacer un trabajo*.
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Por otro lado, pienso que también en este método se da 1la
memorizacidn, aunque ésta no es auditiva como en el caso del fo-
netismo sino visual. También posiblemente para haber obtenido me
jores resultados hizo falta tener més experiencia en el grado ¥
principalmente en el manejo del método, pero aln as{ creo que es
tos resultados no se compararian con los que se hubieran obteni-
do con un procedimiento en el que primeramente se indagara qué
tanto sabe cada nifio sobre la lecto-escritura y posteriormente -
ir creando las condiciones paras que cada sujeto contimuara el --
proceso, respetando su ritmo y sus puntos de vista para que al

~

final se apropiara de este objeto de conocimiento.

Por lo expresado cuando me refer{a a los procedimientos me-
todoldégicos que he utilizado para la ensefianza de la lecto-escri
tura (principalmente las dos primeras ocasiones que atend{ el =
primer grado), se puede notar que mi préctica docente en esos ca
sog, 1la he 1l1llevado a cabo adoptando la Teoria COonductista, la
cual hoy que estoy més convencido de que su aplicacidén en la edu
cacidn trae consecuencias funestas -sujetos acriticos, sumisos e
incapaces de enfrentar los problemas de una manera totalmente -
consciente- he tratado de apegarme lo menos posible a tal teoria
y de utilizar procedimientos derivados de la Teoria Psicogenéti-~
ca que ya conozco y entiendo més y en la cual no se conceptuali-
gza al sujeto como alguien pasivo que espera que otro le transmi-
ta el conocimiento, sino como un ser activo que por medio presi-
samente de su accién fisica y mental es que construye el cono-
cimiento, razon por la cual se adapta mejor a la vida, pues lo -
que aprenda de esta manera, serd para siempre y tendréd aplicabi-
1idad en la resolucién de problemas que en la vida real se 1€ -

presenten y no ocurrird como con algunos aprendizajes que 8se ob-~

el
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tienen por mecanizacidn o jmitacidn y que por lo mismo casi nun-
ca se utilizan para solucionar problemas reales, diferentes a —-

los que se presentan en el medio escolar.

e —— e —————



CAPITULO IV

LA PEDAGOGIA OPERATORIA
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La Pedagog{a Operatoria es, como su nombre lo dice, una co-
rriente pedagbgica que tiene sus fundamentos en la Teoria Psico-
genética de Jean Piaget respecto al proceso de comstruccibén del
conocimiento. Algunos de los precursores de esta corriente son =
los pedagogos Emilia Perreiro, Ana Marfa Kaufman, Ana Teberosky,
Montserrat Moreno, Eliseo Guajardo, Margarita Goméz Palacio,ete.
Para aplicar en el &mbito escolar los princiﬁios de dicha teorfa
se llevaron a cabo varias investigaciones, por medio de las cua-

les se 1legd a concluir que s{ es posible tal aplicacién.

La Pedagogfa Operatoria intenta describir, al igual que lo
hace la teorfa de Piaget, la maners en que se va dando el desa--
rrollo de le inteligencia en el nifio y en base a ese conocimien-
to proporciona medios o procedimientos para facilitar éste desg-
rrollo intelectual, lo cual constituye una opcién para que la ca

lidad de la ensefianze se mejore, Como dice Ma. Dolores Busquets,

"La Pedagogfa Operatoria pretende establecer una estrecha
relacién entre el mundo escolar y el extraescolar, posibi-
litando que todo lo que se hace en la escuela tenga utili-
dad y aplicacidn en la vida real del nifio y que todo lo -
que forma parte de la vida del nifio tenga cabida en la es-
cuela convirtiéndose en objeto de trabajo". (1)

En esta corriente se le da prioridad al proceso que sigue -
el sujeto para llegar al conocimiento, a diferencia de lo que --
ocurre en el tradicionalismo en el cual se le da més impottancia
al resultado obtenido, y es que en la Pedagogfia Operaforia, para

ver lo que ha aprendido un alumno, la base no es que presente -

(1) cfr. Ma. Dolores Busquets, Contenidos de Aprendizaje UPN
México 1987 phginas 3-T.

el ey, e i s i = _—— . e e —
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cierta conducta, la cual sea susceptible de medir, en este caso

lo que se toma més en cuente son los procedimientos que sigue, -

las hipbtesis que formula, sus concepciones que tenga y la mane-

re de relacionarse con los demés, principalmente.

Algunos principios y conceptualizaciones de la Pedagogia -

Operatoria son los siguientes: (2)

Operar es establecer relaciones entre los datos y aconte-~
eimientos que suceden a nuestro alrededor.

El nifio construye el conocimiento siendo un sujeto activo
La inteligencia es algo que el individuo ve construyendo
a lo largo de su historia personal, en esta construccidn
intervienen factores del medio en que vive.

Para que un concepto sea generalizable, es decir, aplica-
ble a diferentes contextos, es necesario que el nifio =--
aprenda a construirlo, pues un dato retenido gracias &a -
un esfuerzo memor{stico no tiene contexto operacional, no
forma parte del proceso intelectual constructivo, ni esté
integrado en una dindmica, por lo tanto no es generaliza-
ble.

Para llegar a la adquisicién de un concepto es necesario
pasar por estadios intermedios.

El aprendizaje tanto afectivo como cognitivo y social se
da a través de la interaccién entre el sujeto y el medio.
Se trata de que el sujeto aprenda a actuar sabiendo lo -~
que hace y por qué lo hace.

El interés por conocer es tan consubstancial al nifio como

(2)

cfr. Montserrat Moreno y Genoveva Sastre, Contenidos de

Aprendizaje UPN Mexico 1987 péAginas 8-12 y 14-15.

b e ol T A - = = - - ——
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la actividad.

- Cometer errores es necesario en la construceidn intelec—-

tusl.

- Las contradicciones consolidan o modifican los propios -—-

conocimientos del nifio.

- La libertad en esta pedagogia se toma en el sentido de -

que el nifio pueda elegir de varias opciones o inventar --

otras, pues si s8lo le decimos que haga lo que quiera ten

der4 a reproducir el sistema en que estd inmerso.

Como se puede notar, en la Pedagogia Operatoria se concibe

al alumno como un sujeto activo, cosa que no es asi en la Pedago

g{a Tradicional en la cual el activo viene siendo el instructor

0 maestro y el alumno es considerado como un sujeto receptor o

pasivo. A continuacién se da a conocer algo de lo que se debe ¥y

de 1o que no se debe hacer en el proceso educativo, segin el pun

to de vista de la Pedagog{a Operatoria.

LO QUE DEBE HACER EL MAESTRO

a).

b).

Cle

d).

£).

Determinar en qué estadio se encuentra el nifio respec-
to de cierto conocimiento antes de empezarlo.

Crear situaciones que le ayuden a, ordenar los conoci-—-
mientos que ya posee y & avanzar en €l proceso de cons-
truccibén del conocimiento.

Tomar m4s en cuenta al proceso que sigue el nifio para -
adquirir un conocimiento que &l resultado que obtiene.
Ir siguiendo el ritmo de cada sujeto permitiéndole que
recorra cada estadio del desarrollo.

Partir de los verdaderos intereses del nifio.

Dejar que sea 81 quien elija el tema y la organizacién

de las normas de convivencia junto con todo el grupo ¥



g).

h).

i).

3.

k).
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con el propio maestro constituidos en consejo de clase.
Permitirle que formule sus propias hipdtesis, y si son
erréneas, crearle las condiciones para que las comprue-
be y las reformule.

Propiciar que siempre ge dé la interrelacién entre la
escuela, la comunidad y la naturaleza.

Fomentar le interaccién de ideas y el cooperativismo en
tre todos los integrantes del grupo.

Impulsar la libre expresién entre los alumnos por dife-
rentes medios (con dibujos, textos, oralmente, etc.).
Como consecuencia de todo lo anterior, propiciar un am-

biente democrético.

LO QUE NO DEBE HACER EL MAESTRO

a).
b).
C).

d).

e).

f).

&)

Tratar de transmitirle conocimientos al nifio, facilitén
dole respuestas y resultados ya elaborados.

Decirle que est4 mal cuando se equivoque.

Empezar el estudio de un concepto dando su definicién.
Darle prioridad al resultado al que llegue el niiio en -
el aprendizaje.

Aprovechar al méximo, tratando de que los nifios adquie-
ran muchos conocimientos en el menor tiempo posible sin
respetar su ritmo y sin tomar en cuenta el nivel cogni-
tivo en que se encuentre.

Hacer la programacién con los contenidos de aprendizaje
que el maestro considere més importantes, sin tomar en
cuenta loe puntos de vista ni los intereses de los alum
nos,

Premiar a los que obtienen un resultado correcto o que

se portan bien y castigar a los que no aprenden o que =
se portan mal.
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h). Como consecuencia de todo lo anterior, crear un ambien-—

te autoritario en el grupo, donde la autoridad es el —-

maestro y los alumnos son sujetos pasivos y sumisos.

Aunque Piaget no fue pedagogo, ni aplicé su teorfa al campo
educativo, s{ expresé su posicién ante la pedagogia y la posibi-
lidad de enfocar a ésta su teorfa, esta posicibén se deja ver en

el siguiente comentario suyo.

"La accién del docente serd vista como una ayuda o un impe
dimento con respecto de los mecanismos de aprendizaje del
sujeto mismoe. Lo cual no implica en absoluto un docente pa
sivo (...), exige del docente una actividad intelectual =--
continua e intensa y le otorga un rol mucho més diffcil de
realizar que aquél que se le atribuia. Este docente debe -
conocer muy bien la naturaleze de los procesos de aprendi-
zaje del sujeto, as{ como su evolucién y en consecuencia -
debe remitirse a los hechos y a las interpretaciones que -
la psicologia genética le provee“. (3)

Con esto Jean Piaget, como decfamos, pone de manifiesto 1la
rotunda aplicabilidad de la Teorfa Psicogenética al dmbito esco-
lar y ademés expresa a grandes rasgos, el rol que les correspon-
de realizar tanto al maestro como al alumno en una pedagog{a que

tengs sus bases en esta teoria.

Para concluir, se puede afirmar que el aprendizaje como se
concibe en la Pedagog{a Operatoria es diametralmente opuesto a -
la forma como se concibe en la Pedagogia tradicional, aquélla lo
entiende como construccién y ésta como transmisién. La siguiente
frase, también de Piaget, avala esta aseveracidn: "Cuando se le
ensefia algo al nifio se le roba la oportunidad de que lo descubra

por su propia cuenta®. (4)

(3) cfr. Eliseo Guajardo,Paquete del autor Jean Pieget UPN
México 1990 p. 24.



CAPITULO V

DESARROLLO PSICOLOGICO DEL PROCESO
DE LA LECTO-ESCRITURA
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Desde que el hombre tuvo la necesidad de comunicerse con -
sus semejantes, empezd a buscar la forma de hacerlo, en un prin-
cipio como no contaba con un lenguaje bien estructurado, tal co
municacién era por medio de grufiidos, gestos y ademanes. Confor-
me fue evolucionando fue formando una maners de comunicacién sin
precedentes: el lenguaje hablado, algo que ningin otro ser vivo
posee ni poseeré. Una vez satisfecha esta necesidad, los hombres
empezaron a notar que no s6lo en el mismo momento y lugar se re-
quer{a decir o preguntar algo, se presentaba la gran necesidad -
de mandarle un mensaje & otro que no estuviera presente, o de —-
guardar una informacién de importancia que a través del tiempo -
la mente pudiera olvidar, fue as{ como dieron inicio & algo tan
importante: la escritura, pero para llegar & los gistemas actua-
les de escritura, tuvo que darse un grande proceso y que transcu

rrir muchos miles de afios.

Se dice que en un principio, los hombres empezaron haciendo
marcas en 4rboles, rocas, etc. que shorita las calificarfamos de
muy simples, pues consist{an por ejemplo en puntos, rayas, dibu-
jos de figuras humanas o de animales, etec. Conforme fue pasando
el tiempo, el repertorio simbdlico se fue acrecentendo, un ejem—
plo de ello es el hecho de que después un mismo simbolo se podia
referir a dos o més cosas, pero segin el caso de que se tratara,
se le adicionaba otra marca para asi poder saber la acepcién., --
Hasta este momento casi siempre una marca o grafis representaba
una palabra o enunciado completo, pero con el afédn de mejorar el
sistema de escritura, &ste se fue reestructurando y se fue ha=-
ciendo cada vez menos directa la relacién entre la representa——-
cidn y el significado, los signos son cada vez més arbitrarios,

pasando as{ & los sistemas de escritura silébicos que se usaron
bastante y en los cuales a.cada silaba de la palabra corresponde
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una grafia en la representacién.

Haréd aproximadamente unos 3,000 afios algunos pueblos empie-—
zan a utilizar ya el sistema alfab&tico, el cual existe hasta —-
nuestros dias y en el que més o menos cada fonema de la lengua -
es representado por una grafia, Aproximadamente de esta manera -
se ha ido dando esta importante creacién que es la lengua escri-

ta en el desarrollo de la humanidad.

Curiosamente el nifio, pars apropiarse del sistema de escri-
tura sigue un proceso bastante similar al que se acabsa de decir,

proceso que & continuacién trataré de setialar.

En investigaciones realizadas con nifios principalmente de -
cuatro a seis afios de edad, que ain no han ingresado & la escue-
la prim