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INTRODUCCTION

Los planteamientos que se presentan en este trabajo sobre el
proceso de ensenanza-aprendizaje de la lecto-escritura tienen
como finalidad: el acercamiento al desarrollo intelectual del
nifo. la realizacién de actividades mds acordes al sincretismo de
é1: proporcionar al alumno elementos que le permitan apropiarse
del objeto de conocimiento, asi como me jorar la prdctica docente.

La' pretensién de lograr gque 1los nifios sean criticos ¥
reflexivos en el proceso de ensenanza-aprendizaje de la lecto-
escritura, es uno de los objetivos esenciales que se tiene en
esta propuesta. Para alcanzar estas metas, el maestro debe pensar
en todo momento en involucrar el juego en las actividades que se
realizan en el aula, y sirva como medio para abordar el objeto de
estudio y represente, de esta forma, toda una agradable experien-
cia en su permanencia escolar.

Desde 1la o6ptica psicogenética donde esta basado este
trabajo, el proceso de aprendizaje se origina fundamentalmente en
la experiencia personal del nifio; es por eso que el maestro se
enfrenta diariamente con nifos que difieren en capacidades y no
han podido desarrollarse al mismo nivel y con igual éxito.

Hay que tomar en cuenta también las caracteristicas del
medio socioeconémico al que pertenecen los alumnos, el cual
determina en gran parte la desercién escolar.

Es importante conocer y desarrollar los intereses propios
del alumno para que las actividades propicien la reflexién y

pueda asi comprender situaciones problemdticas que se le presen-



tan en la vida diaria.
En la primera parte del trabajo se habla de la problemdtica

y

del nido para aduenarse del conocimiento de la lecto-escritura
las influencias del medio social donde se desenvuelve éste; 1o
que crea un conflicto en el aprendizaje cuyas intenciones se
dirigen a despertar el interés por construir su propio conoci-
miento, y comprenda de tal manera que sienta que no puede
prescindir de ese conocimiento nuevo.

En la segunda parte se trata de explicar 1los niveles de
conceptualizacién del nifo en su desarrollo, el cual presenta
diferencias en su capacidad e inteligencia.

Las relaciones entre el maestro y el alumno ¥y la interaccién
existente entre ellos, ayudan a explicar la forma de llevar el
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura sumando los esfuer-
zos para obtener alumnos més reflexivos y criticos en el quehacer
escolar,

En la dltima parte del trabajo se plantean algunos princi-
pios metodolégicos que deberan tenerse en cuenta en la planeacidn
de las actividades dando sugerencias, donde la accidn pedagdgica
tiene su influencia en el éxito o fracaso de tales actividades,
resaltando la importancia de cada actividad que se implemente
para favorecer al proceso de la ensefanza-aprendizaje de 1la
lecto-escritura, con el fin de lograr que el alumno haga suyo ese

conocimiento.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Cuando el nido ingresa a primer afio trae muchas experiencias
de escritura y lectura, porque llega a la escuela sabiendo a lo
que va; su curiosidad est4d latente para descubrir por él mismo lo
que tanto ha oido sobre la lecto-escritura.

Toda la informacién difundida por el medio social en donde
vive es percibida por é1, tiene contacto directo, lo manipula, ve
escritoé en anuncios, en la televisién y en el cine, asi como
también en las revistas y en los libros. Ademds, el nifio antes de
1legar a los seis afios ha participado en actos de escritura y
lectura. E1 nifdo tiene necesidad de comunicar y lo hace en
ocasiones por un interés, como por ejemplo en navidad, que desde
muy pequeio sus padres le inculcan poner una cartita al "Nino
Dios". Asi, también hay hogares donde los padres tienen la
precaucién de leerles cuentos, dandoles 1la oportunidad a que su
imaginacién vuele, afirmando la funcién simbélica.

Otro ejemplo: en alguna ocasién llaman a la puerta,; la madre
despreocupada manda al nifio para ver quién es; el cartero entrega
la carta. En ese instante corre la mamd a recibirla, entonces
pregunta el nifio: "équé dice mi papd? ¢ya mero viene?"., y se
ponen ambos a leerla, el nifio escucha atento.

Existen muchos ejemplos de experiencias que el nifio tiene y
nos demuestran su capacidad para comunicarse con los demas.
Descubre que en cada momento que escribimos todos los adultos,

tenemos algo qué decir. Y es aqui donde el nifio tiene sus



hipotesis que le despiertan ese interés tan caracteristico de
saber cémo se hace, de qué estdn hechas las cosas, cémo funcio-
nan, y es un "por qué" que no termina hasta que él mismo actda
sobre las cosas.

El maestro en su pradctica docente enfrenta dos situaciones:
Los nifios que cursaron educacién preescolar y los nifios que no 1o
hicieron. Los que tienen preescolar estdn muy por encima de los
que no la tienen, porque ellos presenciaron rasgos cercanos a la
escritura los cuales dibujaron, plasmaron en sus cuadernos y
lanzaron un mensaje transmitiendo 1la realidad de su mundo
circundante, mientras que los otros tuvieron mds limitantes, sélo
recibieron la informacién de la calle, de su casa, de sus amigos,
de sus parientes y, desde luego, de la televisién. Entonces las
posibilidades de apropiarse de 1la 1lecto-escritura estdn muy
diferenciadas.

Con base a las experiencias que he obtenido en la docencia,
he observado y otras veces he dialogado con compafieros maestros
que han tenido un grupo de primer afio, y han expresado su
preocupacidén sobre la bisqueda de una metodologia que involucre
a los alumnos en el proceso de adquisicién de la lecto-escritura.
Al maestro le es permitido tomar de aqui y de alla ideas vy
procedimientos para llevar a cabo la ensefianza-aprendizaje de la
misma, de tal manera que opta por una metodologia tradicional
porque sabe de antemano que si le da resultado.

La aplicacién de estos métodos en el proceso de aprendizaje

de la lecto-escritura limita al nifio, porque da el conocimiento



desglosando las actividades por periodos durante el afo. Esta
dindmica muchas veces le hace perder interés de conocer el objeto
de estudio porque no responde a sus necesidades, a su mundo de
acciédn.

E1l nifio aprende a leer sin comprender un texto porque le
hace mas caso al descifrado de las grafias. Estas dificultades
gque presenta el alumno en el proceso son parte de la labor
educativa del maestro, el cual asume la reponsabilidad de salir
adelanté con su grupo, inventando actividades mecidnicas; cuando
se le agotan le llega la desesperacidén, porque dentro de sus
limitaciones no supo llegar mas alld ni sabe 1o que hay detras de
todo esto. Es por eso gque a los maestros les es dificil tener a
Su cargo un primer afo.

No es exactamente el método el que me preocupa, sino mas
bien al proceso que se da en el nifio, a los pasos a seguir para
lograr la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura.

El ser humano, para aprender, entra en un proceso para
llegar a comprender la utilidad que le proporciona el objeto de
estudio. Y este objeto de conocimiento hay que presentarlo al
nifio de una forma divertida y amena para que lo encuentre facil.
Entonces es el proceso, la forma como el nifio logra apropiarse
del conocimiento, lo que determina el método. De tal forma, el
docente debe comprender el desarrollo que existe en el nifio para
gue adecue todas sus actividades del aula.

Un método de ensefianza debe orientarse conforme a un

criterio que implique una participacién mids significativa de los



estudiantes en su proceso educativo, donde se les deje considerar
como objeto de ensefianza para reconocerlos como sujetos de
aprendizaje.

El planteamiento que me hago sobre el proceso se debe a que
quiero tener alumnos méds reflexivos, que sean capaces racional-
mente de resolver sus propios problemas. En el proceso de
ensefianza-aprendizaje, la escuela tradicionalmente da el conoci-
miento aplicando wuna psicologia conductista, reforzando 1las
respuesfas correctas en la légica del ensayo y error.

Cuando se estd trabajando en el grupo, el maestro quiere que
sus alumnos permanezcan callados y atentos a los discursos,
ajenos de todo lo que pasa a su alrededor. Estas actividades se
realizan a diario y mecdnicamente, llenando planas, provocando el
cansancio y el hastio, sin saber para qué sirve o0 a qué parte del
conocimiento va a favorecer.

La exposicién verbal es la forma Gnica de conducir la clase
en el saldén, permaneciendo el nino pasivo. El nuevo conocimiento
lo recibe carente de sentido y el problema que se presenta aqui
es que el nifio estd tan acostumbrado a la direccién del maestro,
en sus aciertos y desaciertos, que no es capaz de hacer una
actividad por si solo si no recibe la orden del maestro.

En el primer afo de primaria, hacia donde va dirigida esta
reflexidén, la accién pedagédgica se orienta hacia los ninos de
seis afios de edad, precisamente cuando ellos tienen la curiosidad
de conocer los fendémenos fisicos y naturales que en el ambiente

natural y social encuentra, como también tienen el interés de



entrar al mundo de los adultos, que en cada momento influyen en
su comportamiento. Sabe de antemano que al ingresar a ella, va a
aprender a leer y escribir, a realizar operaciones, a contar y
muchas cosas mas. Entonces existe una disposicién de parte de €1l
por entrar en el proceso de la lecto-escritura,

La investigacién que realicé en este nivel educativo se
apoyé en la psicogénesis, como una respuesta a las multiples
preguntas que se hace el profesor de este grado; como responsable
del grupd y haciendo conciencia de las dificultades por las que
atraviesa el alumno en el proceso de ensefanza-aprendizaje, busca
alternativas pedagégicas mas cercanas al desarrollo del wuifio, ¥y
precisamente en este momento el nifio de primero se encuentra en
la etapa preoperatoria, que todos los maestros debemos conocer
para planear actividades mas acordes a é1.

Con base en los conceptos anteriores y apoyandose en el uso
cotidiano que el nifno hace de la lengua en su medio social, se
pretende que al nifio que inicia su educacién primaria se le
permita expresarse libremente, sin inhibiciones, lo cual se
loerara respetando su manera natural de hablar; es decir, la que
aprendié en su familia y en su comunidad.

Si se le permite al nifio expresarse, aumenta su interés por
el mundo: cuando pregunta y opina estd conociéndolo y organizan-
dolo. La comunicacién oral es de suma importancia para lograr
mejor eficiencia comunicativa; esto implica que el nifo hable
espontaneamente, participe en didlogos y discusiones, opine en

forma clara. coherente y completa sus emociones y percepciones



del medio donde vive. También en la escritura se pretende que o)
nino exprese su pensamiento y adquiera el.hébito de la lectura.
Saber leer y escribir es fundamental para desenvolverse en el
contexto social. Ademds la comunicacién escrita es una forma de
comunicacién que tiene caracteristicas y fines propios. Mediante
ella se ofrece informacién y conocimientos y se manifiestan los
sentimientos personales y la creatividad.

Involucrarse en el proceso de aprendizaje de la lecto-
escritura implica responsabilidades compartidas entre las
autoridades educativas inmediatas, como el director de 1la
escuela, padres de familia y el maestro encargado del grupo, asi
como la comunidad donde se encuentra ubicada la escuela.

Despertar el interés es uno de los objetivos primordiales
por conocer el proceso de aprendizaje de 1a lecto-escritura

En la formacién del grupo de primer afio A, donde se pretende
aplicar esta propuesta, los ninos llegan ansiosos y a la vez
temerosos de estar dentro del salén, con el cual experimentan
cosas a las que no estaban acostumbrados.

Estas experiencias los llevan a relacionarse socialmente con
sus compafieros de su misma edad, pues comparten desde el primer
dia sus impresiones acerca del ambiente escolar. Ellos esperan
adquirir un conocimiento del que ya tienen antecedentes, sean
pocos o muchos, de la lecto-escritura. Para unos es agradable
permanecer dentro de 1la escuela,' de pertenecer a un grupo
escolar, para otros no.

Considerando su 1ingreso, 1la escuela da apoyo para 1la



ensefanza-aprendizaje de 1a la lecto-escritura, es decir, recibe
con los brazos abiertos a todos los ninos. Este espacio brinda
los servicios que tiene a toda la poblacién que estudia en ella.
la cual cuenta con maestros que atienden cada grupo para cada
grado, y en especial existe una maestra de apoyo en Educacién
Especial, cuyo objetivo principal es de retroalimentar a todo
nifio que "fracasé" o que tiene algin problema de aprendizaje en
el primer afo, atendiéndolo con mds profundidad para investigar
las causas y detectar el problema.

Ademas cuenta con dos conserjes que se encargan de asear la
escuela, y en particular los salones de primer grado.

Por lo regular los nifios que ingresan a la escuela Juan de
la Barrera, de la Colonia Insurgentes en Aguascalientes, proceden
de un nivel econémico bajo, lo que influye en el proceso del
aprendizaje de las materias académicas que se estudian, ya que
requieren de dtiles escolares comunes que muchos padres no se los
compran ni ayudan en lo minimo en los quehaceres educativos, por
lo tanto su aprendizaje se ve limitado y deficiente, bajando su
nivel de aprovechamiento.

Ante esta situacidén, los nifios se sienten confusos porque no
reciben apoyo de sus padres, ademds tienen la presién en el salén
por los demds compaferos cuando no llevan lo que necesitan para
realizar alguna actividad. Estos obstaculos que enfrenta el
maestro diariamente para llevar a cabo su labor educativa, los
trata de solucionar para seguir adelante en su proceso del

aprendizaje. Es aqui donde el docente, ante la gran adversidad,



debe pensar cémo hacer que los nifios realmente se involucren en
el estudio del objeto de conocimiento.

Es una pena ver a los alumnos ajenos a todo lo que se dice
en el salén. como si al dnico que le interesara aprender fuera al
maestro. Estas acciones no tan benéficas para algunos ninos gue
padecen esta situacién tan precaria, determina en gran parte el
fracaso total o parcial del educando llevandolo a la desercién o
a repetir el aifio.

Otro de los factores que influyen en el proceso del aprendi-
zaje es la mala alimentacién; como se sabe, para realizar
cualquier trabajo intelectual o fisico se necesifa comer .
Entonces., cuando un nifio llega al salén sin probar nada antes de
ir a la escuela, no es seguro que aproveche al cien por ciento su
capacidad, porque estd desesperado por salir al recreo para comer
algo v satisfacer su hambre.

Estas convivencias que cotidianamente suceden entorpecen el
proceso de la ensefnanza-aprendizaje y limitan la capacidad de
desarrollo intelectual del nido.

Para explicar cémo sucede el aprendizaje en el sujeto, haré
referencia a los estudios de Piaget sobre la psicogénesis del
desarrollo intelectual, entendiéndola como un proceso para llegar
a construir el conocimiento. Porque aprendizajes hay muchos, pero
no todos son estrictamente tales. Por ejemplo: cuando los nifos
se forman para entrar al salén, no se requiere de mucho esfuerzo
para comprender el por qué se debe hacer. 0 cuando el maestro

pone en el pizarrén letras y les dice a los nifios que repitan su
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nombre, haciendo actividades mecédnicas, etc. Entiendo mas bien,
que el aprendizaje se genera en la interaccidén entre el sujeto ¥y
los objetos de conocimiento.

Ahora bien, el sujeto desde que nace entra en relacién
directa con objetos, y esto da por resultado un aprendizaje.Esta
interaccidén es el proceso que se lleva a cabo a lo largo de todo
el desarrollo del sujeto.

Los errores que el nifio comete en el intento por apropiarse
de un nuevo saber son parte del mismo proceso, los cuales pueden
ser aprovechados por el maestro para propiciar la reflexidn. Ile
estado hablando sobre la interaccién que se ejerce entre el
sujeto y el objeto, y que ambas partes son complementarias para
adquirir la lengua escrita. Entonces el nifno, para adquirir 1la
lengua escrita, primero realiza dibujos para representar algo, no
hace ninguna diferencia entre dibujo y escritura; posteriormente
va descubriendo que existe una relacién entre grafias y sonidos
del habla, a través de esta relacién descubre una sistematizacidn
entre los elementos de la escritura y los elementos del habla.

Cuando el nifio ha descubierto las caracteristicas bdsicas de
la lengua escrita, se puede decir que se ha apropiado de ésta y
poco a poco ird consolidando este conocimiento hasta llegar a
convertirse en un usuario hdbil de la lecto-escritura.

El interés que tengo de abordar este tema sobre el proceso
que se da en el aprendizaje, es porque las experiencias de mi
prédctica docente me han dejado profunda huella al ver a mis

alumnos tan pasivos y ajenos al objeto de estudio, donde el
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conocimiento se le presenta sin sentido alguno. Esta investiga-
cién sobre qué aspectos del proceso de ensefianza-aprendizaje
favorecen la apropiacién de la lecto-escritura, que quiero llevar
a cabo, se debe a que considero necesario despertar su interés
por conocer y llegar a reflexionar sobre las cosas que hago a tal
grado de involucrarlo para que él1 mismo descubra y construya su
propio conocimiento, y pueda aplicar este nuevo conocimiento en
la vida diaria.
Con base en lo anterior se plantea:
COMO FAVORECER EL PROCESO DE REFLEXION Y CRITICA EN EL
APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA EN EL NINO DE PRIMER GRADO

DE EDUCACION PRIMARIA.
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II. JUSTIFICACION

Para mi tiene especial interés cémo se da el proceso de
apropiacién de la lecto-escritura en el nifio, con el propésito de
buscar actividades que favorezcan dicha adquisicién, en el marco
de 1a relacién ensefanza-aprendizaje.

Porque es bien cierto que el nifio, antes de ingresar a la
escuela, tiene ya conocimientos de ello. En el medio social
donde se desenvuelve adquiere experiencias porque encuentra
material escrito, ya sea de revistas, periédicos, publicidad.
etc.: é1 mismo, al estar en contacto directo, trata de descifrar
el mensaje y luego lo comunica con su amigo 0 personas que 1lo
rodean para intercambiar opiniones de lo que estad viendo. [s asi
como el nifio descubre que existe un sistema de escritura.

Sin embargo, al llegar a la escuela no se toma en cuenta su
etapa de desarrollo intelectual, y al maestro mas bien le
interesa encontrar un método para aplicarlo en el aula, que
buscar formas y procedimientos que involucren al nifio en su
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura.

Por esta razén encuentro un asilamiento entre los conceptos
de ensefianza-aprendizaje que da la escuela acerca de lo que es
leer y escribir, y los conceptos que tiene el nino. Esta separa-
cién trae como consecuencia desinterés por apropiarse del nuevo
conocimiento, porque no siente 1a necesidad de aprender a leer y
escribir; porque no se le ha guiado adecuadamente para que

descubra esa necesidad de comunicarse con los deméas. En 1las
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actividades que implementa el maestro, nunca piensa en el nino,
no se inspira en é1, se actta deliberadamente en buscar metodolo-
gias tradicionales o simplemente se utiliza el Mé&todo Global de
Anédlisis Estructural. Con ello no quiero decir que sean malos
los métodos utilizados, sino al contrario, lo que cabe aqui es
adecuarlos a él1 apoyando primordialmenote el juego en las
actividades didacticas, porque se piensa que el juego es una
pérdida de tiempo. Y debido a esto, los resultados obtenidos en
mis expériencias me indican que existe un porcentaje de ninos que
no logran comprender lo que leen; silabean como un acto mecanico
de reconocer las grafias con su sonido y se quedan en un nivel
silabico donde tienen problemas para rescatar el significado de
un texto. En la escritura confunden las letras por otras, y por
lo regular no han descubierto la funcién de la escritura, por lo
tanto no son capaces de comunicarse cabalmente.

Pedagégicamente se ha escrito que 1la apropiacidén de 1la
lecto-escritura se logra en 2 afios, pero viendo las circunstan-
cias de presién por parte de los padres de familia y autoridades
escolares, no es posible que se acepte esto porque nc se compren-
de que todo aprendizaje es un proceso.

El profesor, por su parte, tiene que valerse de todos los
medios para lograr sus fines, y su ingenio dentro del aula es de
consideracién, porque en un medio privado de todo, como éste
donde en ocasiones el alumno no tiene los Gtiles necesarios para
desarrollarse integramente en su educacién, trayendo esto consigo

una serie de deficiencias en el aprendizaje mismo.
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La importancia de este estudio es de mejorar cada vez la
practica docente para implementar actividades mads adecuadas al
nifio, donde se conduzca a la reflexién por medio de cuestiona-
mientos constantes en el trabajo escolar, y dar continuidad al
aprendizaje que los nifios ya han iniciado fuera de la escuela,
favoreciendo el desarrollo de sus capacidades.

Es tarea del maestro convertir a los nifnos en verdaderos
usuarios de la lengua escrita; lograr esto implica un largo
aprendizéje que va desde aprender a hacer notas sueltas para
recordar algo, hasta poder organizar la informacidén de un texto:
desde escribir un recado, hasta poder narrar un hecho ocurrido de
manera tan clara que el lector pueda imaginar cémo ocurrié sin
haber estado presente.

El aprendizaje de la lectura y la escritura es un proceso
gue enfrenta a quien lee y escribe con una gran diversidad de
usos. Mientras mas variadas sean las oportunidades de escritura
v de lectura que el maestro ofrezca a los niftos, mayor sera la
ocportunidad de aprender.

Los ninos aprenden a leer y a escribir cuando tienen un
verdadero interés en lo que estadn haciendo, cuando se enfrentan
a tareas que tienen alguna utilidad préactica y cuando lo que
aprenden puede relacionarse con lo que conocen o con lo que
desean saber.

El maestro tiene el compromiso de que sus alumnos aprendan
a leer y a escribir en un plazo corto generalmente de un arfio

escolar; incluso se crean expectativas de que algunos nifios
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pueden apropiarse de la lecto-escritura en un lapso de tiempo mas
corto: esto ha generado que muchos de los pédres de familia estén
convencidos de que todos los nifios pueden aprender a leer v a
escribir en ese tiempo, y exigen al maestro que su hijo lo haga
también.

El maestro de primer afio es quien tiene mayores exigencias
en la escuela primaria. Sobre él1 se centra la presién de 1las
autoridades, de los padres, de los maestros de otros grados que
demandan alumnos que sepan leer y escribir. El propio maestro se

exige resultados y desea que todos sus alumnos salgan leyendo ¥

escribiendo.
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IIT. 0B J E TIvos

Desarrollar Su capacidad intelectual, Fespetando gy nivel
de conceptualizacién..
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IV. MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL

A. MARCO TEORICO

Desde el primer dia que el maestro se responsabiliza en
atender a un grupo de primer grado tiene en mente ensefnar, entre
otras cosas, a leer y escribir. E1 sabe que la lectura y escritu-
ra son aspectos muy importantes del contenido curricular de ese
ciclo escolar.

Es esencial destacar los miltiples problemas que tiene que
enfrentar el maestro para 1llevar una metodologia adecuada al
nifo, para que de esta manera no exista el fracaso o la desercién
que provoca la frustracién en él.

Es por eso que la labor del maestro juega un papel decisivo
y de gran trascendencia en la formacién de sus alumnos, sabiendo
que el logro de sus objetivos no se da al cien por ciento porgque
existen factores gque intervienen e influyen en el nido, los
cuales representan un obstidculo para el proceso de aprendizaje.

Cuando se toma el grupo y se estd en clase con estos nifos
que tienen la edad de seis afios, se piensa que tienen un nivel de
conocimientos 1igual, pero resulta que no es asi porque sus
experiencias nos demuestran lo contrario, y de hecho, nos llevan
a reflexionar sobre las diferencias que hay en los nifios que
ingresan al primer afio escolar. En estas diferencias podemos
mencionar dos variantes en lo que respecta al contacto gque han
tenido sobre la lengua escrita. En este sentido nos enfrentamos

con nifnos que pocas veces presenciaron un acto de lecto-escritu-
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ra, o que no tienen materiales escritos en sus casas. Mientras
que otros cuentan con libros, revistas y otros materiales de
lectura como parte de su vida cotidiana, sus padres les cuentan
cuentos desde temprana edad y les crean un ambiente favorable que
les ayuda a ser mas habiles en el proceso de aprendizaje de la
lecto-escritura.

"lLa escritura es un hecho social por excelencia. No hay duda
acerca de la importancia fundamental de los esquemas de asimila-
cidn que' cada sujeto va construyendo en cada momento para
interpretar la realidad, pero justamente, dichos esquemas se van
construyendo en una interaccién constante con el objeto que se
quiere desentrafnar y asi dicho objeto es un producto cultural
acufiado socialmente, es evidente la necesidad de poder contar con
la posibilidad de un contacto permanente con él y de informantes
que suministren algunas pautas que ayuden al nifio a reconstruir
ese objeto de conocimiento" (Kaufman, en Carvajal Judrez, 1983:
p.3-4).

De tal forma, tomando en cuenta como indicador el proceso
que se da en el desarrollo del nifio, me cuestiono sobre el
comienzo del aprendizaje de la lectura y escritura en el nifio y
las experiencias que recibe a temprana edad. Se cree, entre los
maestros, que el nifio comienza este proceso cuando ingresa a la
escuela, y desde ese momento en que el maestro se para enfrente
de é1 es para enseflarle; es evidente gque no. Jean Piaget, en sus
estudios sobre el desarrollo, nos dice que el nifio no es un

receptor pasivo, sino que debido a sus caracteristicas infantiles
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estructura el mundo que lo rodea interactuando constantemente en
¢1, manipulando los objetos y estableciendo relaciones entre
ellos mismos; asi también, formula hipétesis sobre cémo son las
cosas, conceptualizando su universo de accién.

El nifio es curioso por naturaleza, es activo, creador,
compone y descompone los objetos cuando le parecen raros: los
investiga y no estid satisfecho hasta que sabe cémo son. Es esta
la manera como va construyendo estructuras de pensamiento cada
vez mias complejas. "No se olvide que el nifo aprende, en Su méas
amplio sentido, tanto o m&s de sus compafieros que de su propio
maestro". (Ballesteros en Santos Ruiz, 1985: p.16).

Es cierto, en el medio social en donde se desarrolla
encuentra anuncios publicitarios: en supermercados, en tiendas.,
en paredes, en el periédico en cajas de distintos productos. en
bolsas, en cartones, etc.; desde muy pequeiio este objeto de
estudio lo va comprendiendo poco a poco, de cémo es el sistema de
escritura, entonces averigia cudles son sus elementos y cuéales
son sus reglas,

Pero sin embargo, quién de nuestros nifios no ha intentada
alguna vez comunicar graficamente algdn mensaje, o0 ha recibido en
sus manos una carta, una revista. "Es indispensable estudiar vy
conocer al nino no como puede hacer un investigador de 1la
infancia para descubrir leyes de crecimiento, caracteristicas
psicolégicas o condiciones de vida pueril, sino en vista de su
acomodacidén al régimen de la escuela, con el fin de que ocupe el

puesto en que pueda desarrollar sus actividades con el maximo
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provecho para su aprendizaje" (Ballesteros, Op. cit. p.16).

Por lo tanto, el nino cuando llega a la escuela es un
conocedor de la lengua escrita porque sabe que existen letras que
dicen algo y traen un mensaje; las diferencia muy bien de los
nimeros, es para é1 la lengua escrita un objeto de conocimiento:
desde el primer instante descubre su significado.

En la escuela tradicional se toma al nifio como un ser pasivo
gue sdlo recibe el conocimiento en la escuela; es precisamente
ahi donde comienza su proceso cognitivo, su mente se le toma que
viene en blanco, como un costal vacio gque hay que llenar; se cree
que sélo en este espacio adquiere ese conocimiento. Paulo Freire
en su libro de Pedagogia del Oprimido, sobre la escuela tradicio-
nal comenta: "En vez de comunicarse, el educador hace comunicados
y depésitos que los educandos, meras incidencias reciben pacien-
temente, memorizan y repiten. Tal es la concepcidén "bancaria" de
la educacién, en que el dnico margen de accién que se ofrece a
los educandos es el de recibir 1los depdésitos, guardarlos vy
archivarlos. Margén que sélo les permite ser coleccionistas o
fichadoras de cosas que archivan". (Freire en Plazola, 1986.
43p.) Sin embargo, juega un rol muy importante la percepcidén y la
memoria en el proceso mismo.

La lengua escrita empieza desde muy temprana edad, fuera de
la escuela; se ha considerado el aprendizaje de este objeto de
conocimiento como un proceso que se da en la escuela y es dificil
aceptar que un nifio comience su instruccién fuera de ella, y no

se trata de aceptar que asi suceda, sino mids bien se tiene miedo
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del papel que juega la escuela dentro de la sociedad. La misma
sociedad le da el derecho de controlar el conocimiento. Entonces,
un conocimiento para construirlo debe pasar por la escuela, gue
es la que controla el aprendizaje.

Afortunadamente el nifio no espera a tener seis anos vy estar
frente a un maestro para comenzar a aprender; sus experiencias
cotidianas le ayudan a adaptarse al medio donde se desarrolla; é1
mismo es constructor de su propio conocimiento desde el comienzo
de su vida; trata de resolver problemas muy dificiles y abstrac-
tos con el afdan de encontrar respuestas y comprender el mundo que
le rodea. Entonces, por qué detener su proceso marciandole el
tiempo, desglosando el aprendizaje, usando métodos que no van mas
allad de la simple memorizacién y mecanizacién.

El proceso de aprendizaje, la reflexién y critica se da
desde el momento en que el maestro estd consciente de 1los
diferentes niveles de conceptualizacién que atraviesa el nifo
cuando estéd aprendiendo a leer y escribir.

Con 1las diferentes representaciones e interpretaciones
conceptuales que el nifio maneja sobre la lecto-escritura, el
maestro se da cuenta de las dificultades que tiene el nifo al
momento de realizar las actividades escolares. Cada trabajo que
realiza el nifio se le cuestiona constantemente conduciéndolo a
gue descubra el objeto de conocimiento.

Segan la teoria Piagetiana, el nifio construye su propio
conocimiento y esto lo hace cuando a su alrededor existe un mundo

de lecto-escritura.
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Desde un principio de esta propuesta se tomé importancia a
la reflexién sobre el objeto de estudio para poder ser criticos
en el trabajo diario dentro del salén de clases, fundamentdndose
en la psicogenética, dejando al nifio interactuar con el objeto de
estudio. Esta interaccién sucederd cuando en el sujeto y 1los
factores del medio ambiente y capacidades intelectuales como
habilidades, destrezas y conocimientos en el aula, sean tomados
en cuenta por el docente.

Entonces, la problematica al inicio de la lecto-escritura
respecto al proceso puede solucionarse en gran parte si el
maestro se prepara y reconceptualiza su préactica docente en los
procesos de desarrollo-aprendizaje. De esta manera se toma en
cuenta el contexto social de sus educandos y sus posibilidades
intelectuales.

En esta propuesta ve al nifio como sujeto activo que intenta
comprender el mundo que le rodea y observa que el aprendizaje vy
el desarrollo son dos procesos vinculados pero diferentes dentro
de un enfoque disciplinario.

A continuacién se explican 1los niveles de desarrollo
intelectual por 1los que atraviesa el nifio en su proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura; en cada nivel se le hacen
preguntas para que reflexione y justifique las producciones que
realiza en el aula y en su casa. En cada actividad que se
implementa se hace para favorecer aspectos que ayudan a progresar

de un nivel a otro.

El nifio sabe y puede interpretar, e inclusive puede denomi-
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nar las letras, que dicen letras porque ahi estéan, y cuando se le
pregunta qué dice ahi, él1 contesta: -es la "a" o es la "ma" de
mama, o la "co" de coca,- etc.

Elsie Rockwell comenta: "aprender en la escuela significa
sobre todo aprender a usar los elementos que ahi se encuentran,
es decir, aprender procedimientos. Los alumnos deben saber 1o que
hay que hacer con lo que se encuentran en el pizarrén, con lo que
hay en determinada pagina del libro, con materiales que se les
pidié traer. El trabajo de aprender es como el de hacer algo, en
los libros, 1los cuadernos o el pizarrén, con los atiles que
sirven para escribir, medir colorear o pegar. Adn en los momentos
de interrogacién y de discusién, los alumnos deben aprender a
usar de cierta manera el lenguaje oral, tienen que seguir 1las
pistas que el docente les da y aplicar las reglas implicitas que
rigen la formulacién de frases aceptables, para poder participar

bien". (Rockwell en Santos Ruiz, 1985: 140).

1. Representaciones Presilédbicas

En las representacioneé presiladbicas, en un primer momento
los nifios consideran el dibujo y la escritura como elementos
indiferenciados. Para estos nifios los textos no remiten a un
significado, son interpretados como dibujos, rayas, letras, etc.
Posteriormente sus representaciones manifiestan diferencias
objetivas entre una y otra, porque consideran que los textos
representan los nombres de los objetos, al descubrir la relacidn

entre escritura y significado. Cuando tratan de interpretar 1o0s
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textos asignan significados a partir de las diferencias entre
ellos.

E1l nifio, a medida que va practicando, comienza a efectuar
grafias que distan mucho del dibujo; el trazo de las letras
consiste en bolitas, palitos y curvas sin cerrar. Es el principio
de su aprendizaje; pero hay que ver su escritura en el cuaderno:
es desordenada, no existe para é1 el derecho y el izquierdo., no
escribe sobre la raya. E1 maestro debe ayudar a descubrir que al
estar escribiendo hay que hacerlo con orden y remarcar 1la
linealidad que va de izquierda a derecha; asi también, no tiene
control de cantidad, ni direccién. Piensa que cuando escribe
depende del tamado del objeto, por ejemplo, para ponerle nombre
a la hormiga se utilizan pocas letras, y si nos referimos a un
elefante, ocupa muchas de ellas. En su evolucidn, oportunamente
el nifo va utilizando grafias mas convencionales disponiendo de
espacios entre una palabra y otra, la segmentacién toma importan-
cia en sus escritos.

Antes de continuar me cuestiono: iel hecho de que el alumno
se aprenda todas las letras significa que ya sabe escribir, ya
estd alfabetizado? Yo pienso que no, porgue aun al estar en
contacto con él, el maestro ha observado durante el primer
semestre del afio escolar (donde se supone que ya conoce muchas
letras con su sonido), y se encuentra con nifios que no pueden
escribir palabras correctamente, ni leerlas dentro de un texto
sencillo. E1 problema de este momento es que el nifio no sabe unir

las letras para formar palabras y leerlas, las confunde por
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otras; se sabe de antemano que conoce las letras, las sabe, pero
no puede juntarlas.

Este fendémeno que presenta el nino, en el proceso recorre
paso a paso sus experiencias para construir el aprendizaje. es
una actividad cognitiva donde pone en juego toda su capacidad
creadora, se enfrenta con el objeto de conocimiento que es
complicado y trabajoso. (cfr. Kaufman en Carvajal Juarez. 1983:
6p.).

Siguiendo con el andlisis sobre el proceso de aprendizaje se
tiene que, para conocer cémo construye el nifio el conocimiento ¥y
se apropie de él1, el maestro debe estar al pendiente del momento
evolutivo que muestra para conocer las diferencias conceptuales
que presenta en sus producciones de escritura.

De modo que en los primeros momentos de su proceso no otorga
significado a los textos pero él1 anticipa lo que dice, organiza
sus estructuras mentales y efectia fundamentalmente avances
cognitivos; hace hipétesis sobre la lectura porque é1 piensa que
los textos representan el nombre de un objeto, sabe gque la imagen
del dibujo es lo que estd escrito.

En las representaciones de tipo presildbico cuyas caracte-
risticas se han mencionado, "al principio el nifio en sus produc-
ciones realiza trazos similares al dibujo cuando se le pide que
escriba. Nada permite adn diferenciar, a nivel grdfico, el trazo-
escritura del trazo-dibujo". (Gémez Palacio, 1991. 39p.).

Para tal efecto, desde el comienzo se le pide al nifio que

escriba no importando cdémo lo haga; se le invita a hacerlo si
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sabe o no escribir. Los resultados han sido satisfactorios porque
sus producciones son con grafias mas primitivas hasta lo mas
convencional.

"Los criterios 16gicos que el nifio puede manejar son:

a) Modificar la cantidad de letras de una escritura a otra.

b) Colocar letras diferentes para los escritos de nombres
distintos sin efectuar modificaciones sobre 1a cantidad".
(Kaufman, op. cit. 9p.).

Ante estos criterios se han tomado 1los problemas gque
presenta el nifio en cada momento de su evolucidén; se encuentran
detalles que tienen que ir descubriendo como es el caso de 1la
lectura, donde tiene que relacionar la grafia con el sonido, debe
escuchar el sonido de 1a lengua para ir discriminando el sonido
de la letra.

No existia ningdn problema cuando colocaba una sola letra
para escribir un solo nombre, pero tiene dificultades con el uso
de varias letras para un solo nombre, que para leerlo representa
un obstdculo interpretar lo que dice, entonces sus estrategias de
lectura las hace recortando la palabra cuando verbalmente las
trata de decir.

En la siguiente representacién sildbica tienme un avance

significativo para la lecto-escritura.

2. Hipbétesis Silébica
Son las reflexiones que realiza el nifio; esto le permite

establecer una relacién entre las emisiones sonoras y los textos.
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A una emisidén sonora larga le corresponde un texto largo; a una
emisidén sonora corta le corresponde un texto corto. Sin embargo.
en estos intentos por hacer corresponder emisién sonora-texto,
descubre que el habla no es un todo indivisible y hace correspon-
der cada grafia a cada una de las silabas que componen la
palabra.

El trabajo diario con el nifio presenta en Ssu proceso un
avance muy notorio el cual ya considera cada letra escrita, posee
un valor sonoro para cada silaba. E]l maestro escucha constante-

mente al nifio, cuando pregunta cdémo es la "pa" para decir cudl es

el trazo de la letra "p" de "papad", o también con gqué empieza
"sapo", 1o que quiere saber es c6mo se escribe la primera letra
y dice "cudl es la sa", y asi sucesivamente porque para él una

silaba es una sola letra, ejemplo: pelota lo escribe; "eoa".

Al tratar de interpretar los textos comprueba diferentes
suposiciones que é1 creia, le permiten descubrir que todo lo que
habla tiene una emisién oral y corresponde a una parte de la
escritura. En esta etapa se obtienen dos situaciones a conside-
rar: la primera corresponde a su hipétesis silédbica con otras
hipétesis que el nifio ya ha construido, se originan conflictos
con la escritura de palabras bisilabas y monosilabas, ejemplo: en
la palabra "sol", el nifio escribe una sola letra, pero también se
da cuenta que una sola letra no dice nada, entonces coloca en su
escritura mids letras para hacer el ajuste necesario.

En la otra situacidén problemdtica, es cuando intenta leer

una palabra dandole el sonido correspondiente a cada silaba,
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sucede que le sobran letras. Es comdn ver al nifio asi cuando
comienza a leer. Mds adelante logra establecer un valor sonoro a
la silaba ya mas estable. En sus estrategias para escribir
utiliza las vocales y otras veces las .consonantes v vocales. por

s

ejemplo: para escribir "pesa", psa, pescado, lo hacen asi "eao"

0 también "pao".

3. Silédbico Alfabético

Este nivel es un momento mds evolucionado, el nifio en sus
actividades maneja ambas hipétesis: sildbica y alfabética, y se
le denomina sildbico-alfabético. Las caracteristicas principales
de esta etapa es cuando el nifio trabajé omitiendo letras supues-
tamente, sus producciones son por ejemplo: casa -escriben csa,-
asi como pelota, -eota-. Esto indica para el primer ejemplo la
silaba ca, realmente no estd omitiendo letras, sino que esta
trabajando ambas hiétesis. Para estas alturas el nifioc ha descu-
bierto que la escritura tiene un significado y tiene una funcién
simbélica, pero le falta relacionar los aspectos sonoros del
habla. Asi como también descubre 1la relacién que tiene 1a
escritura con la pauta sonora, entonces comienza a establecer 1la
relacién letra-silaba, hasta llegar a trabajar con ambas hipéte-
sis. (cfr. Kaufman, Op. cit. 13). Cuando el nifo empieza a
escribir hace la relacién de la emisién oral al momento de
escribir las palabras, ya interpreta las propiedades cualitativas
y cuantitativas, tiene estabilidad en la escritura, direccionali-

dad, lo cual manifiesta en las producciones que hace.
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Dentro del enunciado es un proceso que tiene que aprender
para diferenciar las partes de un todo, por ejemplo los articu-
los, los verbos, los sustantivos; piensa que los articulos son
parte del verbo o de otra palabra dentro de la oracién, etc. "Los
nifnos 1llegan a comprender las caracteristicas alfabéticas de
nuestro sistema de escritura. Este es un descubrimiento esencial,
pero de ninguna manera constituye el punto terminal del proceso
de reconstruccién del sistema de escritura”. (Kaufman, Op. cit.

ngi.

4, Alfabético

En esta dltima etapa el nino ya es alfabético, hace uso del
sistema de escritura pero esto no quiere decir que culmindé su
proceso, sino mds bien se requiere de constante afinacién. Ahora
tiene la tarea de enfrentarse con las normas ortogrdficas. asi
como interpretar textos que en ocasiones tienen un lenguaje
implicito. La forma de expresarse en el lenguaje o;al no es
estricta ni puntual en la escritura porque no corresponde en los
aspectos sonoros del habla, la separacién entre palabras, no se
nota cuando se habla, mientras que en la escritura la segmenta-
cidén se considera importante, como es el uso convencional de las
maytisculas y las letras que no tienen sonido como la "h".
Inversamente, existen elementos que aparecen en el lenguaje
hablado, por ejemplo la entonacién, existencia de variedad de

pronunciamientos de una misma letra en regiones diferentes del

pais, etc.
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Las interpretaciones alfabéticas son presentaciones del nifio,
cuando ha descubierto la relacién entre la emisién oral y 1la
representacién grafica, construye nuevas hipétesis que 1o llevan
a tomar conciencia de que en el habla cada silaba puede contener
distintos fonos, lo que le permitird establecer la corresponden-
cia entre cada grafia de la representacidén escrita con cada fono
de la emisién oral.

Sin embargo, aun cuando ha logrado etablecer 1la relacién
entre la ecritura y los aspectos sonoros del habla, es necesario
que descubra la relacidén entre 1la secuencia grafica y la secuen-
cia de fonos en el habla, para que los textos sean leidos, es
decir, para que pueda obtener significado de ellos.

Los avances en la comprensidén de nuestro sistema de escritu-
ra en cada nifio son diferentes, de acuerdo con las posibilidades
que cada uno de ellos manifiesta a partir de lo que el medio
social y cultural le proporcione, y el ambiente educativo en el
que se desenvuelve favorezca la interaccidén con este objeto de

conocimiento.

5. Lectura

Leer no es descifrar las letras escritas para emitir sus
sonidos correspondientes y juntarlas para pronunciar alguna
palabra. Mds bien es un acto inteligente donde se pone en juego
toda la informacién que trae el lector. "Mientras que enfoque su
atencién en relacionar cada grafia con su sonido, perdiendo 1la

secuencia de los distintos sonidos, no descubrird la relacidn
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entre la secuencia grdfica y la secuencia de fonos del habla".
(Gémez Palacio, 1991, 63p.). También Frank Smith (1975) "plantea
la existencia de dos fuentes de informacidén esenciales en 1la
lectura: Las fuentes visuales y no visuales.

La informacidén visual se refiere a los signos impresos en un
texto que se perciben directamente a través de los ojos.

La informacidén no visual se refiere al conocimiento del
lenguaje en que estd escrito un texto, al conocimiento del tema
o materia de que se trata, en fin, a nuestro conocimiento del
mundo”". (Gémez en: Tlaseca Ponce, 1988. 75-80p.). El futuro
lector pone a prueba su inteligencia para interpretar el texto
con el cual viene implicito el desarrollo del medio donde sucede
la historia, o el mensaje que se pretende dar; para esto el nifo
tiene conocimientos previos, con lo cual debe tener significado
entre lo que lee y sus experiencias vividas.

Entre las observaciones en el trabajo diario del investi-
gador, ha descubierto que para leer se tienen estrategias para el
buen desarrollo de la misma; Frank Smith comenta al respecto:
"las estrategias wutilizadas por 1los 1lectores son: muestreo,
prediccidén, inferencia, confirmacién y autocorreccién). Gémez,
Op. cit. 77p.).

a) Muestreo.- Permite al lector seleccionar todo lo que esta
escritorpara ubicarse en el contexto de una palabra que sea Gtil
para obtener una informacién, ademds puede dejar a un lado 1sa

informacién redundante.

b) Prediccién.- El uso de la informacién no visual y la
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estrategia de muestreo va a facilitar la prediccién; por ejemplo
cuando se ve una telenovela, a cada espectador 1lleva a predecir
en cada capitulo 1o que va a suceder, logrando una secuencia
légica de las circunstancias de la historia. A veces la predic-
cidén no es exacta, pero estard siempre relacionada con el tema v
el significado de la historia.

Cuando ya se tiene cierta informacién sobre el contenido del
texto, las posibles alternativas se reducen obteniendo elemenios
mds concretos para predecir acertadamente.

c) La anticipacién.- Mientras se efectta la lectura se puede
anticipar sobre las palabras siguientes, y éstas pueden ser
léxico-semantica, donde se anticipa algun significado del tema.,
donde entra el juego gramatical, por ejemplo: si decimos "El
caballo co___ ", se puede pensar que lo que sigue es la silaba
"rre" o "me"; ambas palabras corresponden al texto tanto sintédc-
ticamente como semdnticamente. Cuando lee un nifio o cualquier
lector anticipa mientras lee y sus anticipaciones seran mas
pertinentes en la medida que posee y emplee informacién no
visual, es decir, no tiene que ver mucho el conocimiento del
vocabulario, contexto y lenguaje del texto.

d) La inferencia.~- Se refiere precisamente a la posibilidad
de inferir o deducir informacién no explicitada en el texto".
(Gomez, Op. cit. p.79). Por ejemplo:

"Chirris es un lindo perrito que guiso
conocer la ciudad, salié de su casa
corriendo muy apresuradamente, quiso
atravesar la calle, donde habia mucho
trdansito de automéviles. Cuando lo hi-

20, se quedd parado, estatico, sordo
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del bullicio de los vehiculos, con 1la
mirada triste y agonizante, Chirris
nunca mas regresé a su casa, porque
su cuerpo quedd sin vida".

En el dltimo enunciado se puede deducir que al perrito 1lo
atropellaron, aunque la informacién no aparezca en el texto.

En las estrategias de prediccién, anticipacidén e inferencia
requieren de la confirmacién; esta estrategia indica que el
lector debe tener habilidad para aprobar sus elecciones tentati-
vas, y asi confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones
previas o inferencias sin fundamento.

Hay veces en que las estrategias no fueron adecuadamenote
aplicadas al campo semdntico o también sintédctico y se ve
obligado a utilizar otra estrategia.

e) La autocorreccién.- Es donde se localiza el error
reconsiderando buscar mds informacién para efectuar la correc-
cién. Cuando un nifio lee una palabra por otra y no le suena
coherente el texto, se regresa y vuelve a leer tratando de
imaginar la informacién que recibe, sacando desde su inconciente
sus experiencias, ubicando el contexto a que se refiere.

Indudablemente para el nifio que éstd en la escuela cursando
Su primer afio, es necesario proporcionarle lecturas interesantes
que le ayuden a aprender a leer, y para esto necesita leer. Por
lo tanto se requiere el conocimiento y comprensién por parte del
maestro para brindar al nifdo la 1informacidén adecuada en el
momento que se requiera, tomando en consideracién el proceso

psicolégico que se 1leva en el alumno. Se debe ser tolerante, con
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gran sensibilidad y paciencia para lograr el objetivo. De tal
forma hablan K. Goodman y Y. Goodman, "cuestionan la practica
docente orientada a evitar que el nifdo produzca errores. Ellos
consideran que la meta en 1la instruccién de la lectura no es
eliminar los desaciertos, sino ayudar al niio a reproducir 1a
clase de errores que caracterizan a los lectores eficientes".
(Gémez, Op. cit. 80p.).

De alguna manera el maestro busca dénde apoyarse para
eliminar los defectos de lectura, ademas al estar leyendo debe
ser como se habla: fluido, sin detenerse en las palabras para
lograr un significado. Cuando se comienza una leccién se tiene
miedo de juntar las letras, como si al hacerlo perdieran su
sonido en las palabras formadas. Se cometen muchos errores, estos
mismos desaciertos no se pueden catalogar como una enfermedad del
nifo, sino méds bien son una estrategia que usa para darle la
fluidez adecuada, demostrando asi su habilidad para desligarse de
l1a atencién tan detallada de todo lo impreso y extraer significa-
do. Entonces es comun ver cémo el nifio, al leer se regresa,
sustituye palabras por otras, omite palabras, parafrasea Yy
transforma con el fin de obtener significado.

A propésito "los desaciertos de buena calidad no son
exclusivos de los lectores eficientes, en menor proporcién se
observa también en los lectores principiantes, esto enfatiza el
hecho de que la mayoria de los desaciertos cometidos por 1los
ninos no son de indole perceptual, sino bédsicamente psicolin-

giiistico, en la medida en que interviene informacién sintédctica
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y semédntica durante la lectura. La mayoria de 1los desaciertos.
segun su adecuacidén sintdctica y semdntica, indican gque 1la
mayoria de 1las anticipaciones de los nifios no son al azar,
responden a la coordinacién de una serie de informaciones gque

forman parte del proceso de la lectura”. (Goodman en Tlaseca

Ponce, 1988. 59-74).

Entonces, nunca se acaba de aprender a leer. Si leer
significa estar diestros en el manejo de los signos escritos y.
al mismo tiempo es entrar en relacién con otro ser humano N

entender el cémo piensa, el cémo actda en el momento que escribe.

6. Aprendizaje de los sujetos

Hace afios, cuando se hizo la reforma educativa. se dio un
avance sustancioso en el d4mbito educativo inspirado en las ideas
de Piaget, el cual puso de manifiesto toda la corriente psicoge-
nética donde procura tener al nifno en primera fila tomando sus
intereses para crearle actividades propias para é1.

El Método Global de Andlisis Estructural causé impacto en el
pais cuando se implementd como método oficial. Se buscaba una
educacién integral donde el alumno se formara en todos 10s
dmbitos de la sociedad, o sea, todo lo que conforma a la ciencia
y el arte, para un buen desempefioc en la sociedad a la que
pertenece; esta integracién permitié al individuo adaptarse a las
nuevas situaciones que se venian dando en el contexto social. Con
esta nueva forma de ver a la educacidén como una formacidn mas que

informacién, se toman en cuenta muchos factores que tienen
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relacién "entre el nific y el medio, cuya relacién no es estéfica
y uniforme, pues los modos y los caracteres de su interaccidn
varian con la edad del nific y los cambios del medio, y ademéis,
determinadas capacidades y actitudes infantiles se ven potencia-
das o inhibidas segdn la naturaleza del medio, distinto casi para
cada nifio y para cada edad. El medio vital y primordial del nifio
es, mds que el medio fisico, el medio social. Fuera de este medio
su desarrollo normal es imposible". (Palacios en Castro Arellano.
1988. 243). La escuela debe preparar al nino para el marnana
dandole las herramientas vadlidas para comprender al mundo que le
toca vivir. Ahora bien, el maestro propiciara el aprendizaje y el
conocimiento de sus alumnos si comprende psicolégicamente cémo se
da o se forman esos conocimientos y bajo qué circunstancias o
leyes se da el aprendizaje.

Tomando en cuenta el aspecto constructivista del conoci-
miento, trataré de explicar sobre el estadio en que se encuentra
el nifio de primer afo donde trabajo.

Al ingresar el nifio a la escuela para aprender a leer v
escribir la edad oscila entre los seis y nueve afios. no obstante
presenta un interés comdn: de aprender a leer y escribir aunque
sus 1intereses son ya muy diversos. La mayor parte del grupo
cuenta con seis afos y son unos cuantos 10s que rebasan esta
edad. Ubicdndolos en la etapa preoperatoria (2-6 afios aproximada-
mente), sus caracteristicas segun Piaget, son: (Gémez Palacio,
1991. 31p.).

"El sujeto pasa a la repre- Uso del lenguaje verbal
sentacidén simbolica.
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Uso de la evocacidn Inicio del lenguaje escri-
to: pseudo letras escritu-
ra figural

Uso de la anticipacién Cuenta cuentos

Légica elemental Describe eventos
Establecimientos de la Puede prever lo que nece-
funcién semidética sita y pedirlo.

Pensamiento traductivo.
Comunicacién verbal
Escritura

Comienzo de la descentracidén Pseudo letras sin control
de cantidad.
Necesidad de diversidad
de grafias.
Trabajo con estados mas
que con transformaciones".

En esta etapa preoperacional el nifioc parece ser un investi-
gador permanente porque todo el tiempo estd al pendiente de 1o
que pasa a su alrededor, posee un lenguaje que le da utilidad
para comunicarse consigo mismo y con otros. El1 simbolismo gque
utiliza tiene interpretacidén personal, por lo que los signifi-
cados son diferentes que para el adulto. El pensamiento del nido
es preconceptual y el del adulto estd estructurado. El es el
centro del mundo que estd construyendo. El nifio conoce 1o que
percibe, lo que ve del ambiente social y de la naturaleza: va
asimilando sus experiencias continuamente llevandolo a interpre-
tar el mundo que lo rodea. El1 juego ocupa la mayor parte de su
tiempo., donde afirma y amplia los conocimientos del medio.

El juego simbélico se caracteriza por ser egocéntrico muy

realista, siempre estd firme con lo que dice y pocas veces acepta
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las opiniones de los demds. Su pensamiento es irreversible,‘sélo
hay conciencia de las cosas que se ven concretamente. Adn no ha
llegado el nifio a relacionar conceptos de objetos, de espaclio con
un concepto de tiempo, de volumen. Los conceptos no son consis-
tentes. EI nifio se siente muy cerca de quien o quienes satisfacen

sus necesidades prioritarias. (cfr. S.E.P., 1985: 22-25).

7. Desarrollo de la inteligencia

Para Piaget el desarrollo se efectiia a través de 1los
procesos de interaccidén adaptativa que se le llama asimilacién y
acomodacién. Estas invariantes funcionales designan las acciones
del sujeto sobre el objeto, es decir, cada individuo ejerce una
accidén sobre ios objetos que para conocerlos, asimila el concepto
de las cosas determinando la clasificacién que realiza sobre
ellos.

La acomodacién consiste en las modificaciones gque hace del
objeto para estructurar su pensamiento y darle uso adecuado a sus
necesidades.

La asimilacién y acomodacién son acciones complementarias.
se coordinan reciprocamente dando por resultado que el sujeto
funcione en forma adaptativa cada vez que experimenta en su medio
y vaya conformando su propia realidad. Ahora bien, los factores
que intervienen en el desarrollo son totalmente variables de
acuerdo a las circunstancias de las situaciones dadas en el
medio, para lo cual determinardn definitivamente las potenciali-

dades cognitivas de equis sujeto.
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La importancia de esto es la accidn sobre el objeto: génera
un cambio que transforma el pensamiento del nino aparte del
conocer sus caracteristicas del objeto, é1 ejerce una accién
descubriendo sus propiedades por medio de abstracciones que logra
realizar.

Estas experiencias permiten al nifio enriquecer su compren-
sién de las cosas cuando las toca, las ve, las compara, las
manipula, etc. Aparte de la accidén sobre las cosas, adquiere
nocién de ello, sigue un proceso porque no aprende "de golpe vy
porrazo", sino que recorre un camino donde le permite conocer 1las
cosas y luego interpreta de acuerdo a la conceptualizacién que ha
logrado. El conocimiento no llega cabalmente.

El maestro debe comprender y conocer l1os procesos que sigue
el nifio para llegar a la nocidén de cantidad de numero, o manejar
nociones fisicas, o hacer uso de 1a lectura y escritura en forma
fluida y comprensiva.

Respetar el proceso de aprendizaje implica respetar el ritmo
o tiempo de adquisicién. De no hacerlo, simplemente se esta
violando el desarrollo del nifo.

La comunicacidén también es importante dentro del desarrollo
porque transmite experiencias, valores y reflexiones, etc. Al
nacer, el sujeto se comunica por el llanto, la sonrisa, etc.. por
este lenguaje aprende a platicar, dar y recibir informacién. a
preguntar acerca de las cosas, manifiesta su pensamiento a las

demas.

El nifio tiene la oportunidad de expresarse en el contexto

40



social donde vive, en la escuela, en la calle y en la familia,
etc., va a influir para resolver sus problemas, sus conflictos,
sus situaciones generadas del medio. Tiene que adaptarse para
aprender a valorarse y hacerse valer ante la sociedad. Esto 1le
ayuda para su desarrollo social y cognitivo porque constantemente
tiene que estar equilibrado para poder sobrellevar su realidad,
asimilando y acomodando sus experiencias, y gracias a esa
equilibracién el nifio pasa de un nivel de conocimiento a otro
nivel mas complejo, mds evolucionado. (cfr. Gémez Palacio; Op.

cit. 30-33p.).

8. Papel del maestro en el aprendizaje

Generalmente cuando los nifios inician su instruccién esco-
lar, tienen ya ciertos conocimientos, producto de sus propias
posibilidades y de la informacién especifica provista por el
medio acerca de la naturaleza y funcién de lecto-escritura.

El nino por naturaleza es un sujeto constructor de su
conocimiento, su experiencia sobre la lengua escrita la tiene
desde muy pequeiio, esto le permite tener nocién respecto a este
objeto de conocimiento. El1 constructivismo reconoce al nifo, es
quien construye ese conocimiento al interactuar con los objetos
y reflexionar sobre las acciones y relaciones establecidas entre
ellos.

El papel del maestro consiste en aproximar al sujeto-alumno
con el objeto de conocimiento, estimulédndolo constantemente. "E1l

maestro conociendo en qué nivel de desarrollo se encuentra el
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nifio, sabiendo cémo evolucionan los procesos particulares de cada
uno de los conocimientos que é1 quiere gque el nifo haga suyos, le
organizara un programa de aprendizaje; le proporcionarda los
elementos necesarios, lo motivard, lo interesard a través de sus
preguntas, lo ensefiard a investigar, a observar, a sacar conclu-
siones significativas, y sélo asi, en esa interaccién maestro-
alumno, se 1logrard wun verdadero aprendizaje; es decir, un
enriquecimiento del intelecto y de la personalidad total del
individuo, o sea, del sujeto que aprende". (Gémez Palacio, Op.
cit. 37p.). El maestro tiene la obligacién de permitir a los
nifios, ante una situacién, solucionarla por diferentes caminos.
Aunque 1las respuestas sean erréneas deberdn aceptarse como
vdlidas porque representan 1os conceptos que maneja en su
aprendizaje.

En todo momento el maestro debe ayudar a ser cauteloso y

aprenda el alumno a relacionar un efecto dado con una causa

determinada.

9. La Escuela

El concepto de escuela pone de manifiesto al nifdo "como eje
en torno al cual debe girar, trabajando por la construccién de
una educacién para el nifio y por el nifio en una escuela cuyo
centro, autor y organizador sea el nifio". (Palacios, en: Castro
Arellano, 1988. 241p.).

Para 1levar a cabo el aprendizaje, la escuela tiene la tarea

de planear los contenidos, ademds presentar opciones a 1los
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alumnos que habitualmente estadn dentro de 1las esferas del
aprendizaje y se refieren mas a "cémo" y no "a qué" se ha de
aprender. No se debe de inferir que el aprendizaje es el objeto
primario de todos los participantes cuyas finalidades persiguen
con el mismo entusiasmo y éxito.

El maestro sabe que a veces se deben alcanzar los fines
individuales antes del objetivo primario de aprender. Cuenta
mucho que dentro de la misma escuela se dé confianza al nifno para
que actie libremente y tenga carifio a sus estudios.

E. Fromm sefiala diez principios subyascentes del sistema de
Nehill. Dentro de los principos de Summerhill, E. Fromm contempla
8al nino diandole confianza, y opina que "el nifio es innatamente
sano y realista; el nifio nunca es malo, y no s6lo es naturalmente
bueno, sino que estd siempre orientado hacia el bien en una
direccién positiva". (Palacios en: Santos Ruiz, 1985, 203p.).

Se le ha llamade escuela nueva, porque no sélo el conoci-
miento del desarrollo del nifioc aporta datos cualitativoes o
cuantitativos, sino también una nueva concepcién de lo que es el
nifdo y su desarrollo. La escuela no debe ser una preparacién para
la vida, sino la vida misma del nifio. Estd clara la postura de
esta forma de ver el proceso educativo, en donde la ensefianza de
la ciencia estd a favor del nifio; toda planeacidén debe tener un
lenguaje propio de él1 respetando su naturaleza. Se considera que
no hay aprendizaje efectivo si no parte de la necesidad o interés
del nifio, defendiéndose de manera explicita ese interés, es el

punto de partida para la educacidén. "Si los nifnos no inquieren el

43



por qué de una razén, no existe la posibilidad de dar wuna
respuesta™. (Palacios, en Bonfil Castro, 1983. 147p.).

Este nuevo concepto da libertad al nifio para que conviva en
un ambiente armonioso y pueda dar solucién a sus problemas; de
esta forma la escuela le da confianza, le proporciona libertad
respetando su personalidad, donde se manifiesta en el grupo
clase. Muy al contrario de la escuela tradicional, donde se
limita a transmitir modelos de nifios obedientes carentes de
creatividad, pasivos en su curiosidad, todo por la intervencién
manipuladora del adulto. En definitivo, la escuela constructi-
vista plasma su interés por llevar al nifio a construir su propio
conocimiento tomando como base para operacionalizar el conoci-
miento mismo. "La escuela nueva lleva a efecto, es una traslacién
del eje educativo, del adulto al nifio, de lo social a lo indivi-
dual. La organizacién de la educacién pone en juego, DpOr una
parte, las necesidades de la sociedad y, por otra, las exigencias

del nifno y su desarrollo”. (Ibidem. 147p.).

10. Relacidén maestro-alumno-~comunidad

Como resultado de la libertad concedida al nifno, el nuevo
enfoque en la practica docente, el maestro debe jugar un papel
muy distinto en donde se tiene una relacidén de afecto y de
amistad. En estas circunstancias el maestro dejé de ser 1a
autoridad como se venia dando en la escuela tradicional, para
proyectarse hacia el desarrollo del nifio respetando’ su nivel

cognitivo para orientarlo cuando hay necesidad de hacerlo.
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Ahora bien, "la cooperacién y la solidaridad vienen a
sustituir ei aislamiento tradicional y las clases o escuelas
empiezan a entender mi&s como grupo y comunidad que como la de
mentes aisladas". (Ibidem, 148p.). Con mucha frecuencia, 1los
nifios hacen trabajos juntos, en el aula, se rien, se comunican,
esto fomenta las relaciones interpersonales. El autogobierno es
una forma de poner atento al nifio en sus actividades escolares
para valorar la participacién individual y colectiva, donde se
liberan tensiones a través de la discusién abierta y se promueve
menos resentimiento para con el adulto y evita asociar a profeso-
res con autoridad excesiva, donde somete la voluntad en el
quehacer cientifico, presentédndosele en un lenguaje fuera de su
contexto. sin reflexionar, sin ser criticos. Por 1lo tanto, se
requiere de una ensefanza solidaria y democréatica.

Entonces, "por donde quiera que se considere, 1a relaciédn
maestro-alumno se ve profundamente modificada y la nueva dindmica
que se establece entre los alumnos como consecuencia de esa
modificacién, caracteriza en gran manera el espiritu de la nueva
educacién". (Ibidem, 149p.).

E1 adelanto del nifo es la resultante de la interaccién
dialéctica entre el orgadnico y social, entre el individuo y el
medio. Es sobre la base de esta interaccién que la educacidn
asienta su razén de ser. La educacién es necesaria para el nino
desde el momento en que sSu desarrollo estd inscrito en las
necesidades de maduracién organica y social. Es asi como se

adquiere 1la formacién de 1a ciencia en la primaria; si 1la
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educacién quiere la personalidad total del nifno y la integridad
de sus procesos, debe utilizar cada momento de .la infancia para
asegurar el crecimiento pleno de las disposiciones y aptitudes
correspondientes, de manera tal que a la sucesién de las edades
corresponda una integracién positiva de las actividades maés
primitivas con las més evolucionadas. "Segun 1las posibilidades
funcionales del nino en cada edad, la educacién debe proporcio-
narle objetos y tareas que estimulen sus capacidades y revelen
sus aptitudes, de esta manera ayudard al nifio a resolver 1las
dificultades especificas con que se encuentra en una etapa
determinada, y le pondra en condiciones favorables de cara a la
siguiente; la educacidn debe preocuparse por reforzarla”.

(Palacios, en: Castro Arellano, 1988, 245p.).
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B - MARCO CONTEXTUAL

En esta propuesta se plantea una situacién de andlisis de la
practica docente, teniendo un enfoque psicogenético. En base a
sus fundamentos que se encuentran en ella, sirvan para implemen-
tar una pedagogia operatoria, tratando de involucrar al sujeto
que interviene en la ensefianza aprendizaje. Se propone llevar a
cabo un conocimiento mads cercano al nifo, donde se adapte al
sistema de la lengua escrita, y una vez que se apropie, pueda
interpretar varios textos escritos y plasme los hechos reales que
ha experimentado, descubriendo los efectos y causas de fendémenos
naturales. También se conduce al nifio de primer grado a estudiar
sistematicamente los contenidos del programa y, de acuerdo a su
evolucion cognitiva, le son presentados en los libros de texto
cada ejercicio, motivandolo a hacer comentarios a su manera. Y
como son diferentes sujetos los de primer afio, se les da un mismo
contenido adquiriendo una serie de concepciones muy diversas
acerca del conocimiento.

El alumno en sus actuaciones escolares y muy especificamente
en el aula, sélo se concreta a desarrollar lo sefialado por el
maestro; casi siempre corresponde a lo estipulado en el programa
oficial, donde explica el docente sus conceptos y verdades muy
particulares del quehacer cientifico.

En el aula suceden participaciones muy apremiantes, aparen-
temente el alumno se encuentra activo, pensando en el gran

interés por conocer el objeto de conocimiento. Pero es un engafo

47



entre maestro y alumno porque no llegan a descubrir este objeto
de estudio, ni sienten la necesidad de interpretar textos
escritos. Ademas, en el ambito escolar, las diferencias estan
marcadas por los roles sociales.

La autoridad del maestro le permite decidir, en primera
instancia, sobre las actividades consideradas necesarias para
llevar a cabo la tarea educativa.

E1 maestro, como agente socializador y portador de conoci-
mientos, tiene la facultad de dar validez al aprovechamiento
evaluando al alumno para promoverlo de un grado a otro. Por su
parte, el alumno contribuye a su manejo de manera obediente, se
deja guiar para que sea reconocida su capacidad intelectual.

El contexto de este problema se ubica en la colonia Insur-
gentes, mejor conocida como Las Huertas; ahi se encuentra 1la
escuela Juan de la Barrera, turno vespertino, en 1la Avenida
Belisario Dominguez s/n. La colonia cuenta con todos 1los servi-
cios urbanos. como son: agua, teléfono, electricidad. Esta
colonia tiene trazadas grandes avenidas comunicando a los centros
comerciales de Villa Asuncién, El1 Dorado, asi como el centro y
otros puntos de la ciudad; se encuentra en condiciones favorables
de desarrollo. Tiene escuelas de primaria, preescolar, una
secundaria técnica, un Centro de Salud, una escuela psicopedagd-
gica, y la Universidad Pedagégica Nacional y el C.R.E.N.A.

Esta colindando con colonias populares: hacia el oriente con
los edificios de Pilar Blanco; hacia el poniente La Barranca;

hacia el norte los Fraccionamientos Versalles y Boulevares; hacia
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el sur la colonia Vicente Guerrero.

Al inicio del ciclo escolar, el personal de la escuela
organiza los grupos. ElI alumno que ingresa a primer afno debe
tener la edad de seis afos cumplidos hasta el mes de septiembre,
como requisito.

El nifio de primero del grupo A, se encuentra entre los seis
y nueve anos de edad, siendo los que prevalecen los de menor
edad; existen en el aula 11 mujeres y 20 hombres, dando un total
de 31 alumnos.

En este grupo, las relaciones se dan entre ellos en forma
espontidnea compartiendo los mismos intereses; se entienden muy
bien entre ellos. La socializacién se da réapido, casi entre
todos. Pero aun asi, existen nifios que que no han logrado
integrarse al grupo, hay subgrupos dentro de éste, donde no
permiten juntarse con los demds compaineros, formando un circulo
cerrado. En cualquier actividad realizada en el aula, siempre
estan indispuestos, al menos asi lo demuestran, como si no
aceptaran imposiciones, sélo las de ellos. Todos hablan activa-
mente al mismo tiempo, quieren participar en la clase y se
levantan de su lugar; establecen sué propias normas, propiciando
cambio de actitud por parte del maestro.

Algunos de ellos valorizan los grupos pandilleros de su
barrio al ver su forma de vestir, quieren imitarlos y ser como
ellos. Esta influencia recibida del medio es notoria en el salén
y en la poblacién escolar. No respetan a los maestros, a sus

compaferos, etc., pero al docente lo consideran clave fundamental
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para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Las decisiones se las
dejan al maestro para cumplir con el trabajo en el aula, casi no
estudian en su casa, se esperan hacer su tareas escolares en el
salon.

La actitud de los alumnos en las acciones implementadas se
presenta como un desafio obligado, tal parece que seé resisten a
obtener aprendizajes propios de la escuela; se turnan para
asistir a ella; demuestran el poco interés de participacién en el
proceso de 1la ensefanza-aprendizaje, retardando en esta forma el

estudio del objeto de conocimiento.

1. Aspecto Econdémico

En una sociedad donde existe un sistema politico capita-
lista, la escuela juega un papel determinante dentro de ella;
selecciona el personal elevando su preparacién; 1la educacidén ve
a] individuo como una inversién, invirtiendo en él, de acuerdo a
las necesidades del sistema; después le reclama exigiéndole sea
productivo, tiene un valor para 1la economia nacional. Lamenta-
blemente no todos tienen la misma oportunidad de estudiar. su
medio econémico no les permite ir mds alla de sus posibilidades,
"el proceso que. se da en la escuela es algo mias complejo. Es
evidente que los nifnos deben poner en juego dos procesos de
razonamiento simultaneamente; por un lado tratan de entender el
contenido de los elementos sefialados o expuestos or el docente
(definiciones, explicaciones, conceptos, etc.), por otro lado, se

ocupan de comprender las reglas y los usos aplicables en el
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contexto particular de interaccién, de pensar qué hacer o
responder". (Rockwell, en: Santos Ruiz, 1985. 143p.).

La situacién tan precaria entorpece la realizacién de las
actividades escolares; este obstadculo permanece durante el ciclo
escolar, considerando la asistencia a la escuela poca importan-
cia, dejando a un lado el quehacer escolar. Por su parte, la
familia favorece la socializacién transmitiéndole normas pertene-
cientes a un contexto social muy reducido. Sus papds solos no
pueden mantener a sus hijos ¥y prefieren 1llevirselos a sus
labores; por consecuencia, ya no les gusta estudiar y surje la
desercién. La ocupacién de los padres es irregular, la mayoria
son albafiiles y este trabajo en ocasiones escasea; el resto de
los papas son comerciantes, obreros, empleados eventuales. La
mujer estd insertada también en el trabajo laboral, aporta a su
hogar dinero para resolver gastos de la familia. es un apoyoc para
la buena marcha del hogar. Ademas, hacen caso omiso a las tareas
escolares, dejando toda la labor educativa al maestro, ¥y sobre
todo, los nifdos no 1llevan material para trabajar dentro del
salon.

"la educacién se constituyé como un mecanismo mas importante
de la transformacién sociocultural: la escuela como encargada de
impartir un cierto tipo de conocimiento, pero también como
generadora de estilos de vida distintos a los existentes. La
escuela tiene la misién de ensefiar a pensar, inculcar hdbitos de
trabajo, de higiene, de diversién, de interrelacién comunitaria,

en fin, la escuela tiene que crear ciudadanos distintos™. (SAFA,
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en: Bonilla Quiroz, 1987. 78p.).

A1 hablar de las situaciones cotidianas de la escuela,
continuamente 1legan algunos nifios sin comer a la 1:30 P.M.; sin
lapiz, sin dtiles escolares y por lo regular se turnan para
asistir a la escuela. La mayoria de las familias renta casa. €s
una poblacidén flotante; constantemente se vienen a vivir del
campo y de otras partes del estado y de 1la Republica a la ciudad,
con el pensamiento de mejorar la situacidén econémica. Es por eso
que algunos ya no regresan a la escuela después de ausentarse por
un largo periodo, comentanto luego que se cambiaron de domicilio.

En estas circunstancias, el director de la escuela conjunta-
mente con el docente afronta los problemas sociales del medio
ambiente donde se ubica 1la escuela, dandose a la tarea de
reconstruir las destrucciones gque hacen los joévenes pandilleros;
les da por meterse a la escuela a hacer desastres, auspiciados
por el alcohol o la droga. Ante este hecho la poblacién escolar
tiene influencia, tomando como modelo estos grupos nocivos
socialmente, valorizando su actuacidn.

Los alumnos y padres tienen una deformacién conceptual de la
escuela, piensan que la educacién empieza en ella, no tomando en
cuanta a la familia, la calle, los amigos, etc., ahi se inician
sus primeras experiencias sociales y con ellas, la transmisién de
conocimientos empiricos. La escuela dentro del contexto social
trata de llevar una relacién armoniosa para mejorar el aspecto

fisico, pidiendo cuotas de cooperacién con el fin de tener una

escuela digna.
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La escuela cuenta con 13 maestros y 2 conserjes; existen dos
grupos para cada grado; cada maestro tieme su comisién dando
informe de ello en cada junta de consejo técnico, presentando los
problemas que resultan dentro de la organizacién escolar, y los

gastos que se generan.
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V.- ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

1. Accién Pedagdgica

Comprendiendo el maestro el proceso por el cual atraviesa el
nifo para llegar a utilizar la lengua escrita, debe reconocer su
pridctica para encaminar sus actividades de acuerdo a éste,
abarcando la meta que persigue, debe propiciar el aprendizaje y
se apropie el alumno de este objeto de conocimiento en forma
natural, no apresurando al nifio a la memorizacién de las letras,
sino mas bien debe preocuparse por el descubrimiento del sistema
de escritura. Al entender gque con la escritura puede comunicar a
través del tiempo y 1la distancia sus ideas, sus dudas, sus
sentimientos, y pueda interpretar lo que otros piensan por medio
de la lectura.

Una vez consciente de su trabajo y ponga el maestro en
practica sus conceptos de docencia, hallara en esta propuesta
algunos lineamientos pedagégicos que lo guiarén a encontrar una
visién distinta a lo que estd acostumbrado a realizar y, sobre
todo, represente wuna labor creativa 1lena de 1imaginacién,
conduciendo a sus alumnes al descubrimiento y utilizacién del
sistema de escritura, y no solamente signifique realizar en el
aula una serie de actividades que el maestro implemente, 1la
pretensién es mayor aun:. se propone considerar en todo momento
una accién que fundamente el aprendizaje en 1la teoria psicoge-
nética de Piaget, el sistema de la lengua, el sistema de escritu-

ra y el proceso de adquisicién de la lengua escrita en el nino,
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con el cual le permitird disefiar y probar situaciones de cons-
truccién del conocimiento. Contando con su experiencia en el
aula, se sumaran los esfuerzos conjuntos de ambas partes, y con
ello el aprendizaje serd mas armonioso como producto de 1la
reflexién del alumno.

Ademas, el nifio es un sujeto que aprende y estd siempre
activo, estd al pendiente de los sucesos de su medio por el cual
constantemente pregunta, investiga y pone en practica sus
hipétesis. Por 1lo regular en sus juegos el nifio representa
simbélicamente el mundo adulto y a veces se le considera un error
las cosas que hace, no tomando importancia a sus aproximaciones
de su realidad; sin embargo contribuye momentos importantes para
el aprendizaje, porque el aprendizaje es un proceso que se basa
en hechos y respuestas a sus necesidades, es razonable, pues,
darle tiempo para obtener respuestas correctas, puede ser
diferente para cada uno, o simplemente duda para responder, pero
eso no es motivo de sefialarlo o de preocupacidén para el maestro;
el nifno estd tratando de encontrar una solucién satisfactoria de
acuerdo a sus Ssaberes.

Por lo tanto, el maestro estid obligado a asumir una actitud
de profundo respeto intelectual para cada uno de ellos.

Constantemente evaluard las diferentes participaciones y
producciones e interpretaciones de 1los nifios, asi como 1las
diferencias de conceptualizaciones que cada uno presenta en el
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura. Ahora bien, en vez

de que surja una dificultad en el trabajo dentro del aula, se
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debe replantear el ejercicio para avanzar en funcidén a 1la
relacién existente entre el niAo y el objeto de conocimiento
durante la realizacién de sus trabajos.

En todo momento el maestro debe promover en sus alumnos 1la
comunicacién y el respeto mutuo en las opiniones, permitiéndoles
interactuar entre ellos, dando informacién suficiente cuando lo
necesiten. Es bueno hacer hincapié en que la confrontacidén de
opiniones no debe confundirse como una rivalidad, sino como una
actitud de ayuda mutua, de cooperacién; eso debe imperar en el
grupo con el fin de hacerlo sentir que sus opiniones tienen valor
y no sélo las del maestro. Es tarea de é1 lograr que sus alumnos
se familiaricen con el objeto de estudio. Sin embargo, para
llevar a cabo toda tarea educativa, es necesario obtener recursos
financieros, como también materiales que son utiles en 1las
actividades propuestas en este trabajo; sin estos recursos no es
posible llevarse a cabo.

Las actividades planeadas han de conducir a reflexionar e
identificar los conocimientos, habilidades o actitudes que se
esperan del alumno al término de la clase y de la unidad, asi
como conductas que debe adquirir en su proceso educativo.

En las estrategias se plantea la participacidén central del
alumno determinando sus experiencias para aprender y adquirir el
conocimiento y asi desarrollar sus capacidades de discernir 1los
conceptos acerca de lo que es el acto de leer y escribir.

Es importante apoyarlo en todo momento en 1las tareas

escolares involucrando a sus padres, incrementando su colabora-
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cién conjunta con el docente y no sea un obstaculo en el proceso
ensefianza-aprendizaje por no tener su comprensién, que al fin y
al cabo viene 1interesandoles las estrategias metodoldgicas
diddcticas que en la practica docente se vienen dando.

Desde el punto de vista constructivista, el alumno se dara
a la tarea de coleccionar objetos propios del tema con el fin de
obtener pleno conocimiento del medio para estudiarlo y discutir-

io, relacionando la educacién formal e informal recibida.

2. Organizacién en el aula

La organizacién dentro del aula serd por equipos para
facilitar y socializar el conocimiento, donde los miembros de
cada grupo platiquen entre ellos comentando sus experiencias de
la clase y se ayuden a observar y corregir sus errores de
escritura, asi, en forma individual tomen sus ideas y luego
conceptualicen los hechos como marco de referencia y den sus
propios comentarios al respecto.

El apoyo institucional es de gran trascendencia para
conducir las labores educativas, el maestro necesita ayuda para
desempefiar su docencia al cien por ciento es de vital importancia
su intervencién en las actividades escolares porque es &l el que
lleva la direccién del aprendizaje de su grupo y de él1 depende
elevar el indice de conocimiento de sus alumnos.

Dentro de la metodologia se cuestiona al alumno creandole un
conflicto cognitivo por medio de preguntas y respuestas, hacién-

dole reflexionar acerca de la interaccién del medio y el hombre

57



con el objeto de estudio, no perdiendo jamds en el aula la
confrontacién e intercambio de ideas. De alguna manera se piensa
que al trabajar bajo este concepto de aprendizaje donde el nifo
construye su propio conocimiento significa dejarlo solo y esperar
a que evolucione espontédneamente; es un error pensarlo asi, pero
si no es todo lo contrario, el manejo del aprendizaje constructi-
vista se deriva de una accién pedagégica; es el maestro el
responsable de las actividades dentro del aula, con ello debe
crear las condiciones para descubrir la funcién de la lecto-
escritura en el contexto donde se desarrolla. Las situaciones
planeadas sirven para despertar sus inquietudes y deje a un lado
actividades rutinarias propias de la escuela, manteniendo siempre
el espiritu de aprender favoreciendo aspectos de 1la lengua
escrita cuando queden alumnos rezagados.

Una de las preocupaciones del docente es la disciplina; es
muy falso tener un grupo de nifios callados, silenciosos de sus
inquietudes, de su entusiasmo; nuestro reto es lograr que el nino
construya el conocimiento por medio del juego para motivarlo més.
Privarlo de esto es como detener su aprendizaje las cosas, es un
anhelo aprovechar este recurso para todo ese deseo de investigar
espontidneamente tan caracteristico de su edad. Se debe plantear
y ensefnarle que en toda actividad se exige responsabilidad, orden
en el trabajo y explicarle el respeto por 1los demds; es de
importancia para vivir en armonia tanto en 1la escuela, en el
grupo, en la sociedad, asi como en la naturaleza misma. (cfr.

Gémez Palacio, 1991. 78-82p.).
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3. Guia Metodolédgica

Ahora bienm, seguir una metodologia para ensefiar la lecto-
escritura no es el objetivo, mds bien se pretende crear un nuevo
concepto el cual sea una nueva alternativa mds al método utiliza-
do. Por 1lo tanto, dejaran de realizarse oraciones vacias de
significado e inexistentes en el lenguaje oral que caracterizan
a los libros de 1lectura. La dnica justificacién posible de
oraciones como "mi mami me mima" o "Susy se asea", es la supuesta
necesidad de trabajar primero con ma, me, mi, mo, mu, después con
pa, pe, pi, po, pu, etc. Si se parte de la base de que es el nifo
quien construye su propia secuencia, esta necesidad desaparece y
con ella desaparecen también esas frases sobre las cuales 1los
nifios se ven imposibilitados de aplicar lo que saben {(lo mucho
que saben) de su lengua, porque son frases que no existen en
ninguna lengua; se inventaron especialmente para 1los niinos de
primer grado. Entonces se necesita "crear situaciones de aprendi-
zaje que permitan al nifio pensar, es decir, diferenciar dibujo y
escritura, clasificar todo tipo de material escrito, descubrir
gue la lengua es un cédigo, analizar el lenguaje oral, anticipar
el significado posible de un texto, deducir correspondencias
entre el enuncjado oral y el texto escrito. reinventar la
escritura; comparar sus producciones con la lengua escrita tal
como es; reflexionar sobre sus hipdétesis, discutir con sus
compafieros, autocorregirse". (Lerner, en Carvajal Juarez, 1993:
33p.).

Debido a lo anteriormente expuesto se proponen los siguien-
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tes principios metodolégicos que sirven como guia de trabajo para
tener en cada momento:

1.- Acercamiento a la lengua escrita

2.- Comprensién de la lengua escrita como un codigo

3.- Analisis del lenguaje oral

4.- Enfrentamiento analitico con nuesiro sistema de escri-

tura.

- E1 primer punto consiste en tomar conciencia de 1la
necesidad de representar gridficamente 1a lengua oral y saber para
qué sirve aprender a leer y escribir. La lengua escrita tiene dos
valores fundamentales: uno hace posible 1la comunicacién a
distancia, y el otro permite registran la lengua escrita, 1los
hechos que se desean recordar.

El1 nido siempre estd en contacto con material escrito, desde
muy pequeio aprende espontdneamente muchas cosas y son fundamen-
tales para el aprendizaje de la lecto-escritura.

Es necesario establecer una diferencia entre la escritura y
el dibujo. La lengua escrita es una forma particular de represen-
tacién grafica mas socializada que el dibujo y la imagen. Asi
como también hacer notar la diferencia entre la lengua oral y la
lengua escrita. La lengua oral no se basta por ella misma,
siempre va acompafada de entonaciones y gestos que facilitan 1la
comunicacién por medio de la expresién. Mientras la escritura es
mas compleja, tiene que expresar por si sola el mensaje y
transmitirlo explicitamente. Entonces debe bastarse interviniendo

los signos convencionales para poderse comunicar gradficamente.
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- E1 punto namero 2 se refiere a la comprensién de la lengua
como un cédigo. Los signos utilizados tienen una relacién entre
el significante y el significado, ademas es arbitraria y conven-
cional, porque asi se ha establecido socialmente para llamar
cualquier objeto por su nombre.

El dibujo es un simbolo utilizado por el nino para comunicar
algo, para ello representa sus primeros intentos de escritura.

- El1 analisis del lenguaje oral, para aprender a leer y
escribir el nifo necesita analizar el lenguaje oral y descubrir
gque las palabras estan formadas por silabas vy sonidos, entonces
se establece una relacién sonorografica.

- En el enfrentamiento analitico con el sistema de escritura
se enlaza al estudio de las letras, relacionando el fonema con
cada letra o grafia. El1 nifio aprende a leer ¥y escribir en forma
natural, sin imposiciones, sin limitaciones en el conocimiento,
para ello interactda con suficiente material escrito y le ayuda
realmente a construir el objeto de conocimiento apropidndose de
é1. (cfr. Lerner, Op. cit. 35p.).

Cada una de las acciones que se presentan mas adelante
ayudaran al nifio a aproximarse a la lecto-escritura, creandole
una necesidad de comunicarse con los demas. Dependiendo de su
participacién activa en Ssu aprendizaje, es fundamental 1la
comprensién plena de este objeto de estudio.

La lengua escrita es una representacién grafica, més
socializada pero menos sujeta a interpretaciones subjetivas. En

el caso de las actividades de Anticipacién de imagen, informacién
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en diferentes escritos, La Imprenta, Cuaderno de campo, La
Biblioteca, contribuyen a la diferenciacién dibujo-escritura,
permiten al nifio comprender la escritura frente a la ambigdedad
de otras formas de representacidén grafica, lo llevan a utilizar
activamente laf imagen como un medio de anticipar el significado
posible de la escritura.

Distinguir a cada instante 1la 1lengua oral y la lengua
escrita para poder determinar cudndo se lee y cuando se habla,
tal es el caso de las actividades, tarjetas con su nombre,
palabras que empiezan igual, adivinanzas, la tiendita, etc. En la
lengua escrita requiere que el nifio afiance sus posibilidades de
producir e interpretar simbolos graficos mds convencionales.

Al hacer el analisis del lenguaje oral, es importante tener
en cuenta los conceptos de los nifios sobre las palabras o las
partes de las palabras pueden no coincidir con los demas.

Algunos ninos pensardn que sélo son palabras los sustanti-
vos, otros incluirdm como palabras también los verbos y los
adjetivos, pero la mayoria considerard 1los articulos, 1las
preposiciones y las conjunciones, es decir, las palabras que no
tienen un claro significado en si mismas, no son palabras.

En estas circunstancias, es necesario utilizar acciones por
las cuales el nifo tenga la oportunidad de descubrir que el
lenguaje esta formado por partes, y es posible descomponer ¥y
componer las palabras; ademds de su significado, las palabras
tienen un aspecto sonoro y el orden de los sonidos tiene impor-

tancia.
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E1 enfrentamiento analitico con el sistema de escritura debe
incluir una gran variedad de actividades poniendo en juego todo
lo que ya sabe el nifio de la lengua oral y de la lengua escrita,
permitiéndole aclarar situaciones problematica donde é1 pueda

reflexionar y discutir com sus compafieros.

4. Actividades Pedagégicas.

A continuacién se sugieren las siguientes actividades:

- La observacién nos llevara a conocer de cerca los fenéme-
nos que pasan en la naturaleza. Es wuna actividad que puede
motivar al alumno para darse cuenta de los hechos cotidianos,
donde todos nos percatamos en decidir para dar solucidén al
problema que nos ataife. Primeramente, el grupo debe organizarse
previamente a la observacién para definir que se va a observar.

- Palabras escondidas.- Al tener necesidad de formar
palabras a partir de determinadas letras y al discutir 1la
correccién de esas escrituras, los nifios avanzan en la compren-
sién de las bases del sistema de escritura.

El maestro arma una palabra larga con letras méviles. Invita
al grupo a pensar otras que podrian formarse con algunas de esas
letras. Explica: En este juego no se vale repetir palabras, por
eso, para acordarnos cudles ya pusimos, vamos a copiar en el
cuaderno todas las que vayan haciendo. Cada uno de los nifios
intenta construir una palabra con letras méviles. La lee a sus
compafieros; todos discuten la correccién de este texto y, si lo

consideran necesario, lo modifican. Luego copian dicha palabra en
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su cuaderno.

- La tiendita.- A los nifios se les deja de tarea que traigan
material desechable:; la consigna es diciendo: vamos a jugar a la
tiendita, entonces debemos traer envase de productos que utiliza-
mos en la casa. En el salén se organiza de esta manera: unos soin
los compradores y otros los vendedores: a los compradores se les
pide que copien en su cuaderno lo que van a comprar, mientras los
vendedores se preocupan de poner el nombre de la tiendita y pegan
todo el material. Cuando ya esta listo cada quien pide 1o que
apunté en su cuaderno, cuando ya todos compraron ahora se
invierten los papeles. Con esta actividad se pretende ejercitar
la copia, la observacidn de las letras en cuanto a sus rasgos.

- Palabras que empiezan igual.- El maestro pide a 1los
alumnos que piensen en palabras con una determinada letra, ya sea
individual o grupal esta actividad. Todas las palabras que vayan
diciendo los nifios se apuntan en el pizarrén para luego leerlas.
Cuando un nifio dice otra palabra diferente gque no tenga la letra
inicial com que se estd trabajando, entonces Sse les pide a los

nifios que analicen cémo suena la palabra y se hace la diferencia-

cidn.

- Adivinanzas.- El1 maestro les dice: "vamos a jugar a las
adivinanzas"; luego se menciona una palabra por silabas, por
ejemplo la palabra "conejo" se silabea asi: empieza con "co", le
sigue "ne" y termina con "jo"; se pregunta: Lqué palabra es? La

actividad se interrumpe en el momento en que el alumno descubre

1a palabra.
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Para desarrollar esta actividad es importante destacar el
campo semantico para ubicar al nifdo, como también cabe decir que
sean palabras conocidas.

- Anticipacién de imagen.- Se utilizan tarjetitas del libro
recortable u otras hechas por los alumnos o simplemente imadgenes
de cuentos, de textos, etc. El texto estard formado por una sola
palabra o por un enunciado. Se les pide que observen bien 1las
tarjetas y platica con los compafieros de 1o que ves y de 1o que
estd escrito. El maestro pregunta: ihay algo para leer? é(qué dira
ahi? Si el nino afirma que dice algo y dice una palabra, entonces
interviene el profesor sefialando y diciendo solamente dice eso o
hay algo mé&s, por ejemplo: si dice "globos", el maestro 1los

vy le

o

invita a que ahi tiene m&s palabras para que se fije
sugiere: ino dird el globo azul? En todos los casos se le pide al
alumno que justifique sus respuestas.

- Lectura de enunciados.- El maestro escribe uno o varios
enunciados (no mé&s de tres). Luego los lee continuamente sin
detenerse; entonces pregunta: éQué dice aqui? iY aqui? iCémo te
diste cuenta? i(Qué letras tiene? etc. El orden de las preguntas
debe variar; en algunos casos se preguntard primero por el sujeto
y luego por el objeto directo, después el verbo. Las palabras
como el articulo, las conjunciones en ocasiones se toman que no
son palabras y forma parte del sujeto o del verbo porque son
palabras que tienen dos o tres letras, inclusive una. Con esta
actividad el maestro se dard cuenta de la hipdtesis que tiene el

nifio en relacién con las partes del enunciado, asi como 1la
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direccién de la escritura y lectura.

Informacién en diferentes escritos.- A los nifios se les pide
de antemano una revista, o un periddico o un cuento. Se les
indica que ubiquen una letra x, y la subrayan en donde 1la
encontraron y observen los dibujos de un texto. Se les pregunta
para anticipar el texto escrito tomando en cuenta el referente,
es decir, el dibujo, el titulo, comentar la informacién.

Aprovechando el material que tienen los nifios, se les pide
que observen el periédico y vean la seccién de las peliculas e
indiquen qué pelicula les gustaria ver, sefialen cudl, copien el
titulo de ella. El1 maestro puede tener dos momentos de interven-
cién: uno apoyando al alumno que lo necesita, y otro de propiciar
la discusién del cémo se dieron cuenta de dicha informacién. El
alumno platica con sus companeros. Se propone discutir el tema en
forma grupal.

- La imprenta.- En esta actividad se propone elaborar una
imprenta manual del grupo, con el objetivo de registrar y dar a
conocer los trabajos a los demds compafieros de otros grados de 1la
escuela por medio de una revista, cuyo nombre 1los nifios le
pondran, cuentos inventados por ellos, investigaciones, cartas,
etc., cada mes se dara a conocer.

- Cuaderno de campo.- En este cuaderno sé6lo se anota todo lo
que pasa en el aula dia tras dia hasta el final del afio escolar;
asi todos los nifios tendrdn una historia de los hechos que
pasaron en el salén durante el ciclo escolar. Los nifios decidiran

el momento de comentar y de opinar en una sesidn en la forma en
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que esta registrada cada clase.

- Buzén.- Cada alumno anotard en un papelito las preguntas
que quieran que se contesten de acuerdo al area que sSe esté
trabajando, relacionando siempre con la lecto-escritura que en
caso que se llegue a generalizar una pregunta, sera tema de
discusién todos los papelitos se pondrdn en una caja. Estara
disponible cada momento que el grupo lo requiera, y cada fin de
semana, o cuando se necesite, se sacardn los papelitos para
aclarar dudas.

- La biblioteca.- Se 1le pide a cada nifno que traigan
cuentos, libros, revistas y periédico. Se pondrdn en una caja
donde esté accesible para todos, en un lugar estratégico del
salén.

El maestro diariamente leerd un cuento que previamente lo
haya leido para dar una lectura fluida y amena dando énfasis a
los personajes del texto. A media lectura se detiene y pregunta
de que se estard tratando, cémo ird a terminar la narracién. En
cada momento les ensefia los dibujos y comparard si coinciden con
la imagen y el texto para poder predecir, anticipar, etc.

- Diferentes tipos de letra.- Se presenta una carta, un
recado en letra cursiva y se hace observar a los nifios si este
tipo de letra se parece a los libros que tienen letra de impren-
ta; entonces se les pide que se fijen en todos los anuncios y
comparen si son iguales, realizando esta actividad en el salén de
clase. Luego se les pide que por equipo escriban textos breves de

letra cursiva y de imprenta.
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5. Evaluacién

La evaluacidén del aprendizaje es una situacién inherente a
toda la prdctica educativa; al concepto de evaluacidén le subyace
una concepcidén de aprendizaje que determina las formas, 1los
instrumentos y los criterios de evaluacién.

Si el aprendizaje es concebido como un proceso por medio del
cual el sujeto construye su propio conocimiento, la evaluacién
tiene que dar cuenta del proceso que sigue un sujeto para
comprender el objeto de conocimiento y de las caracteristicas
particulares del sujeto que aprende, es de suma importancia 1la
consideracién de estos elementos para el disefio de las situacio-
nes diddcticas que favorezcan el avance en el proceso de aprendi-
zaje tanto en el sujeto como en el grupo.

La evaluacidén permitird al maestro detectar, en cada alumno,
los momentos evolutivos del proceso de aprendizaje de la lengua
escrita y conocer las diferentes conceptualizaciones que tienen
los ninos de ésta.

En el transcurso del adfio escolar el maestro efectda evalua-
ciones con el fin de conocer las caracteristicas conceptuales que
sus presentan en lo gque a escritura y lectura se refiere. De
acuerdo con los resultados de las evaluaciones, el maestro estara
en posibilidad de reorganizar su trabajo, favoreciendo asi el
proceso de aprendizaje de sus alumnos.

En el dictado de palabras se hace una lista de palabras que
incluye cada evaluacidén, ademds de pertenecer a un determinado

campo semdntico y tener diferente numero de silabas, {Directa,
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inversa, mixta, diptongo, compuesta), ejemplo:

Directa cv pelota

Inversa V(e almendra C = ~consonante
Mixta cvce pegamento V = vocal
Diptongo CVvVv cacahuate

Compuesta CCV cocodrilo

En la escritura la evaluacién tanto en dictado como en
escritura libre, son colectivas. Cuando el maestro dicta palabras
0 enunciados, lo hace con entonacién normal, sin deletrear las
palabras gque forman parte de un enunciado. A fin de que los nifios
no intercambien informacidén que pudiera alterar los resultados de
las evaluaciones, el maestro explica: "quiero que este dictado lo
haga cada uno solito, sin preguntar ni copiar a los compafieros".
Cuando realiza el dictado de palabras informa a los nifios con qué
campo semadntico se va a trabajar. Dice por ejemplo: "les voy a
dictar nombres de animales", y dicta una por una las palabras
correspondientes.

Cuando los ninos han escrito palabras se continga con el
dictado de enunciados. El1 maestro explica: "ahora les voy a
dictar otra cosa", y les dicta el enunciado completo, con 1la
entonacién habitual sin separar las palabras. Si algdn nifo
formula alguna pregunta acerca del enunciado, el maestro le
repite completo,.

En la escritura libre se invita al nifio a que escriba de
acuerdo con el tema propuesto.

Respecto a la lectura, el maestro pide a cada nifio que pase
a su escritorio. Presenta al nifo un texto y le pregunta; "iqué

dird aqui?” o "iqué crees que diga aqui?" A partir de la respues-
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ta del nifio, el maestro le pregunta: "icémo sabes cue dice...?
(1o que el nifdo haya interpretado).

Esto permitird advertir si la interpretacién del nifio se
basé en alguna de las caracteristicas del texto (numero de
palabras, letras iniciales, etc.). A continuacién le pide; "dime
nuevamente lo que dice y ve sefialando con tu dedo"; =ste sefiala-
miento proporciona mas informacién acerca de la estrazegia que el
nifno utilizé al interpretar el texto. En el caso de gue el nino
haya descifrado, el maestro pregunta: "iqué dice? Zon esto se
pretende ver si ha comprendido el significadeo d=1 texto o
simplemente hizo un trabajo descifrado sin ser capaz de obtener
significado del texto porque no pudo efectuar -=na lectura
comprensiva.

En el andlisis de enunciados escritos, la oracié= se escribe
en dos hojas en blanco; una en presencia del nifo y otra previa
a la evaluacién para uso exclusivo del maestro, =n que este
registrard todas las respuestas del nifno. Las respue=ztas de cada
nifio deberdn registrarse tal y como é1 lo dice y en .a parte de
la oracién que senale.

Las preguntas que se hacen al nifio son de dos t ipos:

- De ubicacién U; Se le pregunta al nidc si la
palabra esta representada y se

le invita a ubicarla e=n la par-
te del texto que é1 comsidera

pertinente.

- De prediccién P: Ante una palabra del t=xto
(que el maestro sefialz ), se so-
licita al nifio diga qu= es lo
que dice.
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En 1a hoja el maestro anotari al lado de cada respuesta: P
6 U, segiun corresponda.

Es muy importante que el maestro tome con naturalidad las
respuestas de los nifios y no tenga actitudes que muestren al nifio
aprobacién o desaprobacién. Hay que recordar, nos interesa por
encima de todo investigar qué y cudles palabras se escriben,
segan el nifo, cuando se escribe la oracién.

Los resultados de cada evaluacién representan las diferentes
conceptualizaciones que los nifios tienen acerca del Sistema de
Escritura. Los criterios de evaluacién se constituyen a partir de
las diversas respuestas que en situacién de evaluacién presentan
los alumnos en el dictado de palabras, enunciados y en redaccién,
asi como ante la lectura e interpretacién de los textos que se

proponen.
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iterios de evaluacién

EPTUALIZACION

QUE HA LOGRADO

QUE LE FALTA

ILABICO

Sistema de representacién
Se da cuenta de palabras
cortas y largas, a nivel
de visualizacién, o en
forma oral.

Maneja espacios

Conocer la relacién
sonoro-grafico ya sea
silabagrafia. Fone-
magrafia.

Direccionalidad
Arbitrariedad de grafias
convencionales
\BICO Ya establece la relacién Descubrir esa relacién
sonoro—-grafia a nivel | fonema-grafia
silaba-grafia
Convencionalidad ortogra-
fica :
\BICO-ALFE- Ya descubrié la sonoro- Establecer la relacidn
:CO0 grafia a nivel fonema- sonoro-grafica de fone-
grafia pero sigue mane- ma-grafia con mayor
jando la silaba—grafia exactitud y abandonar
Convencionalidad Ortogra- | la silaba grafia.
fica
WBETICO Establece la relacién { Descubrir los dife-

i
|

sonoro-grafica a nivel |
fonema-grafia minimo en [
todas las silabas direc- |
tas. ’
Puede haber iniciado la i
segmentacién. '
Convencionalidad ortogra-
fica.

|

I

rentes tipos de
silabas para com-
pletar el patrén
sildbico (inverso,
mixta, diptongo,
compuesta)
Completar la seg-
mentacién
Convencionalidad
ortogréafica.

Buscar actividades que le favorezcan en cada conceptuali-

.
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ViI.- CONCLUSTIONES

La adquisicién de la lecto-escritura por parte del nifio se
logra mediante un largo y complicado proceso que se inicia desde
muy temprana edad y avanza lentamente, conformando niveles de
conceptualizacién cada vez més altos.

El nifio pequefno posee una légica particular, producto del
nivel de desarrollo de su pensamiento.

El avance del desarrollo cognitivo se hace posible no
solamente por la maduracidén neuroldgica, sino también gracias a
la accién misma que el nino ejerce sobre los objetos, las
respuestas de éstos ante las acciones que él1 les aplica, 1la
reflexién que hace ante 1los hechos que observa y la confrontacién
de sus propias hipéftesis con el punto de vista de otros nifos o
adultos que le proporcionan informacién. Asi, paulatinamente,
esta 16gica infantil se va transformando hasta gue el sujeto es
capaz de pensar en la 16gica propia del adulto.

Cada vez que se enfrenta a un nuevo problema, el nifio se ve
obligado a buscar soluciones y para ello debe reestructurar
internamente su campo cognitivo; busca entre lo que ya sabe, qué
puede servirle para resolverlo y trata de encontrar nuevos
procedimientos éuando los conocidos no le son dtiles. Es asi como
el nino paulatinamente va aprendiendo, amplia sus conocimientos
y logra formas cada vez mas solidas, complejas y flexibles de
pensamiento.

En este proceso para conocer, comprender y explicarse todo
lo que le rodea, el nifio formula hipétesis muchas veces equivoca-
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das, en funcién de sus propios conocimientos y del nivel de
desarrollo cognitivo en que se encuentra; su desconocimiento
acerca de algunos aspectos del mundo no se elimina necesariamente
por el hecho de que alguien le diga "cémo son las cosas”.

A veces su propio nivel de desarrollo le impide aprovechar
determinada informacién porque ella estda sustentada por una
l6gica diferente a la suya. Tendrd que pasar todavia un tiempo
durante el cual el nifo habrd de investigar, dudar, probar,
equivocarse y buscar nuevas soluciones hasta llegar a la correc-
ta, gracias a sus propios procesos de razonamiento serd entonces
capaz de comprender esa verdad porque él mismo la ha descubierto.

Los errores que el nifio comete en el intento de apoderarse
de un nuevo objeto de conocimiento como en este caso de la lecto-
escritura, son pues, errores constructivos puesto que le impulsan
a reflexionar y a modificar sus estructuras cognitivas. Ademéas,
permite conocer sus hipéotesis y asi saber cual es el nivel de
conceptualizacidn en que se encuentra en un momento dado respecto
a diferentes nociones.

El perfil del docente referente a esta propuesta, demanda un
papel protagénico asumiendo una nueva actitud en 1la accidn
educativa, adquiriendo un mayor nivel de conocimiento en sus
decisiones pedagdgicas, con una mejor comprensién de los procesos

de aprendizaje de sus alumnos.
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