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INTRODUCCION

La comunicacién ha sido indispensable para la existen
cia de todo grupo humano, por lo que al ir evolucionando fue -
necesario contar con un sistema de nuevos medios de expresién
y comunicacidn.

Podemos recordar cudles fueron los primeros intentos
del hombre para hacerse entender por sus congéneres. Comienza
por sonidos, sefias que va descubriendo y utilizando ante cier-
tas circunstancias, segin sus necesidades; poco a poco desarro
1la su lenguaje mimico y se da cuenta que por medio de graba-
dos en rocas, paredes, también puede darse a entender; surge -
la escritura pictogrdfica, la cual va seguida del lengua je -
oral, mismo gque se va perfeccionando y combinando con el 1len-
guaje escrito. Inventa su propio cddigo.

Como vemos, el hombre primitivo en su necesidad de co

municarse con los demds fue creando un lenguaje muy original -
basado en los sonidos del mundo natural, no fue fdcil, pero és
to dio lugar al nacimiento de palabras, mismas que se convir -
tieron en signos abstractos (significaban multitud de concep-
tos) que gradualmente lograron llegar a la abstraccién pura.

El hombre ha ido enriqueciendo su lenguaje a través -
de su experiencia, pues €sta hace que dia a dfa vaya conocien-
do cosas muy diversas y desde distintos puntos de vista.

El lenguaje es la base de toda comunicacidn humana 7y
por lo tanto, la preocupacidén mds grande de aprender a utili-
zarlo adecuadamente en sus dos formas: oral y escrita.

La Educacidén Primaria de todos los tiempos persigue -
la conservacidn prdetica y perfeccionamiento de nuestro lengua
Je, sin embargo, hasta nuestros dfas lo dnico que se hace en -

lugar de ensefiar a los nifios el lenguaje escrito, es ensefiar -



les a trazar y a formar palabras partiendo de las mismas.

TLos contenidns programdticos manifiestan el deseo de
que los alumnos desarrollen su capacidad de expresar en forma
escrita y correcta su lenguaje, para as{ poder relacionarse -
con los demds.

I'm 1a elaboracidn de la sipguiente propuesta tomé en -
consideracidn la informacidn tedrica recibida durante los ocho
semestres que comprenden la Licenciatura, sobre todo me apoyé
en las Antologias de Técnicas y Recursos de Investigacién, En-
sefianza de la lengua Oral y de la Lengua Escrita, E1 Lengua je
en la liscuela, Andlisis de la Prdctica Docente y otras, como -
el Programa de Educacién Primaria para quinto grado y el libro
del alumno, etc., relacionando a lo anterior mi experiencia do
cente.

Ia presente Propuesta consta de introduccién, Indice,
cinco capftulos (Definicidn del objeto de estudio; Justifica-
cidn; Marco contextual y conceptual; Estrategias metodoldgi-
cas y diddcticas; Aplicacidn y andlisis de la Propuesta Pedagd
gica), conclusiones y sugerencias, bibliograffia, ademds cuenta
con portada, portadilla, ete.

En el primer capftulo se dan a conncer los anteceden
tes del problema cue afecta al grupo, donde se manifiesta, en
qué lugar, periodo, el campo en que se ubica y cudles son los
sujetos que intervienen. Es aqui donde se formula el problema
Y se expone el propdsito ocue existe para convertir el problema
en objeto de estudio.

El segundo capftulo expresa el por qué se realizd - el
presente trabajo, algunas concepciones y experiencias persona-
les, aportes de otros estudios hechos en relacidn al problema

planteado, y el interés personal que se tiene por ayudar a los
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nifios a salir adelante en este aspecto de su expresidén escrita

corresprndiente a la correcta ortografia de las palabras homéfo

nas.

Fn el capitulo tercero se hace mencidén de la fundamen-
tacién tedrica-conceptual, y el contexto social e institucional
gue rodea al educando y en el que se halla ubicado el problema.

En el cuarto capitulo se describen los recursos necesa
rios para llevar a cabo las actividades sugeridas en esta Pro-

puesta, las formas de relacidn maestro-alumno-grupo y las 1i-
neas de interaccidn con otros contenidos de ensefianza.

El quinto capitulo refiere la forma en que se organizd
a los alumnos que participaron en el estudio, la adecuacién del
tiempo de aplicacidn de 1la presente Propuesta, el desarrollo, -
control y evaluacidn de las actividades, y también se hace un -
andlisis de los resultados gue se presentan en el mismo aparta-
do, después de evaluar los logros alcanzados por el grupo.

Para finalizar se exponen las conclusiones generales -
sacadas en base al desarrollo total de la Propuesta, y se anota
la bibliografia emnleada para su elaBoracidn.

ILos resultados obtenidos en la Propuesta pueden ser -
analizados, criticados por compafieros maestros en pos de encon-
trar la me jor manera de lograr en el proceso aprendizaje nuevas
formas de hacer que el nifio se apropie del conocimiento y mane-
jo de su lenguaje.

Bl empleo adecuado del lenguaje favorece la comunica -
cién en todo grupo humano, y es necesario propiciar que los edu
candos se motiven para el perfeccionamiento del mismo en su vi-

da diaria.



I. DEPINICICN DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Definicidén del problema.

Todos estamos conscientes que a 1lo largo de la histo-
ria han existido innumerables problemas, que en algin momento
obstaculizan nuestra labor educativa dentro del aula.

En todas las ramas y materias, hay una serie de defi-
ciencias que afectan considerablemente el progreso del nific.

Concretamente, en el campo de Lspafiol, el aprendizaje
de la lengua (oral y escrita) se hace patente y se manifiesta,
tal como lo he detectado en mi grupo, en el siguiente proble-

ma: el uso de palabras homdfonas.

B. Formulacidn del problema.

Considero que el empleo de palabras homdfonas eg un
problema cque no estd mds alld, en la realidad futura, sino en
el presente que vivimos.

Por eso, para buscar una solucidn al respecto, inten-
to dar respuesta a la siguiente interrogante: ;Cémo lograr que
el nifio sepa diferenciar y ubicar las palabras homéfonas ade-
cuademente en un contexto dado?.

Indudablemente este planteamiento se refiere a la lin
guistica.

Pienso que para enriquecer el lenguaje y aue nuestrs
lengua sea mds versdtil, debemos saber utilizar las palabras -

homdfonas.

C. Delimitacidn del problema.

El problema antes mencionado se localiza en el auinto
grado, grupo "B" de la escuels primaria "Narciso Mendoza", de
organizacidn completa: misma que se encuentra en 1a Regidn 7¢

de la Colonia Francisco Villa, en la ciudad de Cancun, Quinta-

i i i
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na Roo, municipio de Benito Judrez: con una poblacidn de 40 -
a2lumnos; durante el periodo escolar 1989-1990.

Dado que mi problema es 1a dificultad ortogrdfica en
el uso de palabras homéfonas, el cual se halla en el nivel pri
mario, me ubicaré en el contenigo programdtico del grado gque -
atiendo (cuinto grado), en el Zrea de Espafiol donde se propo -
nen algunas actividades para la ensefianza ¥y prdctica de 1a len
gua, comprendiendo a la vez cinco aspectos: expresién oral y -
expresidn escrita; fonologfa y ortograffa; nociones de lingtlifs
tica e iniciacidn a la literatura.

Situaré mi objeto de estudio especialmente en el sge-
gundo aspecto: fonologia y ortografia, pues se trata precisa -
mente de procurar resolver problemas en el uso de palabras ho-
méfonas, mismos gue se dan debido & que nuestro idioms posee -
ciertas grafias oue representan varios fonemas.

‘ En general, se pretenden resolver las dificultades -
que manifiestan algunos fonemas, particularmente las palabras
homdfonas.

Ahora, teniendo ya la dimensidn curricular, manejaré
la situacidn haciendo mencidn que se trata de una realidad na-
cional y regional que se ha presentado desde mucho tiempo -
atrds, una realidag que debemos afrontar dentro de nuestra -
préctica docente. Debido a lo reducido del tiempo, haré mi es-
tudio a nivel alico, tomando en cuents como muestra a mis -
alumnos, justificando que se trata de nifios que en parte han
iniciado su instruccién primaria en otras escuelas, lo que per

mite tener un panorama amplio del objeto de estudio.

D. Propdsito para convertir el problema en objeto de estudio.
Esta propuesta se realizd con el fin de lograr cue -

los alumnos utilicen correctamente las palabras homéfonas, Gi-
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ferencidndolas y ubicdndolas en un contexto dado. El problema

lingtifstico (fonoldgico y ortogrdfico) es notorio, sobre todo
én el lenguaje escrito, no sélo en los grados de la escuela -
Primaria sino también en secundarias ¥y niveles superiores.

Siendo tan importante €l buen uso de estes palabras -
(homéfonas) para darnos a entender, se persigue también oue -
los nifios las conozcan mejor para no confundir su significado
al elaborar sus escritos.

Bs fundamental el estudio del problema planteado, -
puesto que al hacerlo estaremos ayudando a cumplir la funcidn
de la escuela bdsica, motivando a los nifios a usar su propio -
idioma con cierta agilidad y destreza, lo cual manejard en su
comunicacidén social, ya sea hablando o escribiendo.

Es en la escuela donde el idioma se va puliendo y en-
riqueciendo, porgue el nifio va adquiriendo el lenguaje median-
te la relacidn que tiene con las personas que habitan en su me
dio femiliar, social y escolar, un lenguaje usual, popular, no
libre de asperezas que se manifiestan en palabras o exvresio -
nes usadas inadecuadamente, tanto en forma oral como escrita.

Ademds, pienso cue dentro del lenguaje usual ocue el -
nifio mane ja, existen palabras homéfonas que el nifio no emplea
POor no ser de uso frecuente en su medio, entre ellas: valla, -
baya, malla, savia, aya, Haya, haya (drbol), ciervo, cauce, -
bardén, entre otras; todo ésto repercute en la utilizacidn de -
las mismas, cuando se trata de escribirlas. Tambidén considero
de vital importancia otro punto que afecta el buen uso ortogrs
fico de las palabras homdfonas, es la arbitrariedad gue tiene
miestro lenguaje; como es imposible crear una regla fija que -
lo rija de manera universal, tenemos cue aceptarlo como es en

nuestro medio, por pertenecer a determinada tradicidn lingiifs-

— it .l e " e . . ettt . M o o
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tica. Esta arbitrariedad, en cuanto a la libertad de emplearlo
trae consigo el que, tanto alumnos de niveles inferiores como
como de niveles superiores se enfrenten a diversos problemas -
en el lenguaje; en nuestro caso, al del uso correcto de las P2
labras homdfonas.

Creo que el problema surge desde gue el pequefio empie
za a adquirir sus propios conocimientos lingiisticos, aunado a
ello, el no hacer conciencia en el nifio, acerca del significa-
do real de cada palabra escrita, provoca dificultades, que si
no se corrigen a tiempo, van llevéndose a lo largo de su vida

adulta.

—_— e - B S A S —




IT. JUSTIFICACION

A. Conocimiento sobre el problema de estudio.

Una de las consecuencias mds comunes y visibles aque -
surgen debido a la arbitrariedad del lenguaje, es la dificul-
tad que tienen Jos nifios en el uso correcto de las palabras ho
méfonas en su expresidn escrita, misma que se refleja adn en -
otros niveles de su educacidn.

Generalmente es en los grados de educacidn primaria -
donde se acentian los problemas en el lenguaje escrito de 1las
palabras homéfonas.

Resulta dificil precisar (a nivel estatal) el mimero
de alumnos que, de primero a sexto grado de la escuela prima-
ria, presentan este problema; los resultados obtenidos al apli
car un ejercicio de dictado con palabras homéfonas en mi grupo
detectan y revelan su importancia tanto por el numero de ‘erro-
res como por la cantidad de nifios gue los cometieron.

Es imprescindible partir de que la comunicacidén re-—
quiere del buen uso del lenguaje tanto oral como escrito; es -
esta la razdén por la que al nifio se le debe hacer llegar en -
los primeros aflos de su vida de manera prdctica, mds adelante
hay que darle a conocer que las palabras se agrupan por.distig
tas razones, y enseflarle gue se emplean por determinadas cir -
cunstancias para dar sentido a alguna expresidén (escrita) o -
texto.

Si realmente queremos lograr que el nifio use su len-
guaje con toda correccidén y propiedad, debemos prororcionarle
conceptos bdsicos, que llevados a la prdctica, den resultados
favorables en lo que buscamos, esto es: el buen uso ortogrifi-
co de las palabras homdfonas.

No olvidemos gue al nifio se le debe capacitar para ex
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presarse con correccidn tanto oralmente como por escrito, para
tal fin es indispensable gque se elijan palabras acordes a la -
realidad de €ste, haciendo uso de ellas de manera correcta. -
Ademds, para ir perfeccionando el lenguaje, se requiere que -
las frases y oraciones se construyan gramaticalmente ¥y con na-
turalidad, a través de una escritura legible y libre de erro-
res ortogrdficos.

Pienso cue este problema debe estudiarse con mayor in
terés, poraue hasta ahora no he sabido de otras investigacio -
nes enfocadas a me jorar especificamente el uso ortogridfico de
las palabras homéfonas, por lo oue no encuentro bases sélidas
para apoyarme, mas que en el problema vivido y tangible en mis

alumnos de cuinto grado.

B. Concepciones y experiencias personales.

En mi grupo escolar detecté el problema general‘al -
realizar un dictado en el que empleé palsbras homéfonas: al re
visar los cuadernos pude observar, que en el momenfo de escri-
bir no consideran el significado ni ubican las palabras en el
contexto adecuado sino sdlo el sonido, lo cual dificulta su -
expresidn escrita cambiando a su vez el significado de las -
ideas centrales.

Para muchos maestros serd muy ficil y sencillo "ense-
flar" palabras homdéfonas a sus alumnos, si lo hacen superficial
mente y sélo por cumplir, cuando en realidad este objetivo pro
sramgtico merece mds atencién de la ocue hasta hoy se le ha da-
do, puesto que los nifios hallan agui muchas dificultades en la
escritura de las mismas.

Al tratar con mis alumnos el tema de palabras homéfo-
nas surgieron preguntas sobre homéfonas y homdnimas, en reali-

dad existen palabras que tienen hasta cinco significsdos dis-
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tintos, si se toma en cuenta su pronunciacidn y no su escritu-

ra, tal es el caso de: aya (nann); halla (del verbo hallar, en
contrar); haya (del verbo haber); haya (drbol parecido al enci
no) y; Haya (ciudad holandesa).

Otras confusiones manifestadas durante la marcha de -
este objetivo fue con las palabras: casas (conjunto de habita-
ciones); casas (relativo al matrimonio) y; cazas (caza de ani-
males).

Cabe mencionar que acui estamos haciendo uso, tanto -
de homdfonas (casas-cazas) -gue corresponde al punto central -
de mi problema—, como de homénimas (casas-casas).

Para esclarecer mejor estos términos, sefialo cue 1los
homénimos snrn grupos de palabras que se escriben igual prero -
cue tienen dicstinto significado (casas-casas), mientras cue -
los homéfonos se pronuncian igual pero se escriben diferente -
(casas-cazas).

Lo escrito en este apartado es la razdén cue me motiva

a tratar el problema planteado con anterioridad.

C. Aportes de otros estudios.

Considero particularmente, ocue el estudio sobre la -
correcta ortografia de las vnalabras homéfonas es de gran inte-
rés tanto para los nifios como para los cue de una u otra forma
nos comunicamos a través del lenguaje escrito.

De hecho, sea como estudiante, trabajador o profesio-
nista, y ain en nuestra vicda diaria recuerimos del lenguaje es
crito, y es precisamente acul donde surge la urgente necesidad
de perfeccionar la ortografia —en especisl de las palsbras ho-
méfonas—~ mds bien por el deseo de superacidn personal. Podemos
decir cue el lenguaje es la base de la educacidn.

He buscado referencias de autores que pudieran en al-

e — W ——
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sin momento aportar conocimientos, estudios, experiencias o in

vestigaciones sobre el problema que manejo, sin obtener resul-
tados favorables de casos en que nueda apoyarme.

Algunos autores como Gloria Ortiz Ramos, Julio de 1la
Canal, Miguel del Toro y Gisbert, mencionan el tema pero ningu
no trata especificamente el problema sobre 'las palabras homé-

fonas'.

D. Interés personal.

De manera particular me provpongo llevar a cabo el pre
sente trabajo, por la inquietud y el interés cue tengo en ayu-
dar a mis alumnos a salir adelante en este aspecto de su expre
sidn eserita, correspondiente a la correcta ortograffa de 1las
palabras homéfonas.

Pretendo que mis alumnos.vayan perfeccionando su len-
guaje, y utilicen con mds frecuencia las palabras homéfonés, -
de tal manera que al escribirlas no represente para ellos un -
problema, ademds, para cue esas deficiencias tan notorias en -
su expresidn escrita vayan corrigiéndose, hasta que llegue el
momento en que la posibilidad de error sea minima. Sélo pueden
lograrlo familiarizdndose con su propio lenguaje, lo cual poco
a poco los llevard a comprenderlo, expresarlo v emplearlo ade-
cuadamente como medio de comunicacidn escrits en su relacidn —
con los demds, ya cue en su vida diaria tendrd ocue manejar di-
versos documentos escritos, que irdn de acuerdo a las circuns-—

tancias gue se presenten paras cada uno de ellos.

-
W

E. Objetivos.
De acuerdo al problema acui planteado, el obietivo -
Gue se desea alcanzar es que el nifio comprenda cue cada rala -

bra tiene un lugar y un momento para su empleo correcto.

———— e e m e me ke e e—— o e e M —
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Para poder disminuir o evitar posibles errores orto

grificos en un trabajo escrito, es imprescindible que el nifio
sepa eocrlblr, diferenciar y ubicar las pzlabras homéfonas ade
cuadamente en un contexto dado.

Lo anterior fortalecers y émpliaré su vocabulario, en

ricueciendo a la vez su propio lenguaje como medio de comunica.

. &
cion humana.

Por lo tanto, se pretende con esta Propuesta, que el
educando desarrolle su capacidad de expresar en forma escrita

y correcta su lenguaje.

—_——_——— —_— _ - A arde sk e e c. oA




ITTI. MARCO CONCEPTUAL Y CONTEXTUAL

A. Referencias tedricas y conceptuales.

Antes habia hecho mencidn de que es poco probable ha-
1lar aportes de otros estudios, en relacidn al punto central -
del problema que nos ocupa sobre la correcta ortograffa de las
palabras homSéfonas.

Sin embargo, hay quienes han hablado sobre el sistema

de escritura y han tocado situaciones que se relacionan, de al

guna manera, con nuestro problema.
Margarita Gdmez Palacios menciona la importancia que
tiene:
& . a
<+.e conocer cual es el proceso de aprendizaje -
que sigue el nifio para usar las conven01ona11da
des ortograficas y las habilidades llngqutlcas

requeridas para comunicarse a través de un tex-
to comprensible. (1)

También nos hace saber gue el nifio es capaz de cono-
cer poco a poco su lenguaje por medio del conocimiento exacto
y reflexivo para poder supersr las dificultades tanto en la ar
ticulacidn como en la escritura de las palabras —-de manera par
ticular- homdfonas.

El problema ortogrdfico en el uso de las palabras ho-
méfonas se debe a que al nifio no se le ha motivado lo suficien
te para que comprenda la relaciédn de su lengua con los fonemas
grafias y escritura.

Para esto es importante tener en cuenta las diferen -
cias particulares que hay entre 1la lengua oral y la lengua es-—
crita. Al hablar usamos nuestra lengua de una manera natural,-

el lenguaje hablado es sonoro, en cambio el escrito es grafico

(1) Universidaad Pedagdgica Nacional. Desarrollo lingUistico ¥
curriculum escolar. p. 95.

e —————— o, — i 2y n E—
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y tiene sus propias normas, uso e importancia, mismas que el -
nifio comprenderd de acuerdo a su nivel de desarrollo y a su ni
vel de madurez.

Es necesario respetar la forma natural ocue tiene el -
nifio, dejar que se exprese libremente, de esta manera se esta-
rd contribuyendo a aumentar su interés por conocer el lenguaje
escrito.

La adouisicidn de la lecto-escritura estd basada en -
la experiencia real del nifio, en su forma de hablar. La escri-
tura forma parte de la realidad que é1 tiene que construir y,-
es precisamente entonces cuando se da la oportunidad de guiar-
lo hacia la comprensidn de su propio lenguaje, para que Progre
sivamente pueda expresarlo adecuada, clara y correctamente, va
liéndose de su propia experiencia y sin separar el ambiente so
cial, econdmico y cultural que lo rodea.

Advirtamos que para lograr la correspondencia de una
grafia para cada fonema, el tiempo y el ritmo varia de un nifio
a otro, por eso en lugar de obligarlo a realizar planas y pla-
nas de ortografia —-como se hacfa en la escuela tradicional- es
mds recomendable que el maestro revise los ejercicios y el mis
mo alumno sea quien corrija las faltas cometidas en su cuader-
no, y asi, conforme vaya avanzando, adguirird los criterios de
correccidn en cuanto a la escritura.

"El nifio va aprendiendo la ortografia con la experien

cia cotidiana del lenguaje, de la lectura y de la escritura"

(3)

Hay que permitir al nifio descubrir y corregir vor si

mismo sus errores, no regafidndolo, sino dejando y estimuldndo-

(3) Universidad Pedagdgica Nacional. Desarrollo linglifstico ¥y
curriculum escolar. p. 95.
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lo a correr el riesgo de equivocarse, porque asi tendrd 1la -

oportunidad de aprender a expresarse por medio del lenguaje es
crito, para ello es necesaria su interaccidén tanto con el maesg
tro como con sus compafieros del aula.

Lo anterior favorece a que los nifilos desarrollen sus
conocimientos y avancen en el dominio del sistema de escritu -
ra.

Sobre las ensefianzas del lenguaje escrito, Rafazel Ra-
mirez ha encontrado que sélo cuando la persona o el nifio lo-
gran entender gque la "expresidn debe ser espontdnea y tan natu
ral como la expresidn oral, es cuando comienzan a utilizarla -
con mds facilidad, permitiéndole a través de la prdctica ir me
jordndola™. (4)

En la escuela el nifio utiliza frecuentemente la len-
gua escrita, por lo que Elsie Rockwel congsidera la frase de -
Piaget cuando dice que "la escuela es un lugar en que el suje—
to construye su propio conocimiento para apropiarse del conoci
miento de otros". (5)

Esto es algo muy cierto, en la escuela es donde halla
mos fuentes que nos ayudan a mejorar el lenguaje escrito, debl
do a las lecturas que se hacen en los libros de texto, y a las
miltiples actividades que los nifios realizan dentro del espa-
cio escolar,

Debemos tener en cuenta que dentro de su ambiente eg-~
colar, el nifio, por si solo encuentra la manera de poner en -
prdctica sus conocimientos sobre la lengua escrita; esto impli

ca también su saber sobre las palabras homdfonas.

(4) U.P.N. E1 maestro v las situaciones de aprendizaje de la -
Itncua. pe 83.
(5) U.P.N., El lenguaje en la escuela. p. 118,
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Hay cque ver a los nifios nada mds cuando se mandan re-

cados; comparan sus tareas, al intercambiar cuadernos, tomando
notas o apuntes sobre algin tema de interés personal, se corri
gen unos a otros espontidneamente, en el momento en que aprove-
chando el recreo juegan a la escuelita, utilizan el pizarrdén y
cuadernos para escribir (imitan al maestro). Es una muestra -
clara de que entre los mismos alummos se da la relacidn infor-
mal gue propicia las prdcticas propias en que aparece la len-
gua escrita.

Pero no es sé8lo en la escuela donde el nifio se rela -

ciona con el lenguaje escrito, sino también en el ambiente fa
miliar y social. Segin “milia Ferreiro "la escritura existe in
serta en una complicada red de relaciones sociales" (6). Asi -
que, son muchos factores que contribuyen a que el niflo logre o
no apropiarse y desarrollar su lenguaje escrito, como por ejem
plo, podemos mencionar el grado de escolaridad de los padres ,
el nivel socioecondmico al que pertenecen, los medios de comu-
nicacidn que los rodean, en fin, otras muchas cosas.

Es fundamental que el nifio encuentre en su propio ho-
gar los medios necesarios gue le ayuden a desarrollar y apro-
piarse del lenguaje escrito; que cuente con material disponi-
ble como pueden ser: libros, cuentos, revistas, folletos, cua-
dernos, hojas, ldpices, que tenga la oportunidad de recibir re
cados telefdnicos, de enviar una carta y que al salir a la ca-
1lle encuentre anuncios, carteles y otras fuentes donde pueda -
apreciar el lenguaje en su forma escrita.

Por eso, teniendo a nuestro alcance los medios‘neoesg
rios solamente la flojera impedird ogue todos podamos escribir

con correccidn.

(6) U.P.N. Desarrollo Ling. y currfculum escolar. p.248.
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Es posible que llevemos todo lo anterior hasta nues -

tra prdctica docente; pienso que el proceso enseflanza—-aprendi-
zaje no debe basarse solamente en el desarrollo cognoscitico -
del nifio, sino desarrollarlo en forma integral partiendo de su
entorno social a un dmbito mavor.

El aprendizaje para el nifio debe ser activo y alenta-
dor constante en la relacién maestro-alumno-grupo, con tal de
cultivar entre ellos un espiritu critico.

El maestro debe dar a sus alumnos normas de conoci -
miento mediante su propio razonamiento. %n este aspecto es pal
pable de como los conocimientos, no solo del lenguaje, sino -
también de matemdticas, ciencias naturales, geograffa, entre -
otros se convierten en instrumentos para realizar las activida
des elegidas y cobran un cardcter de necesidad en lugar de uno
sin fundamento, sin interés.

Para llegar al logro del objetivo de interés para los
nidos el maestro propuso actividades concretas aque los lleva -
ron a construir su conocimiento comparando continuamente los -
resultados que el nifio fue dando o las soluciones gque propuso
basadas en su realidad y en experiencias tanto de €1 como de -
sus compafieros, permitiéndole rectificar sus errores cada vez
aue se daban.

En todo proceso enseflanza-aprendizaje la evaluacidn -
tiene un papel importante y necesario porgue nos ayuda a vigi-
lar y mejorar la calidad de toda prdctica pedagdgica.

La evaluacién se realizé mediante la observacidn cons
tante del comportamiento de los alumnos durante el rroceso en-
seflanza-aprendizaje. Al término de cada actividad se hizo un -
balance para saber cudles fueron los avances logrados y las di

ficultades que no han sido superadas, esto se realizé para mo-



18

tivar al nifio a seguir esforzdndose por llegar al objetivo pro
gramado y que estd relacionado con el uso correcto de las pala

bras homéfonas.

B. Contexto social e institucional.
Este estudio se 1llevé a cabo en Cancin, Quintana Roo;
una ciudad préspera y joven, sobre todo, un polo turistico con
"notable desarrollo donde la gente busca mejores oportunidades
de trabajo, que le permita vivir de un modo mds digno gue en -
su lugar de origen, la apertura y programacidn de importantes
obras de infraestructura para el desarrollo turistico, la cons
truccidn de hoteles y viviendas -que por cierto han aumentado
considerablemente—-, entre otros aspectos, han contribuido al -
rdpido crecimiento de la poblacidn, y también han dado lugar a
los movimientos migratorios dentro de la misma. Lo gque explica
la concentracién de gente con distintos oficios y profesiénes;
razén por la que existen grandes diferencias sociales, econdmi
cas y culturales, las cuales reflejan su realidad en el contex
to escolar.
Por lo mismo, Cancin estd constitufda por una socie-
dad heterogénea, donde se mezclan diversidad de costumbres y -

tradiciones.

El idioma que predomina entre la poblacidn es el espa

~

iiol, algunos hablan maya y un grupo minoritario su dialecto -
originario.

Las actividades mds importantes en esta ciudad son la
hoteleria y el comercio, originados principalmente por el tu-
" rismo nacional y extranjero, atraido a nuestro Estado, debido
a gue €ste posee incalculables recursos naturales y arqueolégi
cos; todo esto genera captacién de divisas, empleos e ingresos

» P
a2 la poblacidén y a los encargados de preservar los tesoros pl-
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blicos.

Dado ocue Cancdn ocupa parte de los 860 kildmetros de
litoral que corresponden a nuestro lstado, el lugar es propi-
cio para que se desarrolle la pesca tanto para alimento como -
pa comercio.

Cancin es la cabecera del municipio de Benito Judrez,
uno de los siete en que se divide nuestro BEstado, a partir del
8 de octubre de 1974, fecha en que por Decreto Presidencial se
crea el Estado de Quintana Roo.

La escuela donde realizo mi prédctica docente estd ubi
cada en la Regién 76 de la colonia Francisco Villa de esta ciu
dad (Cancin); prdcticamente se trata de una colonia nobre nero
muy comunicada con la poblacidén.

Generalmente estd habitada por pescadores y albafiiles
en su mayoria, aunque como en todo lugar, no pueden faltar pPro
fesionistas o gente dedicada minoritariamente a otras activida
des laborales.

Debido quizds al nivel socioecondmico que predomina -
en este lugar, han hecho su aparicidn pequefias pandillas, inte
gradas por jovencitos entre 13 y 17 afios de edad, mismas que -
en ocasiones rompen el ambiente de tranquilidad que caracteri-
za a esta zona.

Esta colonia cuenta con dos escuelas primarias, una -
de ellas es mi centro de trabajo; la otra es de nueva creacidn
y se encuentra a dos cuadras y media de donde laboro; también
hay un jardin de nifios, que no logra cubrir la demanda gue -
existe entre la poblacidn infantil vara este nivel.

Antes mencioné cue esta regidn se halla favorablemen—
te comunicada con el resto de la poblacidn porque cuenta con -

transporte urbano continuo que conecta con la avenida central
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v comercial de este polo turistico; el servicio de taxis y com

bis es frecuente, por lo aque no es nada dificil transportarse
al lugar aque uno oulere dentro de la ciudad.

Otro servicio que se presta en la comunidad es la -
electrificacidn total en los hogares y calles, esto hace el 1lu
gar mds confiable y seguro por las noches. Bn casos de enferme
dades se cuenta con dos clinicas y dos farmacias con servicio
médico durante el dfa v de emergencia durante 1la noche. Para -
las amas de casa es una ventaja tener cerca del hogar tiendas:
abarrotes, carnicerfa, pescaderfa, fruteria, merceria, tiendas
de ropa y zapatos, pasteleria y papelerfa entre otros. Ademds,
tienen a su servicio un mercadito ambulante (tianguis), mismo
cue se establece en un lugar fijo €l lunes de cada semana.

Esta regidén carece de servicio telefdnico, parcues, -
lugares culturales y recreativos, y hace mucha falta una case-
ta de policia.

A la escuela asisten princinalmente nifios de un nivel
bajo y medio, hijos de albafiiles y pescadores en su mayoria, y
algunos otros, hijos de comerciantes, profesores, enfermeras,-—
camaristas, cocineros, pintores, carpinteros, meseros, etc.

El centro de trabajo donde laboro se 1llama " Narciso
Vendoza ", es de organizacidn completa y estd integrada por -
diecisiete elementos: un director, doce maestros de grupo, un
maestro de grupo integrado, uno de Educacidn Fisica y un inten
dente.

Consta en su estructura: de una direccidn; trece au-
las con capacidad aproximada para cuarenta alumnos cada uns, -
con sus respectivas sillas de paleta o mesabancos, escritorio,
ventilador; dos bafios sanitarios; una toma de agua; dog pa-—

tios, uno civico y otro que sirve para cue los nifios jueguen -

e ——— - - —
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qurante el recreo; una bodega provisional en el espaclo Gesti-

nado a la Cooperativa Escolar.

Dentro de la institucidn cada maestro tiene una comi-
sién especifica (accién social, periddico mural, puntualidad
y asistencia, aseo, ahorro escolar), un rol diferente que cum-
plir, estos roles o tareas abarcan tento la ensefianza como -
otras aque aparentemente no tienen relacidn alguna con la escug
la, pero que van de acuerdo a las necesidades de ésta (documen
tacidn, concursos, festivales, campafias, juntes de padres de =
familia, etc.).

Todo el personal pone de su parte para fomentar y man
tener las relaciones con la comunidad y el buen funcionamiento
de la escﬁela, a la vez que tratamos de respetar el reglamento
interno vigente y cumplir las disposiclones oficiales.

Los padres de familla en su gran mayoria colahoran -
con las necesigades 6e la institucidn y son muy pocos los dque
se niegan a brindar su apoyo cuanco 1o solicitamos, para lle -
var a cabo determinado programa o actividad, o para hacer me jo
ras materiales dentro del edificio escolar.

Ia sociedad de Padres de Familia es la cue organiza ¥y
toma acuerdos en sus juntas, sobre las aportaciones ccondmicas
aue se requieren para el mantenimiento fisico de nuestré escue
la.

No trabajamos la Cooperativa Escolar y esto da lugar
a la entrada autorizada de personas cue venden durante el afa,
a los nifios, toda clase de antojitos, refrescos y golosinas; =
estas personas dan un porcentaje minimo de su venta diaria, eg
tas personas 1l4gicamente venden bajo una vigilancia sobre la -

calidad e higiene de los alimentos aue consume la poblacidén -

estuvdiantil.

- ama -
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Parte de esa poblacidn estudiantil la forma mi grupo

oue corresponde a nifios que tienen entre 11 y 13 afios de edacd.
Cada uno de ellos tiene sus propias capacidades ¥ también sus
limitaciones al enfrentarse a un problema, entre sus limitacio
nes estd el miedo a equivocarse y ser regafiado, la timidez, la
flojera, la pasividad, poco entusiasmo, no estar acostumbrado
a participar libre y activamente en el saldén de clases, etc.

Esas limitaciones pueden superarse al darse entre -
maestro-alumno una relacién estrecha y natural, de confianza ¥
respeto con el propdsito firme de lograr satisfactoriamente -
los objetivos propuestos.

El nifio es capaz de lograr muchas cosas pero para al-
canzarlas hay gue darle libertad para expresar sus ideas, ya -
gue lo descubierto por &1 constituye un aprendizaje real, un -
conocimiento adouirido de acuerdo a sus propios intereses.

Tanto los padres como el maestro deben ir conociendo
los intereses de los nifios y apoyarlos en su desarrollo‘cognog
citivo, estas actitudes hacen que los nifios se sientan impor -
tantes y atendidos en sus necesidades. Los padres de familia -
de mi grupo aunque no frecuentaron la escuela mientras se lle-
vé en prictica la Propuesta ayudaron en cuanto a procurar la -
asistencia de sus hijos diariamente, regularmente faltan a la
escuela para quedarse en casa cuidando a sus hermahitos mien -
tras sus padres trabajan.

Si hubiera sido necesario trabajar fuera del horario
oficial establecido en la escuela, los padres dc¢ familia mani-
festaron su disponibilidad para permitir a sus hijos asistir a
sus clases, claro que no tuvimos que hacerlo porcgue afortunada
mente logramos organizar todo dentro del horario normal; ade-

’ . N . 0 - .
mds el Director también ofrecid su ayuda incondicional.
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IV. ZSTRATHGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

A. Descripcidn de recursos.

Creo que el problema expuesto en esta Propuesta es dc
grandes dimensiones, pues si no se corrige =2 tiempo, el nifio -
jamds podrd mejorar sus errores, haciendo cue esto le traiga -
consecuencias en su aprendizaje de la lengua escrita.

Al nifio hay ocue motivarlo siempre, ¥y para tal fin, es
el maestro cuien debe emplear métodos, recursos y técnicas ade
cuadas que propicien , dentro del saldén de clases, las condi -
ciones nececsarias y favorables para la enseflanza-aprendizaje -
del pegueiio.

E1l programa y el contenido deben estar ajustadcs a -
lag posibilidades del pensamiento infantil y organizarse en ba
se a situaciones y secuencias de problemas que se propondran a
los alumnos para su resolucién, lo cuzl logrardn realizando ac
tividades que les proporcionardn éxitos y fracasos en los in-
tentos de solucidn.

La tarea mds importante del proceso enseflanza-aprendi
zaje es la formacidén de una conducta inteligente, creadora, fe
cunda, aue haga del individuo un ser autodidacta; es un proce-
so continuo, en el cual los alumnos van descubriendc y conouis
tando su mundo hasta lograr la finalidad de la enseilanza, in-
mersa en los contenidos programdticos.

Para que el maestro pueda lograr un ambilente adecua-—
do, que permita al nifio desenvolverse en un marco de motiva -
cidn constante, y ayudarle a desarrollarse integral y crménica
mente, tiene antes cue nada, observar a sus alumnos para ocue -
de esta manera logre descubrir en ellos las caracteristicas -
propias de su edad; ademds, debe aceptarlos tal como son, ya -

gue no todos tienen las mismas cualicades, cada uno posee sus
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propias potencizlidades y limitaciones.

Ahora, para poder desarrollar las actividades en la -
lucha por lograr los objetivos del programa sutorizado por la
Secretaria de Lducacidén Piblica, el maestro se da a la tarea -
de encontrar y emplear en el espacio y tiempo necesario, los -
recursos materiales disponibles.

Los recursos empleados para desarrollar la presente -
Propuesta fueron los siguientes: en primer lugar pedi a misg --
alumnos un diccionario para la biscgueda de palabras homéfonas
y sus regpectivos significadog; el pizarrdn y gis, ocue aunoue
muchos 1o consideran un medio mondtono y tradicional, nos sir-
vieron para escribir palabras, enunciados, frases aque los mis-
mos niflos aportaron, con el fin de visualizarlos y advertir en
las palabras homéfonas semejanzas y diferencias entre ellas.

También se utilizaron el cuadreno y el 1ldpiz para rea
lizar ejercicios relacionados con el tema, ddndoles a los ni-
flos la oportunidad de comparar y corregir sus errores ortogri-
ficos, que 2l mismo tiempo les permitieron reafirmar sus cono-
cimientos basados en la correcta ortograffa de las palabras ho
méfonas.

Entre los ejercicios realizados hay palabras y enun -
ciados, textos libres en los cuales ubicaron cada palabra homé
fona de acuerdo al contexto cue ellos mismos mane jaron.

De la misma manera hicieron uso de su libro de ejerci
cios proporcionado por la Secretarfa de Hducacidén Pdiblica, don
de pudieron contestar ejercicios de canevd, completando ya sea
palabras o enunciados, segun el caso.

Entre otros recursos, requeriremos , mas bien recueri
mos de gises y ldpices de colores, hojas blancas y algunas ti-

rag de cartulina.

EE———
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En este tema no empleamos otros recursos, puesto aque

se tratard de manejar el lenguaje en sus dos formas (oral y es
crita) para lograr manejar y usar las palabras homéfonas de ma

nera correcta en su forma escrita.

B. Actividades.

Realmente los contenidos que se dan a los nifios no se
rigen estrictamente por lo estructurado en el programa esco-
lar, porque existe la libertad de adaptar o replanificar las -
actividades que se encuentran fuera de la realidad cotidiana -
del educando.

El programa formal para cuinto grado, en el drea de -
Espafiol, no contiene suficientes actividades referentes al te-
ma de las palabras homdéfonas, el contenido es muy pobre y re-
guiere de una revisién para ampliar y enriquecer el vocabula-
rio del nifio con el uso de las palabras homéfonas.

En el primer caplitulo de este escrito hago mencidn de
1la manera en que defini y delimité mi problema, enfocdndolo a
la escritura correcta de las palabras homéfonas.

Asf que, para darme a la tarea de encontrar una solu-
cidn al mismo, he planeado realizar las siguientes actividades
gue servirdn para distinguir la correcta ortografia de las pa-
labras homéfonas anteriormente mencionadas: (Ver apéndice 1)

Que el alumno:

1. Emplee el diccionario para encontrar el significado de 1la
palabra homéfono (a).

2. Realice ejercicios orales con palabras homéfonas, con el -
objeto de que participe, aportando esnontdneamente algunas
palabras cue €1l maneja en su propio medio.

3. Visuelice enunciados dados por ellos para que se dé cuenta

de gue no es 1lo mismo hablar que escribir.



10.

12.
13.
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Identifique y sefiale palabras homdfonas ubicadas dentro de

un texto preparado con anticipacidn, para que comprenda -
que su significado cambia las ideas centrales si no se uti
lizan adecuadamente.

Inliste palabras identificadas anteriormente y las observe
para advertir sus semejanzas y diferencias ortogrdficas.
Zmplee las palabras anteriores en enunciados distintos, pa
ra que se dé cuenta hasta qué grado €1 las usa correcta-
mente en su escritura.

Visualice palabras homéfonas para que corrija sus propios
errores y vaya perfeccionando su lenguaje escrito.
Relacione su escritura con el significado, para cue no cai
g2 en los mismos errores ortogrdficos con frecuencia, y -
pueda gradualmente, ir dominando la convencionalidad del -
lenguaje escrito. .
Ubique las palabras homéfonas adecuadamente en un texto 1i
bre (cuento) para gue al plasmar sobre una hoja sus expe-
riencias cotidianas del lenguaje oral y escrito, éste vaya
aprendiendo la ortografia correcta de las mismas.

Realice ejercicios en su cuaderno para superar las defi-
ciencias que tenga en el momento de escribir palabras homd
fonas.

Consulte sus dudas en el diccionario o con su maestro para
asegurarse del significado de las palabras homdéfonas y pue
da hacer uso de ellas correctamente.

Corrija sus errores para fortalecer su aprendizaje.
Realice ejercicios de canevd para reafirmar los conocimien

tos adquiridos, sobre la correcta ortografia de las pala-

bras homdéfonas.
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V. APLICACION Y ANALISIS Dt LA PROFUESTA PEDAGOGICA

En este capitulo se describe el proceso de la aplica-
cidén de la Propuesta Pedagdgica y se hace un andlisis de los -

resultados obtenidos.

A. Descripcidén del proceso de la aplicacidén de la Propuesta Pe
dagbgica.

Tas actividades propuestas se efectuaron en el mes de
noviembre de 1989, utilizando tres dias de cada semana (lunes,
miércoles y viernes).

Para ubicarnos en el estudio que se 1levd a cabo, es
conveniente recordar que en nuestra relacién con los demds, el
lenguaje es muy importante porque nos sirve para expresar nues
tras ideas, pensamientos ¥y sentimientos.

El lenguaje puede ser oral o escrito; en el caso del
lenguaje escrito hay que conocer las convecionalidades que -
existen y gque nos hacen cometer errores ortogrédficos en el mo-
mento de escribir un recado, una carta o sencillamente cuando
tomamos apuntes de cualguier tipo.

Dentro del lenguaje escrito las dificultades se pre -
sentan de diferentes maneras (uso de maydsculas o mindsculas,-—
uso del acento, etc.) y en la presente propuesta mane jamos una
de ellas: la dificultad que los nifios encuentran para escribir
correctamente las palabras homéfonas.

En ocasiones anteriores se menciond que las palabras
hom§fonas son aquellas que se pronuncian igual pero que se es-—
criben diferente y a la vez tienen un significado distinto.

Me ocupo de este problema porcue su empleo inadecua-
do hace cue nuestra expresidn escrita sea pobre, confusa y com

pleja, 1o gque puede deberse guizds, a que no hemos comprendido
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la verdadera importancia y ventaja que el buen uso del lengua-
je escrito representa en nuestra vida cotidiana.

Por eso, en este apartado se dan a conocer los proce-
dimientos seguidos durante el desarrollo de las actividades -
que conforman esta Propuesta, para el logro de la correcta or-
tografia de las palabras homdéfonas.

Antes de poner en prdctica la Propuesta, a todos los
nifios del 50. grado, grupo "B" se les aplicd un ejercicio de -
diagndstico que contenfa una serie de reactivos (10 en total)
refeventes al conocimiento de las palabras homéfonas. iste -
ejercicio sirvié para saber cue 28 de 40 nifios no las conocfan
v los restantes si las habfan oido mencionar y tenfan conoci-
miento de ellas debido principalmente al ambiente familiar que
los rodeaba.

Posteriormente dio inicio el desarrollo de la Propueg
ta. A lo largo del proceso enseflanza-aprendizaje se 1levd a ca
bo una evaluacidn continua basada en la observacidn y en la -
aplicacidén de ejercicios orales y escritos en sus cuadernos, -
durante cuatro semanas.

Durante la primera semana los alumnos investigaron en
sus diccionarios el significado de la palabra homdéfono, compa-
raron sus respuestas y se avudaron mutuamente. Fue un conoci -
miento prdcticamente nuevo, pero oue los motivd lo suficiente
como vara gue espontdnesmente fueran dando ejemplos referentes
al tema cue estaban viendo, aungue no siempre eran correctos ;
sin embargo se pudo observar que mds bien utilizaban nalabras
oue los relacionaban con el medio en cue viven (ola-hols, ves-
vez, bote-vote, casa-casa-caza, cerrar-serrar, halla-haya, ma,

va-malla, tubo-tuvo).

El recordar o pensar en homdfonas conocidas se convir
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ti4 en una especie de juego oral donde todos querfan aportar -

1o suyo. Se les pidid gue averiguaran en su casa O CON SuUS ami
gos otras palabras que se pronunciaran igual, pero cue no sig-
nificaran lo mismo, pocos cumplieron con la tares.

Procedieron a mencionar las palabras que antes habian
dicho, mds las cue llevaron de su casa, estn fue con el obje~
to de oue al irlas escribiendo en el pizarrdn, observaran su -
escritura, (Ver apéndice No. 2). Con las mismas palsbras inven
taron enunciados cue también fueron anotados para que todes -
loeg visualizaran.

Seguidamente cortaron tiras de cartulina donde copia-
ron los enunciados que se hallaban escritos en el pizarrén y -
subrayaron las palabras homéfonas aue encontraron, esto se hi-
zo para que los nifios pudieran manipular y cambiar las pala -
bras para no sélo visualizarlas.

Al tercer dia de actividades, de la primera semana, -
los nifios habfan empezado a comprender que cada palabra tiene
un lugar y un momento para emplearla correctamente. In el desa
rrollo de las actividades se noté el entusiasmo con el cue los
nifios participaron de forma activa, a través del andlisis vy la
reflexidn.

Al iniciar la segunda semana sc invitd a los niflos =&
recordar y repasar brevemente lo estudiado en dfas anteriores,
para cue de acuerdo a los conocimientos adquiridos pudieran -
continuar el nroceso.

“n la siguiente actividad, los nifios tuvieron la posi
biligdad de comprobar cue una palabra homdfona mal empleada cam
bia 1a idea central de un texto. Para tal fin se colocd una -
cartulina en el pizarrdén, conteniendo un texto sencillo prepa-—

rado con anticipacidn (ver apéndice No. 2-A), en cuyas lineas
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habfa tiras despegables (palabras homdfonas) oue podian mover
a su antojo. BEn esta fase los conocimientos de los niflos gira-
ron sobre cudl era la causa del cambio habido en algunas par -
tes del texto y se escucharon diversas opiniones porque todos
los niAos se esforzaron nor decir sus ideas.

Acertadamente lograron concluir, oue cuando colocabax
una palabra despegable en el lugar equivocado cambiaba la eX-
presidén y perdfa la coherencia escrita de las ideas, no siendo
asi al hacerlo en forma oral.

A continuacidn elaboraron una lista de las palabras -
mane jadas en el texto, con el fin de advertir semejanzas ¥y di-

3
ferencias que influyen en el cambio de significado. Fn este mo
mento los nifios preguntaron con la curiosidad tipica de su -
edad -Maestra, ¢ ¥y por oué necesitamos aprender bien las pala-
bras homéfonas si yva sabemos cudles son ?-; se les exnlicd que
es indispensable que sepan utilizarlas correctamente porcue -
les servird para que cuando escriban algo, el lector pueda en-
tender claramente lo cue desean exvpresar, de lo contrario, es-
to pocdrfa ocasionar confusiones y ambigledades en la compren-
sidn del trabajo escrito; se les dijo, cue si ellos no se preg
cupan por mejorarlo, podrian representar dificultades ortogrd-
ficas para siempre, o al menos, hasta aue decidieran hacer un
esfuerzo por superarse personalmente. Aunque es probsble tam-
bién que al corregir sus deficiencias ortogrdficas, durante la
sducacidén primaria, éstas se conviertan en costumbres diffci -
les de cambiar en los grados superiores.

Continuando con el tema, hubo un interés creciente -
por utilizar correctamente las palabras homéfonas dentro de -
distintos enunciados cue ellos estructuraron, para luego escri

birlos en su cuaderno (ver apéndice No. 3). Algunos alumnos se



31
acercaron a la maestra del grupo para hacer las preguntas clé-

sicas de: svoy bien?, ;estd bien lo que escribi?, y otras por
el estilo (ver apéndice No. 3-A).

Una vez anotados sus enunciados se¢ detuvieron para rg
visar las palabras homéfonas, lo hicieron con la guia de la -
macstra, con tal de corregir posteriormente los errores agetec—-
tados.

Acui se nalpa con claridad como el nifio a través de -
la correccidn de sus propios errores se va apropiando del cono
cimiento y el perfeccionamiento gradual de su lenguaje escri-
to.

in el transcurso de la tercera semana, en vista del -
avance alcanzado en la anterior, se realizaron otras activida-
des cue brindaron al alumno la oportunidad de relacionar la eg
critura de palabras homéfonas con su significado, esto se lo-
gré realizando ejercicios en los que se unieron mecdiante 1i-
neag dos columnas, o sea, cue en una columna estuvieran diez -
palabras homéfonas y en la otra lo que cuerian decir (ver apén
dice No. 4). Otro ejercicio rcalizado fue de tipo verbal, la -
maestra decfa y anotaba en el pizarrdén alguna palabra homéfona
v los alumnos decian su significado.

Tembién se les pidid gue inventaran un cueanto en el -
ouc emplearan diez palabras homéfonas cue hasta entonces ha-
bian usado en el grupo, para cue ellos y la maestra pudieran -
darse cuenta si las dificultades aue tuvieron durante la pri-
mera semana de actividades, en cuanto a la corrvecta ortografia
de las palabras homffonas se estaban superando, y al mismo -
tiempo, para saber si ya nodian ubicarlas adecuadamente al es-
cribirlas, con mds facilidad (ver apéndice No. 5).

Concluimos esta semana con ejerciciog de dictado, en

B
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base a las palabras en las que fallaron con mds frecuencia, -
mismas que resultaron ser las que tienen mds de tres signifieca
dos¢ asar-azar-azahar; halla-haya-haya-aya-Haya; valla-valla-
baya; y otras.

Para dar inicio a la fase terminal de la Propuesta, o
sea de la cuarta semana, los nifiogs usaron su diccionario para
reafirmnr el significado de las palabras homéfonas con las que
habian trabajado anteriormente; se les concedid tiempo para -
aclarar lo que todavia no habfan comprendido y para que pudie-
ran hacer las correcciones necesarias en sus cuadernos; esta
actividad 1la llevaron a cabo por binas. Después realizaron -
ejercicios de canevd y completaron enunciados, escribiendo en
el espacio correspondiente la palabra faltante, esto se efec-
tud para reafirmar los conocimientos adguiridos (ver apéndice
No. 6).

Antes de concluir, entre todos los alumnos hicieron -
una especie de sintesis oral sobre el tema gue habfian trabaja-
do a lo largo de las cuatro semanas, y se hizo un pequeiio ba-
lance sobre los beneficios que con el desarrollo de las activi

dades se habfan logrado.

B. Andlisis de los resultados obtenidos.

Se alcanzs el objetivo general de esta Propuesta: que
el nifio sepa diferenciar y ubicar las palabras homéfonas ade-
cuadamente en un contexto dado.

Para lograrlo tuvimos una gran ventaja ya que el Di-
rector de la escuela no se opuso a las actividades realizadas
sino todo lo contrario, estuvo dispuesto a apoyar en lo que -
fuera necesario, esa misma disposicidén tuvieron mis compafieros
de trabajo y los padres de los nifios. También el hecho de que

todas las actividades se llevaron a cabo dentro del plantel es
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colar favorecid grandemente nuestra labor.

No podemos decir que todos alcanzaron en su escritura
una correcta ortografia de las palabras homéfonas, pero si que
en este punto especificamente superaron notablemente sus difi-
cultades ortogrdficas.

Durante el desarrollo de la investigacidén se observa-
ron algunos factores positivos que influyeron en el proceso -
enseflanza-aprendizaje, entre ellos estdn: el haber adecuado -
las actividades a las necesidades del alumno, tomar en cuenta
sus experiencias personales y respetar sus aportaciones sin me
nosrreciar en algin momento sus eguivocaciones, la apertura de
participacidn; el ambiente de confianza y respeto gue fue -
credndose dentro del grupo al paso de los dfas; el interés que
se despertd en los nifios por conoxer mds de cerca su lenguaje-
forma escrita-, la relacidn favorable que existid entre todos
(maestro-alumno-grupo), y mds gue nada la atencién y el tiempo
dedicado al estudio de 1la correcta ortografia de las palabras
homéfonas.

‘n el transcurso de nuestro estudio sélo se presentd
un pecuefio obstdculo, mientras los nifios participaban activa-
mente dentro del aula, la tarea para hacer en casa era un de - =
sastre, pues muchos nifios no la cumplfan: unos por flojera, -
otros no tenfan la vigilancia de sus padres en cuanto a debe -
res escolares ya aue les daban otros como cuidar a sus hermani
tos, ayudar en el quehacer de su casa mientras ellos ( sus pa-
dres) se iban al trabajo.

Lstos casos son muy frecuentes entre las familias que
viven en Cancun, ya que un mimero elevado de parejas casadas -
Se ven en la necesidad de trabajar fuera de su:easa como udnico

recurso para el sustento del hogar, lo cual tiene como conse-
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cuencia el descuido ¥y abandono escolar de sus hijos.

Vi prdctica docente estd basada mds bien en el inten-
to de crear un scr reflexivo y critico de su realidad sccial.

Es fundamental acue el nifio se d€ cuente de su eituan-
cidn social dentro del grumo escolar como de la sociedndé, con
el fin de cambiar su actitud de pasividad vy sumisidn rve se da
en 1a escuela tradicional.

Dentro de mi grupo predomind un ambiente cslido cue -
contrituydé a aque los nifios fueran desarrollando graduslimente —
las actividades propuestas, con la finalidad de inducirlogs a -
reflexionzr sobre la correcta ortografia de las nalabras homé-—
fonas.

El comportamiento general oue obgervaron mis alumnos
durante el cdesarrollo de las actividades fue normal, digo nor-
mal porcue casi siempre, dentro del grupo escolar, encontramos
la presencia de algun lfder en hacer reclajo y cue mueve a 1os
demds a hacer lo oue €1 ocuiere, mi grupo no fue la excepcidn.

IMentras la mayoria de los alumnos realizaba sus ejer
cicios y participaba durante la clase, habia éos o tres cue no
hacian nada, pasabsn el tiempo molestando a sus compeficros, Jju
gando o simplemente en actitud pasiva. Esto, naturalmente, per
Judicaba al grupo, en cuanto a cue desviabsn ls a2tencidn del -
tema para centrarla en lo cue sus compafieros ejecutakoen; sin -
.embargo, esto fue sdélo el princirio porque poco a ncco se lo-
gré que el mds inouieto ayudara en cosas sencillas como borrar
el pizarrdn, anorat las palabras aue sus compatieros aportaban,
auncue costé mucho se logré que ce interesara en el tems ¥ ooue
se integrara a la actitud entusiasma ¥y varticirativa de sus -

compafleros.

Ia relacidn entre ellos mismos se dio de tal menera,—
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amue vropicid el intercembio de experiencilas, permitié
la vez comparar sus trabajos para la correceidn de sus propios
CTrTores.

s de ellos sobre el tema en cuestidn -la co
rrecta ortogra’ia de las mnalabras homéfonas~— fue notable, ¥ el
diflogo surgid espontdnea y ordenadamente dentro del ~ula.

funcue las deficiencias del lenguaje escrito
muy notables al inicio de las actividades, pudimos sumnerar
en parte, en el desarrollo de las actividades.

Todo fue posible debido a que los conocimientos cstu
vieron adecuados 2l nivel de desarrollo del alumno, y el len-—
gueje empleado estuvo acorde a3l ocue €1 maneja usunlmentc.

Cabe sefialar que es de gran importancia que el racs-—
tro valore y reconozca las experiencias y conocimientos cue el
nifio posee para cue adcuiera mds crnfisnza en si mismo, =mejo-
rando la reclacidn macstro-alumno-grupo, contribuyendo a la par
ticipacidén activa y espontdnea del niflo, apoydndolo oportuna -
menite en su aprendizaje.

Y1 conocimiento y buen uso ortogrdfico de las pela-—
bras homdfonas es indispensable en todo proceso engeiinnza—
aprendizaje, sin determinar dreas ni contenidos programatic

Todos conocemos v sabemos que la educacidn imparticda
por el Bstado busca desarrollar las facultades cue el cer huma
no tiene vpero de manera arménics, asi que, lo cue la cducacidn
primaria pretende es la formacidn integral del nifio; entendidén
dose ésta, oue la educacidn no puedc darse por partes, no pue-—
de segmentarse, va que esto propiciaria un desequilibrio to-
tal, que iria en contra del objetivo general.

Por lo tanto, si cueremos unz formacidn integrsl, de-

bemos procurar que el nifio utilice en todo momento de su vida

———
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los conocimientos adouiridos, relacionando lo informal con lo
formal.

En todos los contenidos programdticos, el nifioc puede
valerse de sus conocimientos sobre las palabras homéfonas, -
pues su uso es indispensable para la comunicacién de un texto,
cualauiera ocue éste sea.

La correcta ortograffa de las palabras homéfonas se -
relaciona directamente con la linglistica, siendo esta " 1la -
Ciencia que se ocupa del estudio dé los signos, es decir, de -
los signos oue son propios del lenguaje escrito" (1).

Cuando mis alumnos enlistaron las palabras homéfonas
gue se hallaban ubicadas en un texto dado, no sélo tuvieron -
que hacer uso de sus conocimientos matemdticos, porque se vie-
ron en la necesidad de contar las palabras para comprobar que
no se estaban olvidando de anotar alguna, al igual que las con
taron y numeraron al hacer con ellas una lista.

Pero esto no es todo, al ir descubriendo palabras que
no son usadas frecuentemente, los nifios se dieron a la tarea -
de consultar su diccionario para conocer sus respectivos signi
ficados, esto propicio que en la clase de Espafiol surgieran co
mentarios relacionados con el drea de Ciencias Naturales. Por
ejemplo? cuando los alumnos preguntaron qué era la savia ¥y pa-
ra oué servia, les ped! que consultaran la palabra en el dic-
cionario y enseguida, aprovechando 1la ocasién, les mostré una
plantita que tenia sobre el escritorio, en ese momento les ex-
plioué aue se trata de una especie de *juguito' que corre a -
través de unos canalitos que la planta tiene en su interior y

que le sirve para alimentarse y seguir viviendo.

(1) Reader's Digest, Selecciones. la primaria. Cémo acabar con
14 pesadilla de las tareas. Tomo 1. p. 90.
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Alguien menciond que la plantita tenfa vellos en sus
hojas y algunos se rieron -porque s3lo los relacionaban con -
los cue cubren nuestra piel-. Sin embargo, a partir de acquf, -
conforme iban encontrando nuevos significados, seguimos rela=-
cionando las palabras homéfonas -sin darnos cuenta- con el con
tenido de otras dreas.

Tal como sucedid con las palabras haya, haya, halla,-
aya, Haya. Los nifios buscaron en su diccionario y hallaron con
facilidad el significado de tres de ellas (haya=haber, halla=
encontrar, y aya=nana) pero fue mds tardado dar con las otras,
Haya y haya, al fin las encontraron y no falté quien se intere
sara por investigar en qué parte del mundo (situacidén geografi
ca) estaba Holanda, en especial la Haya, en este caso hubo re-
lacidn con lag Ciencias Sociales en el aspecto geogrdafico; -
otros se sorprendieron al darse cuenta que "haya" podfa tener
dos significados: referirse al verbo haber o al fruto comesti-
ble (parecido a 1la uva) perteneciente a un 4rbol parecido al -
encino y al cedro (Ciencias Naturales).

Durante el desarrollo de las actividades se dié la -
participacidén de los nifios, y las situaciones gque surgieron -
con relacidn a temas de otros contenidos programdticos, nos -
lleva a vincular nuestro estudio con la teoria psicogenética -
de J. Piaget, que nos habla acerca de cdmo los contenidos de
ensefianza se mane jan, deben de ir acordes a la edad y a los di
ferentes estadios o niveles por los gue pasan los nifios.

De acuerco a los estadios de desarrollo gque Pjaget ma
ne ja, mis =2lumnos se encuentran en el tercer periodo que co-
rresponde a las operaciones concretes (7-11 6 12 afios), lo que
significa cue los nifios de quinto grado se interesan por inves

tigar y tratar de comprender la realidad que les rodea, les en
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canta experimentar todo aquello que les interesa, asi como tam
bién manifiestan el deseo de participar en actividades grupa -
les o por equipo.

Me d1 cuenta que en el transcurso de las actividades,
los nifios fueron mostrando su inquietud y el anhelo por saber
corsas que iban de acuerdo a sus intereses personales.

La formacidén integral del educando se manifiesta, y -
depende del maecstro que se dé en el grupo esa relacidn equili-
brada entre distintas dreas que abarcan el proceso ensefianza-
aprendizaje. de la Bducacidn Primaria.

Para estudiar el tema de las palabras homéfonas no “e
basta simplemente valerse del libro del alumno y del programa
formal gque la SLP imprime para cada grado escolar porque de
todos es sabido, tiene un contenido deficiente gue obliga al -
maestro a buscar otras fuentes que enriquezcan de s2lguna for-
ma su labor docente dentro del aula, a elaborar su propio mate
rial y ampliar la serie de ejercicios para fortalecer y reafir
mar los contenidos adquiridos por los nifios.

Para lograr con mayor éxito los objetivos propuestos,
los recursos materiales juegan un rapel muy importante, me re-
fiero tanto a los recursos materiales diddcticos ¥ humanos, ya
aue exXisten diversas maneras de elaborarlos ¥y emplearlos en el
proceso enseflanza-aprendizaje.

in las dreas de NMatemdticas, Ciencias Naturales y -
Ciencias Sociales, los recursos a utilizar en el desarrollo de
las actividades son mds variables mientras que en el drea de -
Espaiiol no sucede 1o mismo porque generalmente su estudio re-
quiere de la lectura y escritura para comprender y alcanzar lo
Que se propone en los programas escolares oficiales, en este -

caso, lograr aque el nifio sepa diferenciar ¥y ubicar las pala-



319

bras homéfonrs mdeccuadamente en un contexto dado. El nifio for—
zosamente debe emplear los recursos cldsicos, pero de tal mane
ra que lo lleve a descubrir que no por ser tradicionales han -
de ser aburridos.

En el desarrollo de esta Propuesta usé recursos tales
como el pizarrdn, gis, cuaderno y lapiz, mismos gue fueron de
gran utilidad en el proceso de evaluacidn continua, basada en
la observacifn y en la aplicacidn de ejercicios orales ¥y escri
tos en sus cuadernos durante cuatro semanas. Mediante las acti
vidaden renlizndne sa daescubrieron los avances y dificultades
cue fueron ypresentdndose en cada nifio.

‘mpleamos el diccionario para buscar palabras homéfo-
nas, esto motivé a los nifios a formar grupitos para ayudarse -
mutuamente, intercambiando diccionarios para tener la informa-
cidén recuerida. lispontdneamente ellos mismos (los nifios) enta-
blaron una especie de competencia para ver auiénes localizaban
mds significados de ralabras homéfonas en menos tiempo, y 1las
escribieron en su cuaderno.

Con las palabras homéfonas que hallaron realizaron -
textos libres en hojas blancas, subrayando o encerrando con 18
pices de colores cada una de ellas.

Para gue el nifio se apropie y entienda verdaderamente
el uso de palabras honéfonas no le basta con verlas y oirlas
sino aue es imprescindible que las escriba para que poco a po-

co las emplee correctamente, enricueciendo asf su lengua je.



CCNCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Como resultado de este trabajo, considero que el buen
uso del lengueje favorece la comunicacidén de todos los grupos
humanos, por lo cue es necesario que a los nifios, desde peque=-
fios, se les cree un interés para el perfeccionamiento del mis-
mo, que a su Vez, contribuird al enriguecimiento de su vocabu-
lario, haciendo que nuestra lengua sea mds versdtil.

También de acuerdo al medio en que se desenvuelve el
nifio es como maneja su lenguaje, esto es muy importante; par-
tiendo de los conocimientos adouiridos allf, serd mds sencillo
ir agregando a su vocabulario palabras nuevas.

Bl conocimicnto, identificacidén y empleo correcto de
las palabras homéfonas, dentro de un contexto determinado, es
indispensable para la comprensién de un texto, cualaquiera que
sea.

Tl estudio relacionado con el uso correcto de las pa-
labras homéfonas debe ser tomado con mds interés, dado gue se
trata de un problema serio que obstaculiza la comunicacién tan
to oral como egcrita.

Nuestro lenguaje debe ir mejorando dfa a dfa, y es en
la escuela donde debe pulirse y fortalecerse.

Por eso creo que para disminuir los errores ortogrdfi
cos en la escritura de las palabras homéfonas hace falta una -
atencidn continua y una informacién mds completa sobre el tema
ya nve los contenidos programdticos son muy pobres al respecta

Wl maestro debe estar en constante vigilancia de la -
escritura de sus alumnos y tener una disposicién plena para ha
cerles notar sus faltas de ortografia constantemente, de tal -
manera que el nifio vaya interesdndose cada vez mds en conocer

su lenguaje y perfeccionarlo.
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Al nifio hay que darle libertad para expresar sus -
ideas ya nue lo descubierto por é1, constituye un aprendizaje
real, un conocimiento adguirido de acuerco a sus propios inte-
reses.

Si 1a buena relacidén maestro-alumno-grupo se da con -
frecuencia en el proceso enseflanza-aprendizaje sin perder con-—
tinuidad durante la ensefianza primaria, los resultados serfan
mds visibles y el logro de los objetivos mds claros y eficaces

No podemos decir que la Propuesta ha fallado, sino lo
contrario, es buena y positiva, lo que significa gque es posi -
ble superar las dificultades ortogrdficas en las palabras homé
fonas, de acuerdo a las capacidades y limitaciones que tienen
los alumnos en el proceso enseflanza-aprendizaje ocue se lleva a
cabo y 2l nivel de madurez de los nifios.

Ademds pienso cue debido a la escasa literatura refe
rente a las palabras homéfonas, no fue posible aportar mis en
este trabajo como sucede en otros casos, sin embargo, aungue -
aparentemente estd concluido, lo cierto es cue puede ser el -
punto de martida, un avance cue otros compafieros maestros pue-
den retomar, con el fin de realizar y lograr un estudio mids -

completo y profundo sobre 'el uso correcto de las palabras ho-

méfonas'.
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APENDICE No. 1

SEMANAS

ACTIVIDADES

la.

2a.

3ao

Aa.

Emplee el diccionarid
para encontrar el
significado de la pa
1abra homéfono (a).

Realice ejercicios
orales con palabras
homdfonas.

Visualice enunciados
dados por ellos.

Identifique y seflale
palabras homéfonas
ubicadas dentro de
un texto.

Enliste las palabras
identificadas ante -

riormente y las obsex

ve para advertir sus
seme janzas y diferen
cias ortograficas.

Emplee las palabras
anteriores en enun -
ciados distintos.

Visualice palabras
homéfonas para que
corri ja sus propios
errores y vaya per -
feccionando su len -
gua je escrito.

Relacione su escritu
ra con el significa-
do.




SEMANAS
la. 28 3a. 4a.

ACTIVIDADES

g9 | Ubique las palabras

homéfonas adecuada -
mente en un texto 1i
bre (cuento). , X

10 | Realice ejercicios
en su cuaderno para
superar las deficien
cias gue tenga en el
momento de escribir
palabras homéfonas. X

11 | Consulte sus dudas
en el diccionario o
con su maestro para
asegurarse del signi
ficado de las pala -
bras homdéfonas y pue
da hacer uso de
ellas correctamente. X

12 | Corrija sus errores
para fortalecer su
aprendiza je. X

13 | Realice ejercicios

de canevd para rea -
firmar los conocimien
tos adguiridos. X

Esta es la Agenda de Actividades realizadas durante el
transcurso de las cuatro semanas que duré el estudio, sobre la

correcta ortografia de las palabras homéfonas.
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APENDICE No. 2

Relacidén de palabras homéfonas que los nifios mane jaron

por encontrarlas en su medio. (&), y otras.

* ¥
vez - ves
%
cerrar - serrar
" »
cocer - coser
* E3
casa - casa - caza
. 1 L3
aéﬁr - azar - azahar
» ¥
ola - hola
* L 4
bote - vote
%
vaya - valla - baya
%
maya - malla
¥
sabia - savia
* »
bello - wvello
R *
vienes - bienes
* *
haya - halla - aya - Haya - haya
0“ -
siervo - ciervo
*
cause = cauce
»
vardn - barén
3 .%o
hierva - hierba
¥ "
tuvo = tubo
*l -
combino - convino
e
cabe - cave
-* ]
cien - sien

*
peces — peses



APENDICE No. 2-A

El siguiente texto se utizé al inicio de la segunda se-
mana, escribiéndolo sobre una cartulina, misma que se colocé
sobre el pizarrén. En las lineas habian tiras de cartulina des

pegables (palabras homéfonas).

UN POBRE PESCADOR

En un pueblo maya, situado a la orilla del mar, se ha -
1laba un joven pescador de aspecto triste que tenfa el deseo
de asar un pescado para comer, pues tenfa mucha hambre. El
problema era gue no podia pescar porgue la malla que tenfa se
habia roto el dia anterior. Se le ocurrié conseguir algo para
coser su malla pero fue imposible, asi que se conformé con eo

cer algunas verduras que llevaba en su morral.
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Une con una linea,

ficados correspondientes.

1. cocer
2. coser
3. haya
4. aya

5. Haya
6. sabia
7. savia
8. ola

9. hola

10, malla

APENDICE No. 4

las palabras homéfonas con sus signi

a) del verbo haber.
b) forma de saludo.
¢) jugo que nutre a las plantas.

d) hervir algo hasta que esté
listo para comer.
e) forma de tejido de una red.

f) onda que se forma en la super
ficie del agua.
g) nombre de una ciudad Holandesa.

h) unir con hilo dos pedazos de
tela.

i) ge dice de la persona gue cong
ce muchas cosase.

j) persona encargada de cuidar
nifios.

HOTA: Este ejercicio fue realizado en los cuadernos de

traba jo.
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APRNDICE No. G-A
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