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INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como finalidad presentar resultados

obtenidos a través de la elaboracién y operatividad de propues
ta pedagdgica cuyo objeto de estudio es la lengua oral vy escri
ta, llevada a cabo en el ciclo escolar 91-92 en educacidn pre-

escolar.

Todos los aprendizajes requieren de ciertas experiencias o an-
tecedentes que sirven y facilitan la adquisicién de conocimien
tos. Estos conocimienfés se adquieren dentro del! medio familiar
Y social que rodea al nifio; por tal motivo se requirié tomar -
en cuenta el entorno, la familia y 1a escuela en ellos se en--
cuentran sujetos involucrados que proporcionan al nifio una se-

rie de experiencias que influyen en su aprendizaje.

Para dar tratamiento a dicha problemitica, se plantearon obje-
tivos. Solicité el apoyo de los padres de familia y realicé un

trato en equipo padres-nifos-educadora.
La exposicién del presente trabajo se dividid en capftulos:

E1 primero aborda la definicién del problema: Planteamiento, -

delimitacién, justificacién y objetivos.

En el segundo se menciona un marco de referencia, en el cual ha
go mencién al medio contextual que rodea al nifio y un marco --
teSrico desde los enfoques: Filos6fico-social, Epistemolégico,
psicopedagdgico y psicolingtifstico; en los cuales se sustentd -

dicho trabajo.



En el tercero presento la metodologfa y estrategias didacticas
que llevé a cabo para favorecer 1la adquisicidén de la leﬁgua oral

Y escrita.

En el cuarto, refiero la implantacidn Y seguimiento de la pro--

puesta.
En el quinto menciono la organizacién y andlisis de datos.

Culminando con una serie de alcances y limitaciones y conclusio
nes del trabajo desarrollado, en un intento por vincular la - -

préctica docente con la investigacién educativa.

Es mi ferviente deseo de que este reporte sirva a mis colegas en
su tarea del jardin de nifios, ademds de que pueda ser enriqueci-

do en tode lo posible para bien de los educandos.



CAPITULO [

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



{ COMO FAVORECER EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ORAL Y LENGUA

ESCRITA EN 3er. 6RADO DE NIVEL PREESCOLAR ?

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La forma de adquisicidn de la lengua escrita en el aula Yy la
escuela tienen el compromiso de promover el desarrollo inte-
gral del nifio, tratando de lograr los objetivos propuestos -
en el curriculum escolar; per lo tanto, es imdispensable que
el docente revise los..contesidos del programa del nivel en -
el que desempefia su labor educativa, adaptando dichos conteni
dos a las caracterfsticas, mecesidades intereses e inquietudes
del grupo que atiende.

La relacién entre el Ienguaj-e Y la accién es necesario en el

transcurso del desarrollo integral del nifio.

Vigotsky (1) En investigaciones realizadas acerca de la adqui
sici6én del lenguaje, nos dice: que el lenguaje no s6lo acompa
fia a la actividad practica, sino que también desempefia un pa-
pel especifico en su realizacién y demuestra dos hechos impor
tantes:

- "Para el nifio el hablar es tan importante como el
actuar para lograr metas'

- "A veces el lenguaje adgquiere una importancia tal
que si no se permitiera hablar, los nifios peque-
fios no podrfan realizar la tarea encomendada''.

En base a lo anteriormente citado, considero que nuestra labor

como educadora debe ser:

. o I R

(1)Cfr. en U.P.N. Antologfa El lemguaje en la escuela P. 37
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Propiciar seguridad en los nifios para que expresen sus - =
ideas, inquietudes, pregunten, respondan y discutan, escu-
chen y comprendan lo que otros dicen, se interesen por co-
nocer maneras de transmitir lo que se requiere decir.

* Propiciar eventos y actividades tanto de lenguaje oral co-

mo escrito.

“El1 lenguaje oral es mas :implfcito, ya que puede ir acompafiado
de entonaciones, gestos y preguntas que facilitan la comunica
cién, ademds dependiendo de la situacién se habla o se expre-

sa diferente.

—La lengua escrita se dirige a personas no presentes, debe ser
por lo tanto mds clara y explfcita, el nifio debe comprender -
que es un medio para comunicarse a distancia y que ademds pue

de ser un registro de hechos que se desean recordar.

En 1o que se refiere a mi labor didactica en los grupos que =
he atendido, me ha sido diffcil poder lograr en los nifios pro
mover las actividades anteriormente citadas, ya que cuando se
les proponfa que escribieran 1o que querfan hacer o decirle a
otras personas, mencionaban: - 'que no sabfan hacerlo' -. Esto
se ha estado suscitando desde ‘que empieza el afio escolar. Tam
bién cuando se les solicita que lean o comenten algo, manifies
tan que no saben leer y ademis ''que no les gusta y que por eso
mejor no querfan tomar un cuento'. Otros nifios no participaban
por iniciativa propia para proponer algo, ni comentar ante el

grupo sus experiencias: otros decfan que les aburrfa y fasti--



diaba escribir y definitivamente no hacian nada en el momento.

que se realizaba dicha actividad; necesariamente les tenfa que

insistir a que lo hicieran.

"' E1 proceso a través del cual el nifio aprende a leer y escri-
bir requiere de un esfuerzo cuya dimensién s6lo es comprensi
ble si se entiende que se debe reconstruir el sistema de es-
critura, efectuando transformaciones para acceder al descu--
brimiento del mismo para lo cual necesita bisicamente de ---
tiempo y respeto'. ( 1 )

Las actividades relativas al lenguaje se deben realizar perma-
nentemente y estar presente en todas las actividades, ya que -

el nifio utiliza constantemente el lenguaje como forma de comu-

nicacién. Por lo tanto, es que el programa del nivel preescolar

no propone una area especifica, porque e§to reducirfa y limita
rfa el aprendizaje y 1o que se pretende es aprovechar todas --
las situaciones que se le presentan al nifio para favorecer su

aprendizaje y desarrollo integral.

(1) S.E.P. Programa de nivel preescolar libro 1. P. 31



1.2 DELIMITACION

La pregunta que guid mi trabajo se propone de la Siguiente ma-

nera:

{Como favorecer el aprendizaje de la lengua oral y escrita en

el nifio preescolar de tercer grado?.

En el caso concreto, el estudio se realizé en el grupo de ter-
cer grado grupo '"C'" con un total de 29 alumnos, de los cuales

15 eran nifas y 14 nifos, del Jardfn de Nifios "lgnacio L. Fi--
gueroa' ubicado en Venustiano Carranza No. 17 "A'", en la Cafia-

da del Municipio del Marqués Qro., durante el afio lectivo 91-92

Desde los enfoques tedricos:
Filos6fico-social: Dialéctica-Materialista.
Epistemolégico: Epistemologia genética.
Psicoldgico: Psicogénesis.

Pedagbgico: Pedagogia operatoria.

Psico-linglfstico: Psicogénesis de la lengua escrita.

Para el seguimiento del trabajo, se llevaron a cabo observacio
nes y se elabord un registro de los eventos significativos que
se constituyeron como datos para la evaluacidon del trabajo de-
sarrollado. Ademas se contd con la presencia de tres asesores

en el aula para realizar observacidn etnografica y que nos per
mitié coevaluar y dinamizarnos el proceso hasta la redaccién -

de este informe.



1.3 JUSTIFICACION

Mi estudio partidé de los supuestos de que debemos -brindarle al
nifio un ambiente de relaciones interpersonales tanto con sus -
compafieros como educadora, ademds de acercarlo con el objeto -
de estudio, didndole oportunidad de que exprese sus ideas y sus

experiencias que tenga.

Las actividades se realizan en el jardfn de nifios en base en -
1o que nos propone el programa y de acuerdo con el interés que
manifiesta el nifo. Aﬁﬁque la mayorTa de las veces de manera -
"tradicionalista'" (*) sin pensar que el nifio necesita de la in
teraccién con los objetos de estudio y de las experiencias que
le podamos brindar tanto educadora como padres de familta, y -
no limitar la participacién activa del educando; ya que la edu
cacion tradicionalista propone al nifio como sujeto pasivo, el
maestro es quien propone y dispone de las actividades a reali-
zar usando materiales que no le significan nada al nifio tales
como: notas en el pizarrdn, lecturas que al nifio no le intere-~
san, dibujos elaborados por el maestro, gis, carteles, la mar-
yor de las veces sin considerar la psicologfa del nifo, por lo
que no le propicia significado alguno. El profesor se fimita -
en términos generales al uso de la exposicién, sin tomar en --

cuenta los intereses y necesidades que presenta el educando.

Siendo que las escuelas nuevas e innovadoras nos proponen y =~
. e
nos dicen que el maestro debe ser guia y trabajar conjuntamente

con los alumnos.

(*) Concibo el término tradicionalista en el sentido de consi-
derar al alumno como sujeto pasivo en su aprendizaje.



" La educacidén nueva se cimenta sobre la ciencia psicoldgi
ca en la medida que se impone la obligacién de tener una
imdgen justa del nifio, se crea de estudiarlo y conocerlo
en todas sus formas posibles" (1) ’

Es una escuela activa, en la medida en que se utiliza con
fines educativos el haz de energfa que emana del nifo, =~
pretendiendo ademds desarrollar las facultades creadoras
del nifio, tratando el maestro a cada alumno segiin sus ap-
titudes." (2)

Tomando los fundamentos que propone la escuela nueva y rela--
ciondndolos con el aprendizaje de la lengua oral y lengua es-
crita, debemos propiciar y facilitar el ambiente para que pue
da desarrollarse el alumno en ese dmbito; ya que si{ un nifio se
desarrolla en un ambiente alfabetizador donde tiene acceso a
los libros, a 1os medios de comunicacién, ademds de que es to
mado en cuenta y en su ambiente se vea como una necesidad so-
cial la apropiacién de la lengua oral y escrita y de forma de
comunicacién. Mi prdctica docente anterior la puedo calificar
tradicionalista y en relacién al medio que rodeaba a mis alum
nos habfa sido muy pobre en lo que se refiere a que en la ma-
yorfa no se les permitfa estar en contacto con libros y revis
tas y no eran tomados en cuenta en sus hogares con el interés

debido, creyendo los padres que con mandarlos a la escuela era

suficiente vy que es ahf donde lo van a aprender todo.

Considero que es de fundamental importancia, ademis de que el
programa sefiala dicho aprendizaje es escencial que lo utilice
en su vida cotidiana de manera significativa, como un medio -

de comunicacidn para con sus semejantes.
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Con el desarrollo e implantacidén de esta propuesta el nifo. .-
pudo reconocer la funcidén real de la lengua y llevarla a la
prdctica como algo que se da por gusto y deseo y no porque -

sea obligado a aprenderlo, porque lo sintid necesario en su

vida diaria como el mids eficaz sistema de comunicacién.
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1.4 OBJETIVOS

Como resultado de las actividades realizadas con el grupo esco

lar, se pretendid:

= Que el nifio participe en la adquisicidén de la lengua oral y
lengua escrita como constructor de su propio aprendizaje, a

través de estrategias pedagbgicas que lo favorezcan.

= Que el nifio comprenda la importancia y la necesidad social =
que tiene la lengua:-oral y escrita, para que la incorpore a

su vida diaria.

= Vincular la participacidn de los padres y de los alumnos --

con las actividades escolares. ‘



CAPITULO |

MARCO DE REFERENCIA
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2.1 EL AMBITO ESCOLAR

La comunidad .

El docente debe de conocer todos los factores que inciden en )
el proceso de apropiacidn del aprendizaje del nifio, desde elr
medio que lo rodea para que de una manera positiva enfrente -

su quehacer educativo.

El contexto que rodea al nifio es fundamental para favorecer -

su desarrollo integral. La familia influye de manera decisiva

porque en razén de sus actitudes, el apoyo que se le brinde Y |

\

las acciones que observe en dicho ambiente en su formacién y
aprendizaje, el nifio puede reafirmar 1o que vaya aprendiendo
Y no solamente decirle que realice tal o cual cosa exigiéndo-

le que 1o lleve a cabo y obedezca.

Debemos recordar que va a aprender con el ejemplo.
E1 contexto no debe ser desconocido por el educando, para que
su aprendizaje parta de lo que é) sabe y sus experiencias que

tenga al respecto del objeto de estudio.

La poblacidon donde se encuentra ubicado el lugar donde realizo
mi quehacer docente y 1levé a cabo la propuesta pedagdgica, -
es en La Cafiada, cabecera municipal de E1 Marqués, Qro., a su
vez éste se encuentra localizado al oriente del Estado de Que

rétaro.

-

i
I3



14

La Cafiada cuenta con un nimero aproximado de 19,000 habitantes
de los cuales un 53% son mujeres y un 47% son hombres, de este

total un 30% estdn en edad escolar (jardfn de nifios y primaria).

(1).

La mayor parte de la poblacién son obreros de industrias del -
centro del Estado, algunos de la fadbrica de la poblacién veci-
na (Hércules), por lo tanto, la situacidén econémica es media -

baja.

La poblacidn estd considerada como una zona urbana, ya que - -
cuenta con servicios tales como: Médicos (particulares y Centro
de Salud), educativos (desde Jardfn de nifios hasta preparatoria
""Colegio de Bachilleres'), centros recreativos y culturales (cg
sa de la cultura, Centro DIF, campos deportivos), servicios de
transporte colectivo cada 10 minutos, servicios de agua, luz vy

drenaje.

La mayor parte de los habitantes se conocen, ya que en su mayo-
rfa desde siempre han vivido ahf. La gente es amable, se nota -

un ambiente de amistad y respeto.

La escuela

El jardin de nifios "IGNACIO L. FIGUEROA", donde estoy llevando
a cabo mi labor docente, se encuentra localizado en Venustiano
Carranza No. 17 "A" con clave 22DJNO125 Z, considerado como --

urbano.

P

(1) tnformacién racabada con el cronista del municipio.
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Dicho jardin de nifios inicid a prestar servicios a la localidad
desde 1963 con un grupo; instalado en una casa particular. - --

Actualmente cuenta con edificio propio en el domicilio antes -~

mencionado.

Es clasificado como de organizacién completa, cuenta con un gru
po de primer grado, un grupo de segundo grado y cuatro de terce

ro.

El personal lo integramos: seis educadoras, una directora, un -
acompafiante musical, dos auxiliares de intendencia. Se labora -

en turno matutino.

En lo que se refiere a instalaciones: cuenta con sanitarios pa-
ra nifias y otros para nifios, un saldn para la actividad de can-
tos y juegos, un local para direccidn adaptado, tres aulas de -
construccidn antigua, una de éstas separada por una pared donde
se les imparten clases a dos grupos, pudiéndose decir que son -
tres aulas las que estan adaptadas, ya que el espacio es muy re
ducido, especificamente para el grupo de 30. 'B', ya que ocupa

el espacio que en un principio fue destinado para direccidn, 3o.
'"C" y 30. "D"; una aula de construccién moderna, una bodega, --

Juegos, chapoteadero.

El grupo

El grupo en el cual se llevd a cabo el presente trabajo, fue el
tercer grado grupo "C'" de nivel preescolar, donde el promedio -~

de edad fue de 5 - 6 afios. Teniendo un total de 29 alumnos de: -



16

los cuales eran 15 nifias y 14 nifios. Del total, 15 eran de --

v

nuevo ingreso.

En su generalidad fue un grupo muy inquieto, siendo una carac

teristica que lo distinguid de los dem3s grupos del jardfin.

En cada uno de estos alumnos advertf la necesidad de compren-
derlos en sus procesos de aprendizaje y desde el inicio del -
curso estuve alerta a sqs actitudes y reacciones con la fina-
lidad de promover sus procesos cognitivos, pero ante todo vf

en cada uno de ellos a un ser humano que debe ser amado y res

petado.

Un caso especial fue el de Susana, su mami no vivfa con ella,
sus abuelitos estaban a cargo de ella, este hecho hizé que mi
afecto y atencién hacia ella fuera un poco mayor. Pero sin --
descuidar que cada uno de mis alumnos debfa de tratarse como

seres (nicos.
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2,2 MARCO TEORICO

El objetivo de este trabajo es el de lograr la paét[c[pactén
activa del nifio para favorecer el aprendizaje de la lengua -
oral y lengua escrita y que ésto no sea producto de la mecanl
zacidén y de algo incomprensible, es decir, se propuso que el
educando sea constructor de su propio aprendizaje, teniendo -

en cuenta la realidad de los alumnos.

El modo de cdmo adquieren los nifios el conocimiento. Menciona
ré vy analizaré dichos aspectos, ademds de los enfoques tedri-
cos en los cuales se sustentd el trabajo y currfculum escolar

del nivel preescolar.

2.2.1 ENFOQUE FILOSOFICO-SOCIAL.

Con respecto a este aspecto, adopté el punto de vista de la -
dialéctica-materialista que explica la existencia humana como

resultado de la praxis social.

El método dialéctico considera los fendmenos y las cosas como
procesos, es decir:

" La praxis es el elemento de_la realidad en que el conoci
miento y la actividad ze unifican." (1)

MARX afirma que el trabajo es un proceso mediante el cual
el hombre modifica o transforma la naturaleza para satis-
facer sus necesidades dentro del medio social en el que -
se desenvuelve. (2).

o e w ws e e ae w wm e A R B e e e e e e e

(1) U.P.N. Sociedad pensamiento y educacién. P.161

(2) Harnercker Marta. Conceptos elementales del Materialismo
Histérico. p. 20
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El papel que juega el contexto social en el desarrollo del -
aprendizaje es muy importante, ya que la mayor parte de la -

vida del nifio se desarrollarsd en un medio social definido.

El sujeto a través de la accién con los objetos, podrs modi-
ficar su realidad, asf también el nifio al relacionarse con -
los objetos ya sean afectivos, sociales o concretos, aconte-
cfmientos Y procesos que conforman su realidad; construirs -

su mundo.

El proceso de conocimiento implica entonces, la Interaccién
entre el nifio y el objeto de conocimiento. Ya que cada sujeto
al realizar alguna actividad necesitard de lé relacién con -
sus semejantes para transformar su realidad y no de manera -

aislada.

-Tomando en cuenta que la dialéctica materialista trata de una
teorfa estrechamente relacionada con la praxis, por tal moti
vo, me propuse partir de esta corriente, la cual me apoyara
para guiar el aprendizaje de sujetos criticos, analfticos y

reflexivos que sean capaces de transformar su realidad.
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2.2.2 ENFOQUE EPISTEMOLOGICO

Desde el punto de vista de la epistemologia Genética, teorfa -
desarrollada por Jean Piaget, la cual nos explica como es el -
nifio quien construye su conocimiento a través de las acciones

que efectua al relacionarse con los objetos y a través de sus

experiencias que conforman su realidad.

LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN EL NIRO.

A través de las experiencias que va teniendo el sujeto con los
objetos y lo que sucede en su realidad y las relaciones huma-
nas que tenga con los que le rodean, el nifio construye progre
sivamente su conocimiento, el cual dependiendo de las fuentes
de donde proviene puede considerarse bajo tres dimensiones: -
Ffsico, 16gico-matemdtico y social: los que se construyen de

manera integrada e interdependiente uno del otro.

El conocimiento fisico.- Es la abstraccidn que el nifio hace -

de las caracterfisticas que estin fuera y son observables en -

la realidad externa.

El conocimiento 16gico-matemdtico.- Se va construyendo sobre

relaciones que el nifio ha estructurado previamente y sin las
cuales no puede darse la asimilacién de aprendizaje subsecuen

te.

El conocimiento social.- Es necesario considerar que &ste se

caracteriza principalmente por ser arbitrario, dado que pro-

viene del consenso socio-cultural establecido dentro de este



20

tipo de conocimiento el lenguaje oral, la lecto-escritura, los
valores y las normas sociales, etc., que difieren de una cultu

ra a otra.

El aprendizaje de las reglas y valores, también deben conside-
rarse como un proceso que el nifio construye en sus relaciones

con los adultos. En este aspecto, la calidad de las relaciones
con los mayores como portadores de estas reglas externas es un
factor determinante en la forma de como el nifio se apropia del

conocimiento.

Generalmente hacemos uso de la presidén y la coaccidn para que
el nifio obedezca o se comporte de acuerdo con lo que se le pi-

de, se le castigue o se le gratifique.

Piaget considera que el mecanismo que permite explicar el desa
rrollo integral y la adquisicidn del conocimiento es un juego
de equilibrio entre dos factores: la ASIMILACION y 1a ACOMODACLON.
" El nifio asimila la realidad mediante sus estructuras exter-
nas, es decir ve el mundo a su manera muy diferente a la del
adulto y actda sobre €1, basidndose en esta comprensidn. Aho-
ra bien sucede que la realidad exterior no puede ser incorpo
rada a la propia manera de ver las cosas, el nifio entonces -
se ve obligado a modificar su punto de vista para lograr una
adaptacidén a dicha realidad". (1).
Se ha hablado de la importancia de la actividad del nifio en la
construccién del conocimiento, me es necesario mencionar que es
ta actividad es doble: Por una parte el nifio actia sobre los ob

jetos y obtiene informacidn acerca de ellos, por otra parte al

actuar obtiene otro tipo de informacién de sus propias acciones.

(1) Lewis P. Lipsitt. Desarrollo infantil. P. 132
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Existe otro tipo de actividad que es fundamental para el
desarrollo intelectual: LA COLABORACION SOCIAL que com--
prende: a) Colaboracién social, b) el intercambio de los
puntos de vista.' (1).

El nifio pequefio actiia al principio como si s6lo existiera un
punto de vista. '"el suyo propio'". Al hacer las cosas en cola-
boracién, al discutir con otros, el nifio va adquiriendo cono-
cimiento de que existen otras maneras de ver las cosas, poco

a poco puede ir coordinando los diferentes puntos de vista.

Considero que al realizar las cosas en grupo en colaboracién
con otros nifios, el discutir libremente respetando su indivi-
dualidad conduce a una mentalidad critica, realizando sus pro

pias deducciones y a una verdadera comunicacidn.

E!l desarrollo intelectual, pasa por diferentes etapas de com-
plejidad creciente, donde los niveles inferiores son superados
e integrados en los superiores, cada nueva etapa representa -
una nueva coherencia, puna nueva reestructuracién de elementos;
el orden de aparicidén de estas etapas es constante y no puede
ser alterado, en cambio su momento de aparicién, puede variar
seglin los individuos y seglin los medios socio-culturales. Esto
quiere decir que el ritmo del desarrollo puede ser modificado,

pero que cada etapa es necesaria para la siguiente.

FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO DE APRENDIZAJE.

Para poder llevar a cabo algin aprendizaje que nos propongamos

siempre debemos tomar en cuenta las caracteristicas, intereses

(1) U.P.N. Contenidos de aprendizaje. P. 11
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Y necesidades que presente el sujeto (alumno), al conocerlas’
podemos partir y asT hacer mis significativo el aprendizaje.
En todo caso es necesario tener presente los factores tales

como:

= " MADURACION: Entendida como el conjunto de procesos de =
crecimiento orgdnico, particularmente del sistema nervio
so que brindan las éondiciones fisioldgicas necesarias -
Para que se produzcan el desarrollo bioldgico y psicolé-
gico. |
La maduracién es un proceso que depende de la Influencia
del medio que rodea al nlfio, por ello los niveles de ma-
duracidén aunque tiene un orden de sucesién constantemente
muestra variaciones en la edad en que se presenta, lo que
se explica en la intervencidén de otros factores que inci-

den en el desarrollo.

- LA EXPERIENCIA: Se refiere a las vivencias que el nifio ad
quiere al interactuar con el ambiente, al explorar y man i

pular objetos y aplicar sobre ellos distintas acciones.

- LA TRANSIMSION SOCIAL: El nifio en su vida cotidiana recibe
constantes informaciones provenientes de sus padres, de -
otros nifios, de los diversos medios de comunicacién y de

sSus maestros.

» PROCESO DE EQUILIBRACION: Motor fundamental del desarrollo,
por él ante toda nueva experiencia nos vemos impulsados a
encontrar soluciones. (1)

e e e e mm e R e s e e e mmwm e Se m  w e

(1) U.P.N. Propuesta para el aprendizaje de la escritura.P.31
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2.2.3 ENFOQUE PSICOLOGICO:

La teorfa psicogenética sostiene que es el nifio qulen constru-
vye su mundo a través de las acciones y reflexiones que realiza

al relacionarse con los objetos, acontecimientos y procesos =--

Y
que para apoyar dicha construccién debe brindarsele apoyo, com

que conforman su realidad, siendo de fundamental importancia -/

prensidn, carifio y respéto; factores que permitirdn una estabi

l{dad para sustentar positivamente su desarrollo en general.

En la actualidad limitamos el aprendizaje de manera tradiciona
lista, donde el maestro es quien propone, decide, indica que -
es lo que se tiene que hacer, sin permitir que el nifio refle-~
xione y actile por su propia conviccidn sobre los objetos y sin

tomar en cuenta sus intereses que tiene el nifio en ese momento.

Piaget demostré que los nifios pasan por distintas etapas de de
sarrollo, considerd de antemano que es de fundamental importan
cia que el docente conozca dichas caracteristicas y el nivel -
de desarrollo en el que se encuentran los nifios que se ponen -
en nuestras manos, aunque debo reconocer y mencionar que no se
debe encajonar al nifio en una etapa por su edad, ya que algunos
no alcanzan superar sino hasta después, por lo tanto, debemos

de tomar en cuenta caracteristicas individuales de cada uno de
los nifios y ayudarlos a superar sus dificultades, pues algunos

nifios alcanzardn la etapa de desarrollo antes y otros después.

Son cuatro etapas de desarrollo las que sefiala Plaget:
- SENSORIO MOTOR: Inicia desde que nace hasta aproximadamente

los dos afos.

113723
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- PREOPERATORIO: Desde los dos afios hasta 6 6 7 afos.
- OPERACIONES CONCRETAS: Desde los 7 afios hasta los 12 afios.

- OPERACIONES FORMALES: Desde los 12 afioS ..« .

Los nifios en edad preescolar, se encuentran en el perfodo - -
PREOPERATORIO, por tal motivo mencionaré caracterfsticas del

mismo: Puede considerarse una etapa a través de la cual el ni
fio va construyendo las éstructuras que dardn sustento a las -
operaclones concretas del pensamiento, a la estructura paula-
tina de las categorfias del objeto, del tiempo, del espacio y

la causalidad a partir de las acciones y no todavfa como no--

ciones del pensamiento.

A 1o largo del periodo preoperatorio se va dando una diferen-
ciacidén progresiva entre el nifio como sujeto que conoce y los
objetos de conocimiento con los que interactia, proceso que -
inicia desde una total indiferencia entre ambos hasta llegar

a diferenciarse, pero ain en el terreno de la actividad con--

creta.

Durante este perfodo el pensamiento del nifio, recorre diferen

tes etapas que van desde un egocentrismo en el cual se excly

ye toda objetividad que venga de la realidad externa hasta una
forma de pensamiento que se va adaptando a los demds y a la -

realidad objetiva.

Como manifestaciones de la confusidén e indiferenciacidn entre
el mundo interior o subjetivo y el universo fisico del pensa--

miento del nifio puede apreciarse entre caracterfsticas como:
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" - E1 animismo: Tendencia a concebir las cosas, los objetos
como dotados de vida, lo que se mueve como astros, los fe
némenos naturales, etc., estdn vivos y a los objetos Inner
tes los anlima.

- El artificialismo: Creenclia de que las cosas han sido he--
chas por el hombre o un ser dlvino. ’

- E1 realismo: Cuando .el nifio supone que son reales los he--
chos que no se han aado como tales (suefios, contenldos de

los cuentos, etc.)" (1).

Estas diferentes manifestaciones del pensamiento se caracteri-.
zan por haber en ellas una asimilacién deformada de la reali--
dad, siendo manifestaciones inclipientes del pensamiento en que:
los errores del nifio son totalmente coherentes dentro del razo

namiento que é1 mismo se hace. ~ -

Otra caracterfstica en el perfodo preoperatorio es la ausencla
de una cualidad que PIAGET 1lamé REVERSIBILIDAD. En el pensa--
miento de una persona mayor es capaz de hacer una cuenta hacia
adelante y regresar al principio de esta cuenta, de una cadena

de razonamientos y recorrerla de nuevo para encontrar el error,

pero un nifio en edad preescolar no puede realizar ese ejerciclo.

Otra caracterfstica es que el nifio centra su atencién en una -
sola propiedad de un objeto, por lo tanto, no comprende que =~

los objetos tengan mds de una propliedad.
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ASPECTOS QUE CARACTERIZAN LA ETAPA PREOPERATORIA DEL DESARROLLO.

La funcidén simbdlica. *

Al Iniclo del perfodo preoperacional aparece la funclién simb61{
ca o capacidad representativa como un factor determinante para

la evoluclén del pensamiento, esta funcién consiste en la posi-
billdad de representar objetos, acontecimientos, personas, etc.

en ausenclia de ellos.

Se puede distinguir claramente como expresiones de esta capaci-
dad representativa_la imitacién en ausencia de un modelo, el -~
juego simbélico o juego de ficcidn, en el cual el nifio represen
ta papeles que satisfacen las necesidades afectivas e Intelec--
tuales de su '"Y0", l1a expresidn grifica, la imagen mental y el

lenguaje que le permite un intercambio y comunicacién continua

con los demds, asf como la posibilidad de reconstruir sus acclo

nes pasadas y anticlpar sus acciones futuras.

A lo largo del perfodo preoperatorto, la funcién simb&lica se -~
desarrolla desde el nivel del sfTmbolo hasta el nivel del signo.
Los sfmbolos son signos individuales elaborados por el mismo nt
fio sin ayuda de los demds y generalmente son comprendidos solo

por el mismo nifio ya que se refieren a recuerdos y experienclas

fntimas y personales. (1).

Los signos a diferencia de los simbolos, son altamente sociali~
zados y no individuales; estdn compuestos de significantes arbl
trarios en el sentido de que no existe ninguna relacién con el

significado y son establecldos convencionalmente segln la socie

dad y la cultura.

(1) cfr, S,E,P. Programa de nivel preescolar libro 1 Pags.25,26,

— e e e e
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Una de las formas en que se maniflestan los sTmbolos es a tra-
vés del dibujo, por medio del cual el nifio intenta imitar la -
realidad a partir de una imagen mental formada por lo que sabe
del objeto hasta poder representar lo que ve del mismo, ésto -

es la realldad.

Progresivamente, a través de muchos momentos i(ntermediarios va
Ilegando a la construccién de signos, cuyo madximo exponente es

el lenguaje oral y escrito tal como lo utilizan los adultos.(1).

E1 conocimlento y 1la comprens|dn que los adultos tengan de es-
tas caracterfsticas y el papel que asuman frente a esta activi
dad del nifio, vienen a ser factores decisivos en su desarrollo

afectivo social e intelectual.

E1 lenguaje es lo que en gran medida permitird al educando ad-
quirir una progresiva interiorizacidn mediante el empleo de --
signos verbales, sociales y transmisibles oralmente. Mucho de-~
penderd de nuestra labor docente como educadoras para propiciar

situaciones para favorecer dicho aprendizaje.

Las operaciones l16gico-matemdticas.

Las operaclones mids importantes al respecto son: la clasifica-

cién la seriacidén y la nocién de conservacién de nimero.

Clasificacién: constituye una serie de relaciones mentales en
funcién de las cuales los objetos se reunen por semelanzas, se
separan por diferencias, se define la pertenencia del objeto a

una clase y se incluyen en ella subclases.

(1) cfr.S.E.P. Programa de nivel preescolar libro 1. Pags.26,27.
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Seriacién: Se efectla un ordenamiento segin las diferencias cre

clentes o decrecientes.

La nocibén de conservacién de nidmero: Durante la primera infan--
cia solo los primeros nimeros del (1 al 5) son accesibles al --

nifo.

Las operaclones Infraléglcas o estructuracién del tlempo y espa

clo.

La estructura del espaclio: Primero se construyen las estructuras

topolégicas de participacién del orden (préximo, separado, abler

to, cerrado, dentro, fuera, etc.,).

La estructura del tiempo: La estructura del tiempo también es -~
progresiva. Parte de una indiferencia total en la que el nifio -~
mezcla el pasado y él futuro. Pasa luego por una estructuracién
que le permite diferenciar lo que ocurre ahora de lo que ocurrl

rd después. (1).

(1) ¢fr. S.E.P. Programa de nivel preescolar libro 1 Pags.31,32,
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2.2.4 ENFOQUE PEDAGOGICO.

A partlr de los aportes de la psicologfa genética’ respecto al
proceso de construccidn del conocimiento, la PEDAGOGIA OPERA-
TORIA es una corriente que ha empezado a desarrollarse. La -~

cual tomé en cuenta para fundamentar el trabajo realizado.

" Esta pedagogfa aporta una alternativa para mejorar cualita

tivamente la ensefianza. Pretende establecer una estrecha
refacién entre el mundo escolar y el extraescolar, posibt
litando que todo cuanto se hace en la escuela tenga utilT
dad y aplicacién en la vida real en la escuela convirtién
dose en objeto de trabajo." (1)
El nifio tiene indudablemente una curiosidad y unos intereses;
es necesarlo deJar que los desarrolle. Los nifios son los que
deben elegir el tema de trabajo, lo que quiere saber. Para 1le
gar a conocer cualquier cosa, son necesarios unos {nstrumentos
que llamamos contenidos de la ensefianza, €stos serdn quienes -

ayuden al nifio a conseguir objetivos. Pero los contenidos de -~

cada nifio deben articularse con los de los demds, seri necesa-

rio que se pongan de acuerdo, que aprendan a respetar Y aceptar

decisiones colectivas después de haber tenido la oportunidad -
de defender sus propios puntos de vista. Esto constituye un --

aprendizaje para la convivencia democritica.

Los principios pedagSgicos que fundamenta la pedagogla operato
ria, son los siguientes:
- Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades

Y en los intereses del nifo.

(1) U.P.N. Contenidos de aprendizaje. P, 5
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- Tomar en consideracidén en cualquier aprendizaje la génesis -
de la adquisicién del conocimiento.

- Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccién de ca
da proceso de aprendizaje, en el que se incluyen tanto los 3
ciertos como los errores, ya que estos son pasos necesarios
en toda construccién intelectual.

- Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema béastico
de aprendizaje.

- Evitar la separacién entre el mundo escolar y el extraescolar

- Propiciar la interaccidn grupal que confronten sus ideas.

" La construccién intelectual no se realiza en el vacflo, sino
en relacién con su mundo circundante y por esta razén, la
ensefianza debe estar estrechamente ligada a la realidad in
mediata del educando, partiendo de sus propios intereses.
Debe introducir un orden y establecer relaciones entre los
hechos ffsicos, afectivos y sociales de su entorno!. (1)

Si como docentes escucharamos a los nifios en lugar de hablar de

€1, nos darfamos cuenta de que las nociones de los alumnos son

muy diferentes de la de los adultos y que bajo una misma pala-
bra se esconden significados distintos y ademds {nteresantes,

En cualquier aprendizaje se debersdn tener en cuenta los diferen

tes niveles por los que pasan los nifios en el proceso de mani~

pulacién, verbalizacién y representacién grafica.

J.J. Rauseau (2) Refiere: '"si se quiere realmente que se ense-

fie algo debe responder a la curiosidad y a las necesidades del

nifio, debe ser una respuesta a los problemas que a €l se le -~
plantean, debe ser la ensefianza deseada y aceptada con gusto.

Si no se montan sobre esta base las cosas, el nifio se verd ago

biado y aburrido y no pondrd en juego con sus posibilidades, -

pues la atencién y el esfuerzo provienen de la aficién y el --
deseo, pero no de obligacién',

R I

(1) U.P.N. Teorfas del Aprendizaje. P. 334
(2) tbid. P. 154 '
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Estoy de acuerdo con la afirmacién anteriormente clitada, ya que

en los grupos que he atendido, cuando yo (educadora) decidfa lo

que se tenfa que hacer, los nifios generalmente 1o hacfan de mala
gana y otros no hacfan nada.

J.J. Rausseau (1) también dijo: " E1 m&s valioso de todos los -

blenes no es la autoridad sino 1la libertad...."
Pero que ésta no se convierta en libertinaje.

PAPEL DEL MAESTRO EN EL PROCESO DE LA ADQUISICION DEL APRENDIZAJE

A continuacién se enlistan las caracterfsticas que considero mis

Importantes:

-~ Atender el proceso particular de cada uno de los alumnes.

-~ Cambiar de actitud con respecto a lo estipulado por la ense-
flanza tradicionalista.

- Debe tomar en cuenta que los alumnos:
. Es un sujeto actlivo,
. Necesita de tiempo para buscar una respuesta.
. Aprende de sus errores.
. Necesita de comprensién y de estfmulos.
« Para aprender necesita de informacién.

Necesita del apoyo de los adultos.

PAPEL DE LOS PADRES DE FAMILIA:

Las relaciones que se pueden dar entre los maestros y los nifios
son de fundamental Importancia para la apropiacién del aprendi-~
zaje, pero también es necesario la participacidn de los padres,
primeramente que comprendan las actividades que se realizan en

el Jardin de nifios, contar con su apoyo y que particiben activa

(1) U,P.N., Teorfas del Aprendizaje P. 155
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2.2.5 ENFOQUE PSICOLINGUISTICO

Desde antes que el nifio inicia su educacién formal® sabe escri--
bir, aunque generaimente se plensa que los garabatos y expresio
nes que dibuja el nifio son eso '"meros garabatos''. Pero segiin in
vestigaciones realizadas, se afirma que el nifio sabe escribir aun
que no sea de manera convenclonal, ésto ya es el principlo de -

la escritura, ya que paré el nifio tiene un significado.

Para comprender como el educando reconstruye un sistema de escri
tura, considero necesario conocer los principios que la rigen -
para entender que tienen que aprender y descubrir.

Yetta Goodman (1) nos presenta el desarrollo de la escritura y

se basa en tres principios :

- PRINCIPIOS FUNCIONALES.- Se desarrollan a medida que el nifio
resuelve el problema de cémo escribir y para qué escribir. La
significacién que tenga la escritura en su vida dtaria, tendré&
consecuencias en el desarrollo de los principios funcionales,
las funciones especificas dependerdn de las necesidades que -
sienta el nifio un lenguaje escrito.

- FUNCIONES DE LA ESCRITURA.

. Para controlar la conducta de los otros.
Interpersonales.

Presuntas representaciones de experiencias reales e imagina
rias.

Lenguaje heuristico explicativo.

. Extensién de la memoria.

(1) cfr. Yetta Goodman en U.P.N. Desarrollo linguistico y curri
cular. P. 59-70
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- PRINCIPIOS LINGUISTICOS: Los nifios llegan a darse cuenta que
el lenguaje escrito se organiza de una manera copvenclonal,
los cuales comprenden:

Principios ortograficos.
Principios sintadcticos.

Principios semanticos y pragmdticos.

Lo mas Importante es que' para cada una de las funclones del --
lenguaje escrito, el escritor principiante 1lega a conocer no
solamente la funcidn del evento y su significado,‘sino también
los sistemas ortograficos, sintdcticos, semdnticos y pragmiti-

cos para producir una escritura.

= PRINCIP10S RELACIONALES: Los nifios deben relaclonar su escri

tura con los conceptos y significados sobre 1o que estln es-

cribiendo.

Se debe conocer que la escritura:

. Se debe relacionar con el objeto y su significado,
Relacionar con la percepcidn visual de la ortograffa.

Relacionar con el lenguaje oral.

Generalmente se supone que el nifio accede a la escritura de ma
nera ripida y de un momento a otro, sin reconocer que la adqui
sici6n de este aprendizaje es un proceso, el cual pasa por ni-=
veles de conceptualizacidén, ya que en estudios realizados por

Emilia Ferreiro demostrd que realmente se debe pasar por una -
secuencia de etapas: Son cuatro los niveles de conceptualiza--
cién por los que pasa el educando para llegar a la escritura -~

convencional:
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NIVEL PRESILABICO.

En este nivel se ubican a los nifios cuyas represeftacliones gré
ficas se caracterfzan principalmente por ser ajenas a toda bds
queda de correspondencia entre la representaciédn y los sonidos

del habla.

- Hace la diferencia entre el dibujo y la escritura.

- En sus producciones el'niﬁo hace representaciones graflcas -
primitiyas, cuyo trazo es muy préximo al dibujo.

- Realiza una serie de graficas cuyo 1fmite de nlmero estd da-
do por el final del renglén.

- La palabra escrita representa algo y puede ser [nterpretada
(aparece la hipétesis de nombre).

- Aparece la hipdtesis de cantidad mfnima. (con menos de tres
graffas no se puede escribir).

- La misma serie de graffas en el mismo orden sfrVe Para dife

renciar nombres. (escrituras fijas).
NIVEL SILABICO

Cuando el nifio comprende que las diferencias de las represen-

taciones escritas se relacionan con las diferencias en las =~

pautas sonoras de la palabra dicha es el que corresponde a los

elementos de la palabra escrita.

- E1 nifio piensa que en la escritura es necesario hacer corres
pondencia una letra a cada slTlaba de la palabra.

- Durante todo este nivel el nifio entra en conflicto con dos -~

elementos:
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Su hipbétesis sildbica entra en conflicto con la exigencla

de cantidad mfnima (al tratar de escribir palabras monosI

labas, bisflabas, el nlifio necesita tres graffas para que
la separacién pueda ser interpretada).
» Los modelos de escritura propuestos por el medio, como ~--

por ejemplo la escritura de su nombre.
NIVEL SILABICO-ALFABETICO,.

Coexisten dos formas de hacer correspondencia, sonldo Y gra=--

flas: La sildbica y la alfabétlica.

- Se acerca al descubrimiento de la correspondencla sonido~ -
graffa.

= E1 problema que se plantea el nifio al producir textos apli-
cando la hipdtesls sildbica es que comprueba que no es la -

adecuada con su hipétesis de cantidad.
NIVEL ALFABETICO.

En este nivel el nifio 1lega a conocer las bases del sistema -~
alfabético de escritura: Cada fonema estd representado por ==

una letra.

- E1 nifio establece una correspondencia uno a uno entre los fo
nemas que forman una palabra y las letras necesarlas para --
escribirlas.

- En sus producciones a cada sonido hace correspondencia una

graffa.
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2.3 ANALISIS CURRICULAR DEL NIVEL DE PREESCOLAR.

El programa es un instrumento de trabajo para la educadora con
el fin de planear y orientar nuestra prictica docente asf como
también permite diferentes alternativas de participacién, éste

comprende tres libros:

El primero menciona la planificacién del programa.

El libro dos contiene la planificacién de diez unidades tem&ti
cas desde un punto de vista operativo.

El1 libro tres nos ofrece apoyos metodoldgicos, es un aux{lfar
con orientaclones y actividades para enriquecer el trabajo y
la posibilidad de apreciar en algunas de ellas las relacliones

que guardan con los ejes de desarrollo.

El objetivo general del programa.

" Se dirige a favorecer el desarrollo Integral del nifio, toman

do como fundamento las caracter{sticas propias del educando de

L - 6 afios". (1).

Partir de este objetivo general, implica un andlisis de cada -
una de las adreas del desarrollo del nifo: AFECTIVO-SOCIAL, - =
COGNOSCITIVO, PSICOMOTOR, €stas no deben considerarse desinte-
gradas, como &reas aisladas, porque el desarrollo debe ser com
prendido como algo indisociable donde confluyen estos aspectos,
cualesquiera que fuera la actividad del nifio siempre serd una

expresidn global de su inteligencia, de sus emociones y en ge-~

neral de su personalidad.

e e A e e e e e e
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El objetivo del area AFECTIVO-SOCIAL dice:

Que el nifo desarrolle su autonomfa dentro de un marco de res
peto mutuo entre €1 y los adultos y entre los mismos nifios, -
de tal modo que adquiera una estabilidad emocional que le per

mita expresar con seguridad y confianza sus ldeas y afectos.

El objetivo del area COGNOSCITIVA expresa:

Que el nifo desarrollé su autonomfa en el proceso de construc
cl6n de su pensamiento a través de la consolidacién de la fun
cidén simbdlica, la‘estructuracién progresiva de las operaclo-
nes 16gico-matemdticas y de las operaciones infralégicas. Es-
to llevard a establecer las bases para su aprendizaje poste--

rior particularmente en la lectorescritura.

El objetivo del &rea PSICOMOTRIZ plantea:

Que el nifio desarrolle su autonomfa en el control vy coordina
cién de movimientos amplios y finos, a través de situaciones
que facilitan los grandes desplazamientos precisos (1).

La fundamentaclién psicolbgica del programa comprende tres ni
veles:

Opcién Psicogenética como base tedrica del programa.
Construccién del conocimiento.

Caracter{sticas mds relevantes del nifio en el perfodo preope

ratorio.

Cfr. S.E.P. Programa de nivel preescolar libro 1.Pags.43,4k
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LA EVALUACION.

La evaluacién se concibe en el programa como el hacer un segui
miento del proceso del desarrollo del nifio en cada uno de los
ejes que se sefialaron anteriormente con el fin de orlentar y -

reorientar la accidén educativa en favor del desarrollo.

En el seguimliento del grupo en estudio, se realizé en el trans
curso del afio en el momento que se considerd oportuno, (regis-
tro de evaluacién Individual por medio de 1a ficha global y ob

servaciones reglistradas en un cuaderno.

En lo que se refiere a las actividades del lenguaje se realiza
ron permanentemente, tratando de que estuvieran presentes en -«
las actividades que se realizaban. El programa no nos propone

una drea especffica en relacién al lenguaje, con el fin de ~ -

aprovechar todas las situaciones que se nos presenten,



CAPITULO it

LA PROPUESTA PEDAGOGICA PARA FAVORECER
LA ADQUISICION DE LA LENGUA ORAL Y ES-
CRITA CON UN GRUPO DE TERCER GRADO DE

NIVEL PREESCOLAR
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Bl METODOLOGIA

Antes de Iniclar un aprendizaje es necesario determinar cuales
son los conocimientos que posee el educando sobre el tema en -
cuestidn, para conocer el punto del cual debemos de partir y -
permitir que todo nuevo concepto que se e;tudie, se apoye y --
construya en las experiencias y conocimientos que tenga el nifio.
En la programacidn operatoria de un tema de estudio es ne
cesario tomar en cuenta:

- Intereses del educando.

- Construccldén genética de los conceptos.

- Nivel de conocimientos previos sobre el tema.
- Objetivos y los contenidos que nos proponemos estudiar''.

(1).
Para llevar a la practica esta programacién serd necesario: se
guir en todo momento el ritmo evolutivo del razonamiento infan
til que se manifiesta a través de sus intereses, preguntas, =-
respuestas, medios que nos proporcione el nifio.

p1 Ofiy iy O 4
El trabajo que se propuso, se realizé en interaccifn maestro-=

alumno, organizdndose las actividades de manera individual, --=
por grupos Yy pequefios equipos, ddndose oportunidad a que los -~
proplos nifios se integraran en las agrupaciones. También se ~-
particip&ﬁ%e acuerdo al lugar que ocupaban dentro del salén =~

(compafieros de mesa).

Se tomé en cuenta las necesidades e intereses que fueron prer--
sentando los nifios en el transcurso del afio escolar. Se traté

que los nifios entraran en conflicto y que de ellos saliera la

- e e e e e e

(1) U.P.N. Contenidos de aprendizaje. S.E.P. 1983. P.3.
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respuesta a lo que preguntaban aunque después les ampliaba la
informacién, haciéndoles saber que ellos podfan hacer y elabo

rar las cosas.
SEGUIMIENTO DE LA PROPUESTA.

Para poder retomar y tener presente las actitudes que presenta-
ron los nifios en su aprendizaje. Realicéiobservacgones escritas
duLantc_e4—&ﬁe»Lgctrvo ‘en un cuaderno Y ég;eguqﬂiomentarlos - -
acerca de hechos significativos que sucedfan en los ntﬁos en ba
se al tema en cuestién.

0\ -
| Se solicitgl el apoyo, participacién y comprensidn de VJos padres

de familia.

A continuacién presento el seguimiento de una situacién de apren

dizaje, a manera de ejemplo del cémo se llevaron a cabo las ac~
tividades en lo que se refiere a la adquisicién de la lengua =~
oral y escrita, relaciondndolas con las unidades de aprendizaje

que nos sefiala el programa:
¥3.2 SITUACLON DE APRENDIZAJE: .~

UNIDAD: Los medios de comunicacién.

SITUACION: Juguemos al correo.

OBJETIVO ESPECIFICO: Se pretende que el nifio reflexione y expre
se sus proplas ideas sobre el contenido de los mensajes que se
transmiten a través de los medios de comunicacién masiva: descu

bra la funcidn de la lectura y la escritura a través del empleo

de los medios de comunicacidn graficos y. utilice diferentes me_

dios de comunicacidn (real o simb8lico) para transmitir y difun

dir sus propios mensajes.

e e e e o Ve Lt e i i s i
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rd
ACTIVIDAD GENERALY/

Visita al correo.

L2

PARTICIPACION

DE

ALUMNO

Planear la visita
. decldir que materiales, llevar
. Establecer normas.

- Solicitar permiso de salida
(a 1a directora)

. Elegir entre los alumnos un
pequefio grupo de nifios.

- Se hara de manera oral.

- Escribir una carta solicitando
la autorizacién de 1a visita
al correo y decidir quienes
irdn a solicitar dicha auto-
rizacidn.

- Leer ante el grupo su carta
que leerdn después al encar-=
gado del correo.

- Coplar recado para sus padres
de permiso.

- Hacer una lista de lo que
preguntardn al encargado
del correo. En un cuadernillo
elaborado con anterioridad
(hojas y un pedazo de carton-
cillio de acuerdo a su crite-
rio.,

EN EL CORREO

- Observar y hacer preguntas
sobre el uso de las instalacio
nes y las actividades que se =
realizan (en relacién con las
preguntas escritas el dfa ante
rior).

1

EDUCADORA

Planear la vislita
. Guiar la actividad

Dirigir la actividad

Solicitar que lo hagan

como ellos sepan o puedan,
Gular la seleccidn de los
nifios que aststirdn al correo
a solicitar la visita.

Acompafarlos a la oficina
del correo.

Escribir en el pizarrén
recado.

Solicitar que escriban como
puedan hacerlo.

Promover la participacién
para que propongan preguntas
y escribirlas en el pizarrén
Guiar a la actividad.

Propiciar la participacién
de los nifios.
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/ PARTICIPACION

DE

ALUMNO

- Registrar en el cuadernillo
lo observado, tanto en el -
correo, como en el transcurso

EDUCADORA

del camino para llegar al correo.

EN EL SALON DE CLASES DE REGRESO

DE LA VISITA

- Comentar entre sus compafieros
sus experiencias.

- Comentar ante el grupo dichas
experienclas.

- Reorganizar la informacidn
obtentda.

CONSTRUIR LA OFICINA DE CORREOS

- Comentar ante el grupo lo
observado el dfa anterior
en la oficina de correos.

- En una cartulina hacer un
dibujo, los nifios que deseen
participar, las cosas y partes
que observaron en el correo.

- Propiciar la participacién
de los nifos.

- Registrar en el pizarrén
las observacliones que se
vayan exponlendo.

= Sollcitar que un nifio
dirija la actividad.

= Propiciar la actividad

- Hacer comentarios ante el grupo -Guitar la actividad,

en relacién a 1o que estdn di-
bujando.

- Seleccionar materiales que nos
puedan servir para formar el
correo y construirlo tomando -
como referencia el dibujo rea
lizado anteriorment= (cajas,
mesas, sillas, etc.) )

- Conseguir o elaborar objetos
que se encuentran en el co-
rreo (sellos, estampillas, so
bres, letreros, buzén, etc.)

- Se llevardn a su casa e] |ibro
"micuaderno de trabajo'!' S,E.P,
y recortardn las estampillas
de la pagina 31 .

= Guiar la actividad,
- Propicliar la particlpacién
de-los nifios.

- Ayudar a elaborar los mate-
riales que se requieran,

= Sollcitap 1a ayuda de los pa-s
dres de familia, para que nos
apoyen en esta actividad.
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ALUMNO

Decidir el valor de cada
Estampilla.

Elaborar con pedazos de pa-
pel billetes y escribirén el
valor del mismo

DE

DRAMATIZAR EL JUEGO DEL CORREO.

Decidir quienes serdn los en
cargados del correo, quienes
los carteros y quienes harén
uso del servicio (roles a de
sempefiar) .

Escribir una carta a un com- ~

pafiero o a un amigo.

Jugar al correo, haciendo -
uso del mismo.

LYy

PARTICIPACION

EDUCADORA

Guiar la actividad

Solicitar a los nifios que
escriban como ellos puedan
el valor del billete, el -
nimero.

Solicitar la ayuda de unos
nifios para repartir la misma
cantidad de papel.

Guiar la actividad

Dirlgir la actividad.
Estimular a que escriban como
puedan.

Jugar al correo, haciendo uso
del mismo, explicar a los ni-~
fios que también soy parte del
grupo y que ademis puedo -~
jugar con ellos.

INTERCAMBIAR LOS PUESTOS REPRESENTADOS.

Disefiar una tarjeta para
mandarla por corren a un
familiar.

Asistir al correo, realizar
lo necesario: desde colocar
su carta en el sobre, compra

las estampillas, escribir su -

nombre y colocarla en el -
buzén.

r

-

Guiar la actividad

Colocar el material en una -
mesa y solicitar a los nifios
que tomen el que necesiten -
para decorar su tarjeta.
Solicitar a los padres que -
manden escrito su domicilio.
Escribir el domicilio de los
nifios en el sobre.

Solicitar y propiciar la par-
ticipacién de los alumnos.
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v

MATERIALES: Hojas, sobres, l&dplices, crayolas, sillas, mesas, -
cartoncillos, libro "mi cuaderno de trabajo"

RELACION MAESTRO-ALUMNO. ’

Alumno: Activo en constante participacidén e interaccién con ~--
sus compafieros y maestro.

Maestro: Gufa, ser parte del grupd como un compafiero m&s de -~

los nifios.
kééTA:

Las actividades cotidianas se realizan en horario y dfa
fljo. ;
Actividad de cantos y Juegos: MARTES Y JUEVES a las ~ -
10:30 a.m. .

Actividad de Educactén Flslca: MIERCOLES Y VIERNES a las
10:30 a.m.
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3.3 ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

Para elaborar un proyecto de trabajo en el cual 1a secuencia y
las caracterfsticas de las actividades de aprendizaje que pro-
piciemos en el grupo sean adecuadas al desarrollo del nifio, ne
cesitamos conocer tanto el contenido que ha de aprender, es de
cir manejarlo sablendo los conceptos que en & estdn implfcitos
como el proceso psicoldgico a través del cual el nifio construye
ese contenido de aprendizaje; ésto es considerar las caracter(s
ticas que tiene ese proceso, la secuencia del mismo y los pasos
que da el nifio para llegar a ese contenido, asl como tamb{én to
mar en cuenta el medio soclo-cultural en él cual estamos traba-
jando, ya que de acuerdo al mismo varftardn las exberienctas que

tengan los educandos que se ponen en nuestras manos.
PARTIR DE LA REALtDAD DEL NtRO,

- Retomar y realizar las actividades de la gula de lectorescri-

tura que se nos propone.

- Propiciar y formar un ambiente alfabetizador en el salén de -«
clases.

. Elaborar materiales, letreros con nombres de las cosas que
se encuentran en el aula, lista de asistencia a la yista de
todos, cada nifio tomard su asistencia: Colocar en donde es-
t5 escrito su nombre una figura de papel (cfrculos, cuadra-
dos, triingulos, rectdngulos,) dibujos de flores de colores,

completar la figura donde estd escrito su nombre, etc.
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FAVORECER EL DESARROLLO DE LA LENGUA ORAL}/H

e

Propiciar y favorecer un ambiente para que los nifios hablen

Y expresen sus ideas, sentimientos, experiencias; con sus -

compafieros de mesa y ante el grupo.

- Estimular sus habilidades creadoras para reallzar activida-~
des tales como:
Inventar adivinanzag y exponerlas ante el grupo, ya sea -~
por parejas o Individualmente.
Inventar cédigos a nivel lenguaje oral; en algunos casos
los nifios decidirdn cambiar el significado que habitual«-~
mente tienen ciertas palabras o frases adjudicidndoles, --
mientras dura el juego otro significado.
Hablar al revés:
Cuando se dice algo, 1o que se quiere decir es todo o «==
contrario. Por ejemplo: si dicen tengo hambre, quiere de-
cir que no quieren comer nada. lnicia la educadora con. la
explicacidn y después los nifios dirigen la actividad.
v;_gugar al artista.
-- Mimo: Dramatizar situaciones de la vida real o repre-«-~
sentar objetos y los demds nifios adivinarén.
-- Cantante: Inventar sus proplas canciones.
-- Imitador: Comediante (de manera individual o por equlpas)
//%ealizar cambios de roles MAESTRO-ALUMNO, El nifio ante el
grupo explica lo que entendi6é sobre un tema, pldtica algu

nas experiencias, dirige la actividad de educacién fisi--

ca, etc.
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- Favorecer la iniciativa en la participacidén de juegos y ==

transmitir mensaje: .

. Sollcitar a algunos nifios que pidan el material, pedir =
permisos a otras personas, (maestras, directora, etc.),
dar recados.

. Juego de la casa.

Se supone que el sélén es una casa. Cada nifio ellige el -
nombre de un mueble que se encuentra en la casa, (sftilas
mesa, cama, ropero, estufa, sfl16n, etc.). Se narra una
historia sobre la casa, (como acomodar los muebles nue--
vos), se establece que cada vez que se menciona a la si-
11a por ejemplo, todos los nifios que tengan ese rol deben

cambiar de lugar, lo mismo en el caso de los otros roles.

Cuando se dice casa, todos los nifos cambiardn de lugar.

Este juego puede variatse reemplazando la casa por otro lu--
gar de acuerdo al tema que se esté tratando, (un mercado, un
hospital, la escuela, medios de transporte, etc.), haciendo
intervenir a los personajes que correspondan al lugar elegi-
do. lgualmente en lugar de cambiarse de lugar la persona alu
dida, podré& cantar una cancién, dar tres palmadas o realizar
una accién que los participantes establezcan.
. Contar historias inventadas (mentiras, cuentos Improvisa
dos, informaciones de noticias, etc.)
. Jugar al teléfono descompuesto.
Formados en circulo se inicia un mensaje y dicho en el -
ofdo del compafiero que se encuentra al lado y asl sucesl

vamente hasta terminar con todos los participantes. El
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G1timo participante dird 1o que entendid y se haran comenta-

\
rlos en base a dicha informacién.

Participar en eventos de lectura.

. Educadora leerd un cuento, los nifios después comentarén
en base a la lectura.

. Los nifos anticipardn texto, mostrdndoles las llustracio
nes y texto imagina}én lo que dice.

. Jugar a ser personajes. Dirigir un discurso.

Favorecer la adquisicién y el desarrollo de la lengua escri~

ta.

-

Formar el rincén de biblioteca. Con libros y revistas que
los nifios puedan llevar al jardin, en un lugar selecciona-

do por el grupo.

Inventar y escribir cuentos y revistas, para complementar
el rincén de biblioteca.

Solicitar la participacién de los padres de familia a que
escriban lo que los nifios imaginen y observen de una ilus-

tracidn.

Propiciar a que los nifios escriban cosas que les han sido
mids significativas:
. Realizar nuestro diario de grupo.
Cada nifio se llevard a su casa un cuaderno, platicard a
su mamd o a su papd lo que mas le gustd en el dfa y tra-

tard de escribir, si lo desea 1o leerd ante el grupo.
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Participacidén de los padres de familia: que observen que
los nifios no copien lo qﬁe escribidé otro comgaﬁero el dfa
anterior y que le tomen lectura, porque abajo de lo que -
los nifios escribieron ellos escribirdn.

Se realizard en el transcurso del afo lectivo.

- Estimular a que los nifios escriban su nombre en sus traba--

Jos como ellos puedan’.

- Tareas para realizar en casa, con la ayuda de mamid o papéa.
. Buscar en revistas y peridédicos, letras que se parezcan a
las que conforman su nombre, buscar el nombre de diferen-
tes dibujos, etc.,
. Escribir como puedan: alguna carta, el material que deben
llevar para el dfa siguiente, copiar recados para juntas

con los padres de familia.

- Propiciar la relacién con sus compafieros y personas ajJenas

al jardfn de nifos:

. Jugar al reportero.
Hacer entrevistas, pensar que sus compafieros son persona- .
jes importantes, (artistas, futbolistas, presidentes, = -
etc.), preguntar y hacer sus anotaciones.

. Hacer entrevistas a personas fuera del jard(n, hacer la -~
visita: a comerciantes, doctor, padres de familia, costu-

rera, etc. y hacer sus anotaciones.
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- Favorecer la participacién e interaccidn padre-hijo-educado-

ra para realizar actividades de proyeccidén a la comunidad ta

les como:
. Participacién en el periddico mural.
-- Nifios:dibujar y gscrlblr lo que quieran Informar.
== Padres: Elaborar‘pensamlentos de acuerdo al tema a tra-

tar en periédico mural, elaborar recetas, etc.

Participar en campafas.

-- Nifios: Elaborar la propaganda (con dibujos y mensajes),
inventar mensajes para escribirlos como ellos puedan.
Dictar a educadora para después copiar 1o que se quiere
informar a la comunidad en los carteles a elaborar.

Escribir cartas de felicitacién e Invitaciones.

- Estimular a los nlfios elaboren sus materiales para realizar
dramatizaciones: Letreros, cajas para guardar sus materiales

con sus respectivas etiquetas, etc.

- Participar en eventos de escritura.
. Inventar cuentos improvisados y dictar a educadora para --
que escriba en el pizarrédn.
. BEducadora: escribir nombres de sus compafieros que llegaron

temprano, por ejemplo.



CAPITULO v

IMPLEMENTACION Y SEGUIMIENTO DE LA PROPUESTA



53

k.1 APLICACION CON EL GRUPO

El presente trabajo se 1levé a cabo con la Intencién de favo-
recer la adquisicién de la lengua oral y lengua escrita, lo -
cual fuée logrado con la participacidén activa de padres-alumnos
y educadora; en el transcurso del afio lectivo 91-92 con el -

grupo de tercer grado de nlvel preescolar. El grupo se inte--
gré con un total de 29 Elumnos, de los cuales 15 nlias y 14 -

nifios, de edad entre los 5 y 6 afios.

Se reallzaron actividades teniendo presente siempre las expec
tativas e iniciativas del educando, asf como también los prin
cipios tedricos explicitados. Se registraron aspectos signifi

cativos en un cuaderno de observacliones.

Considero necesario mencionar algunas de las actividades lle-
vadas a cabo con el grupo para motivar y dar respuesta a sus

mismas preguntas, respetando sus puntos de vista y si.se equl
vocaban, se propiciaron oportunidades en las cuales podfan --
volver a intentar una respuesta correcta sin censurar la opor

tunidad de participacién.

Se les dié la oportunidad a que los mismos nifios propusieran
alternativas de solucién a problemdticas susclitadas en el sa-

186n de clases.
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L.2 ORGANIZACION Y ANALISIS DE DATOS.

L.2.1 MARCO DE INTERPRETACION.

ADQUISICION DE LA LENGUA ORAL Y LENGUA ESCRITA.

La observacién fué permanente durante el cliclo escolar ponien
do atencién especifica en los momentos de interaccién de .los

nifios con el objeto de conocimiento.

Para el caso de la lengua oral, no hubo un registro especl(fi-
co por lo que se puede considerar que la evaluacién de esta -~
adquisicién fue asistemdtica, sin embargo, las observaciones

realizadas me permiten afirmar que hubo evolucién en este &m-
bito, debido a que los nifios fueron capaces de expresarse y -~
comunicarse sin inhibicién y con claridad a travé€s de este -~

medio.

Por otro lado la adquisicién de la lengua escrita tuvo su se-

guimiento pensado y estructurado desde su psicogénesis.

Para realizar las observaciones se tomS en cuenta la muestra

de produccién de los niﬁo§ en tres momentos del ciclo escolar
(inicio, medio y fin de afio escolar), mismas que se interpre-~
taron desde el paradigma propuesto por los trabajos de Emilia

Ferreiro y equipo de colaboradores.
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Desde este marco de interpretacidén en la produccién de la es-
critura del nifio, se tomaron en cuenta solamente los niveles

presildbico y sildbico, porque son por los que transitaron --

los alumnos de mi grupo, ellos no rebasaron el nivel sil&bico.
NIVEL PRESILABICO.

Las escrituras son ajenas a toda blsqueda de correspondencia
entre graffas y sonldo.‘La construccién grafica de un signifi
cante estd determinado por otro tipo de consideraciones. Este
nivel incluye ltas categorfas A, B, C y D; cada una con sus --
respectivas subcategorfas.

A Grafismos primitivos: Escrituras unigrdficas o sin con~ -
trol de calidad.

En algin momento del largo camino que recorre el nifio pa-
ra llegar a la comprensién de nuestro sistema de escrlitu-
ra, deber§ reconocer e incorporar a sus producciones ele-
mentos de las escrituras de su entorno. Escribir usando -
formas grdficas convencionales es un paso importante en -
el desarrollo de la escritura infantil adn cuando no se -
comprenda la manera en que tales formas remiten al signi-

ficado.

A.1 Grafismos primitivos: Predominio de garabatos y/o seudo -
letras.

Se muestra la repetida utilizacién de una misma graffa pa

ra todas las escrituras.

113723
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A.2 Escrituras unigraficas:

Ao3

Utilizacién de una sola graffa para cada nombre a represen
tar (cantidad constante). Puede ser la misma graffa (reper

torio fijo) o una diferente (repertorio variable).

Escrituras sin control de calidad: S6lo cuando se llega al

Ifmite de la hoja se interrumpe la sucesién de graffas.

Este tipo de escrituras también presenta dificultades para
su interpretacién, pues resulta dudoso el papel que Juega

la cantidad de graffas y las graffas elegidas; estos nlfios
no diferencian sus escrituras mediante la cantldad de gra-
ftas, pues es el 1imite del papel el que determina cuando

finaliza una escritura. No obstante puede haber [ntentos -
de diferenciacién como en algunos casos que varfan el lu-=-

gar de la hoja donde empieza cada escritura.

Es posible que el ejercicio de las planas escolares refueyf
ce la idea de que es preciso poner muchas letras hasta ter

minar el renglén para representar algo.

Escrituras fijas. (Con predominio de graffas conyenclonales).

En estas escrituras se utilizan graffas convencionales to-

talmente o con mfnimas excepciones y también se controla la
cantidad de esas graffas (ni una sola, ni un ndmero indeter
minado). En contraste con estos logros, no se presenta la -
exigencia de diferenciar escrituras que representan nombres

diferentes. Todo se escribe de la misma manera.
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Escrituras fijas: La misma serie de letras en el mismo of

den sirve para diferenciar nombres. Es decir, a una canti

dad constante se une un repertorio fijo total. Los nifios

de este grupo han adquirido graffas convencionales pero no

las usan para producir diferencias objetivas en sus escri

turas. La intencién del autor es lo lnico que puede garan

tizar el significado diferente de las escrituras [déntlcas.

Escrituras diferenciadas. (Con predominio de graffas con-

vencionales).

Estas escrituras no tlfenen ninguna de las caracterfisticas
propias de la categorfa A. Es uso exclusivo o predominan-
te de graffas convencionales asf como su utllizacién en -
una cantidad controlable, facilita su mane)Jo para producir
diferenciaciones tntencionales, las cuales constituyen la
principal caracterfstica de estas escrituras cuya estruc-
tura depende de criterios ajenos a la comprensién de cri-

terfos de correspondencia sonora.

Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable: Las -

graffas utilizadas aparecen siempre en el mismo orden pero
las escrituras tienen diferente cantidad de graffas. Es -
decir, la primera grafia de una escritura slempre seréd la
primera de la otra, lo mismo la segunda Yy todas las si-~ -
guientes ocupardn el mismo lugar, pero precisamente la =~
presencia o ausencia de algunos lugares lo que determina
la diferenciacién, o sea la mayor o menor cantidad de - -

graffas.
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Cantidad constante con repertorio fijo parcial: Se trata

de una minima diferenciacién con cantidad fija (constan-
te). Entre las graffas usadas hay algunas que sirven para
diferenciar y una o mds que aparecen en el mismo lugar Yy
orden. Una secuencia inmutable de graffas puede aparecer
siempre al principio o al final o incluso constantemente
en medio de cada e§crltura mientras que las otras graffas
varfan. A veces es una sola letra que constantemente ini-

cia o termina una escritura.

anterfor, aparecen constantemente algunas graffas en el -
mismo orden y en el mismo lugar y también otras graffas -
de forma diferente o en un orden diferente de una escrity
ra a otra; la DIFERENCIA es que en este grupo, la cantidad
de graffas no es siempre la misma, la cual aporta un ele-

mento mids para la diferenciacién.

Cantidad constante con repertorio variable: En este caso

la cantidad de graffas es constante para todas las escri-
turas pero se usan recursos de diferenciacién cualitativa:
se canbian las letras al pasar de una escritura a otra, o

bien se cambia el orden de las letras.

Cantidad variable y repertorio variable: Estas escrituras

expresan la maxima diferenciacién controlada que permite
el nivel presildbico: variar a la vez la cantidad vy el re

pertorio para diferenciar una escritura de otras.
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Escrituras diferenciadas con valor sonoro inicial.

La diferenciacion entre escrituras se presefita plenamen-
te desarrollada en esta categorfa y adem&s con un matiz
importante: la presencia de letras (casi siempre una so-
la en cada palabra y casi slempre la primera) que tiene
que ver con la sonoridad de la palabra, en tanto que las
otras letras que siguen no tienen por funclén representar
la sonoridad.

Con estos sujetos entramos en realidad en la zona inter-
media entre la ausencia de correspondencia sonora y el -

comienzo de dicha correspondencta.

Cantidad y repertorio variable Yy presencia de valor sono

ro iniclfal.

Estos conjuntos de escrituras representan caracterfsticas
muy peculiares: por una parte, la construccidn total no

estd determinada por un intento de correspondencia sono-
ra y en eso son presildbicos; pero por Stra parte, la le
tra que Inicia cada escritura no es fija ni aleatoria; es
una de las letras que corresponden al valor sonoro de la
primera sflaba de la palabra (y en eso preanuncian el ni
vel sildbico)., Por lo demds, la cantidad suele ser varia

ble, tanto como el repertorio.

NILVEL SILABICO,

Cuando el nifio comprende que las diferencias de las represen-

taciones escritas se relacionan con las diferencias en la pau

ta sonora de las palabras, queda aflin por descubrir qué clase

de recorte de la palabra dicha es el que corresponde a los -~
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- .

elementos de la palabra escrita. En el nivel sildbico se inten
ta una correspondencia entre gréffas y sflabas (qeneralmente =
una graffa para cada sflaba) lo que no excluye problemas deri-
vados de exigencias de cantidad mfnima de letras.

Las categorfas usadas para clasificar escrituras propias de es

te nivel son: E, F y G.

E Escrituras silabicas itniciales.

Se trata de los primeros I(ntentos de escribir asignando a
cada graffa un valor sildbico. Como brimeros intentos que
son, suelen ser imperfectos y coexisten aln con escritur-
ras que no corresponden a este principio y con exigencilas

de cantidad mfnima de graffas.

E.11 Escrituras sildbicas iniclales sin predominio de valor

sonoro convencional.

Se trata de una coexistencia de escrituras sildbicas con
escrituras sin correspondencia sonora, todas con ausencia

(completa o casi total) del valor sonoro convencional,

E.12 Escrituras sildbicas iniciales con valor sonoro convencio

nal en las escrituras sin correspondencia sonora:

La Gnica diferencia que hay en este grupo con respecto al
grupo 11 es que las escrituras sin correspondencia sonora

tienen un valor sonoro convencional.

E. 13 Escrituras sil8bicas itniciales con valor sonoro conven~-

cional en las escrituras con correspondencia sonora:

En este grupo también coexisten con y sin correspondencia

sonora (como en la subcategorfa 12), pero el valor sonoro
conyenclonal puede estar presente en ambas,
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F Escrituras silabicas con marcada exigencia de cantidad:

En esta categorfa se agrupah las escrituras construfdas
a partir del anflisis silabico de la palabra pero que en
algunos casos presentan mas graffas que las exigidas a -

partir de tal andlisis; per predominio de una exlgencia

mfnima de cantidad superior a dos.

F.14 Escrituras silabicas estrictas con marcada exigencia de

cantidad y sin predoninio de valor sonoro convencional:

Las escrituras que se presentan aqul tienden a establecer
una correspondencia sistemdtica entre cantidad de graffas

y de cantidad de s{labas de la palabra que se escribe.

cantidad y predominio de valor sonoro convencional:

La Gnica diferencia respecto al grupo 14 es el predominio

del valor sonoro convencional en las letras empleadas.

En 1o que se refiere a la LECTURA,
Retomé los niveles de conceptualizacidén que presentan la pro-

puesta de evaluacién de preescolar:

Primer nivel.
En este nivel se caracteriza porque los nifios consideran al -
texto como una totalidad, sin atender a sus propiedades espe-

cificas.

1.A No hay diferencia entre imagen y texto, el nifio menciona

. que se puede leer en el texto y en el dibujo.
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En las oraciones con imagen, el texto se puede interprer-
tar totalmente a partir de la imagen, éste representa --

los mismos elementos que é1 observa del dibujo.

Los textos sin imagen no tlenen significado para el nifio
dicen palitos, bolitas, letras o nimeros.

Busqueda de significados en los textos.

Segundo nivel.

v

Se caracteriza porque para los nifios el texto representa el -

dibujo.

2.A

En la interpretacién de la palabra acompafiada de imdge~~
nes, en texto es la etiqueta de la imigen, en €1 se lee
el nombre del dibujo. Al pasar de la imagen al texto, el

nifio suprime el artfculo.

Aparece la hipbtesis de nombre, el texto representa dni-

camente el nombre de los objetos.

En la interpretacién de creaclones con Imagen algunos ni
fos esperan encontrar en el texto exclusivamente el nom-
bre del objeto que aparece en la imdgen y otros esperan

encontrar una oracidn relacionada con la imdgen, estos -
Gltimos consideran la oracién como un todo, la emiten --

sin cortes sonoros.,

Tercer nivel.

3.1 Se empieza a considerar las caracterf{sticas del texto.
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En la Interpretacién de la palabra con imdgen, se inter-

preta el texto a partir de la imdgen, pero las caracte--

rfsticas del! mismo; continuidad, longitud de la palabra

'y diferencla entre las letras, se utilizan como [ndices

para confirmar o rechazar una anticipacién.

En la lectura de las oraciones con imdgen, el nifio empie
za a consliderar 1a longitud, el nimero de renglones y -

trazos del texto.
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PROCEDIMIENTO DE LAS MUESTRAS

MUESTRAS DE LOS ALUMNOS 2

A)

a)

b)

Produccién grafica (escritura)

lra. muestra: Octubre de 1991

Instrumentos:
Para llevar a cabo dicha muestra, se requirié de una hoja
de papel, un cuadernillo, crayolas o 1dpiz (lo que ellos

quisieron utilizar).

Condiciones y procedimiento:

Se 1levé a cabo dentro del salén de clases, el cual tenfa
letreros pegados en la pared (ambiente alfabetizador) en

ninglin momento, recurrieron a la coﬁia de los letreros, =
solamente manifestaron que no sabfan escribir, algunos -

nifios se negaban a hacerlo.

Cada nifio realizé su escrito sentado en su silla y apoyar

do en la mesa.

El dfa que se tomé la muestra, no asistieron algunos nir-
fios, por lo tanto, también se tomé en cuenta como muestra
de anilisis las muestras escritas al dfa siguiente en la
visita que hicieron los nifios al Centro de Salud, en un =
cuadernillo (elaborado por educadora), ya que se les indi
c6 que anotaran en el mismo lo que observaran. lLa visita

se realizé a las 10:00 horas.
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De acuerdo al interés de los nifios se realizé la visita
al Centro de Salud, pero para realizarla se necesitd so
licitar permiso; por consiguiente se les pidié a los ni
fios: qué, cémo y de qué manera podrfamos hacerlo. Se --
les propuso que escribiéramos cada uno una carta dirigl
da al doctor, que después leeffamos ante el grupo y se-
leccionarfamos una y a un grupo de nifios para que la =--
llevaran acompaﬁaaos por m{ (educadora) y solicitaran -

la autorizacidén para asistir a la visita.

La mayor parte del grupo manifestd que no sabla escribir
Yy se resistfan a hacerlo, broponiendo cambiar de activi
dad (como mejor trabajar en el libro o hacer un dibuji-
to). Se les insistid y estimulé para que lo hicieran co
mo ellos pudieran hacerlo. La generalidad del grupo tar
daron mucho tiempo, algunos ya habfan terminado y otros
ni siquiera habTan empezado a escribir nada. Esta mues-

tra se tomé después del saludo ordinario 9:20 horas.

Andlisis y resultados del grupo

En Escritura:

Las producciones graficas de los nifios se analizaron y
clasificaron conforme al marco propuesto para su inter-

pretaciédn.

De los 29 alumnos que integran el grupo, representan un
(100 %): Un alumno representd a través del dibujo
(3%3): 18 alumnos se ubicaron en grafismos primitivos -

(62%); 4 alumnos en escrituras unigrdficas (14); un --
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un nifio en escrituras sin control de calidad (3 %); ~--

y 5 nifios en escrituras fijas (17%).

(Vease grafica pagina 75B).
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muestra: Febrero de 1992.

Instrumentos:
Para reallzar la muestra, se les repartié a cada nifio una
hoja con puntos ae colores (rojo, verde, negro, amarillo,
azul y morado) del lado fzquierdo y se les proporciond un
ldpiz.

Se dictaron palabraslcon la participacién e Intervencién
de educadora y nifios, las palabras dictadas fueron: caba-

1lo, vaca, conejo,:pollo, paloma, borrego.

Condiciones y procedimiento.

La muestra se llevé a cabo en el patio del jardfn de nir~
fios. Cada uno en su respectiva silla, algunos prefirteron
utilizarla para apoyarse para escribir, otros para sentar
se y sacaron del salén de clases un libro. Se acomodaron
de acuerdo al lugar que ellos eligieron. lniciamos el dic
tado a las 10:00 horas y terminamos poco antes del recreo

10:55,

A solicitud de la educadora se les pregunt6, {qué podrfa-
mos hacer para no olvidar lo que habfamos hecho de traba-
jos (actividad central en la unidad de la vivienda, situa
cién: cuidemos animales y plantas), para no repetir las -
actividades?. Algunos nifios: Gabriel, Lizzath, César, An-
gélica y otros, propusieron '"que escribiéramos los nombres
de los dibujos de los animales que habfamos hecho'. En se
guida que se les repartié los materiales y antes de salir

al patio, dos nifios se acercaron hasta el escritorio a -~
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decirme que ellos no iban a salir al patio, porque alld -
afuera no Iban a saber y no se acomodaban a es?ribir, que
necesitaban una mesa para hacerlo (Filiberto y Miguel An-
gel) y por un rato asf lo hicieron. Después se les insis-
tié a que salleran con sus compafieros y solamente en mo--
mentos salfan al patio, desbués volvfan al saldén, ya que
solamente I{ban al patio a donde yo estaba (educadora) a -

preguntar que mds iban a escribir,

Ya acomodados en el patio cada uno con su material, pre~-
gunté (educadora( si se acordaban qué dibujo habfamos he-
cho y no mencionaron nada. Entonces dicté la palabra - -
"caballo" y solicité que la anotaran en la parte de arri-
ba de su hoja donde estaba dibujado un punto de color ro-
jo. Después algunos nifios empezaron a sugerir y partici~=
par mencionando palabras, lo repetlfa la educadora y les -~

pedl que lo escribieran una palabra en cada punto. (dictado).

La mayor parte del grupo empezé a manifestar que no sabfan
escribir, que mejor regresaramos al salén. Algunos voltea
ban insistentemente al mismo, después de cada palabra dic
tada. Solicitaron que mejor yo (educadora) lo escribi?ra

en el pizarrdén para que lo copiaran. Se notd la necesidad
que tenfan de escribir graffas para que dijera algo. Algu
nos nifios me preguntaban que '"cémo se escribfa y cudntas
letras se necesitaban para escribir las palabras dictadas'.
(Mariana, Susana, Ma.de los Angeles, Nancy, Laura, Viridia

na, Eva Gisela y otros).
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Cada vez que se dictaba una palabra nos tarddbamos mucho -
tlempo, ya que algunos nifios se acercaban hast? donde yo -
estuviera, para que les dlijera cémo, porque tamb{én yo es-
taba escribiendo, incltuso cuando me acercaba hasta donde -
ellos estuvieran y decfan que ''no sablTan, que les dejara -
copiar'", ya que '"si no escribidn letras que se entendieran

después, no iban a poder leer lo que escribieran'.
Andlisis y resultados del grupo.

En esta seguﬁda muestra un alumno se ubicé en grafismos --
primitivos (3%); otro alumno se ubicé en escrituras unigrd
ficas (3%); siete alumnos en escrituras sin control de can
tidad (24%); siete nifios en escrituras fijas 24%); nueve -
alumnos en escrituras diferenciadas, secuencia de reperto-
rio fijo con cantidad variable 31&), cuatro alumnos en es-~
crituras diferenciadas, cantidad constante con repertorio

fijo parcial (14%).

Véase grafica Pag. 7658B.



70

3ra. muestra: Junio de 1992

a) Instrumentos: .
Una hoja con dibujos de algunos medios de comunicacién, --
(teléfono, televisién, carta, radio, antena parab&lica) --

del! lado izquierdo de la hoja, 1&piz, cartulinas, marcado--

res.

b) Condiciones y proced%mientos.
La muestra se realizd en el saldn de cantos y juegos en el
cual no hay letrer;s. Se les indicé que quien deseéra lle-
var su silla para apoyarse lo hiciera, los que no, se apo-~

yaron en el piso.

Antes de pasar al salén de cantos y juegos se realizé un -
juego de identificacién y relacidén de dibujos de los medios
de comunicacién, (competencia entre nifias y nifios) en car-
tulinas los dibujos pegados en el pizarrén, los que desea-
ran pasar a participar a localizar y tachar o encerrar en

un cfrculo o:cuadrado el dibujo solicitado, quien lo encon

trara primero ganaba un punto para su equipo.

Ya acomodados en el salén de cantos y Jjuegos se les repar-
tio la hoja con los dibujos que ya hablTan identificado ante
riormente, y un 18piz a cada nifio, todavlia no terminaba de
repartir cuando un nifio pregunté ''"qué era lo que ibamos a
hacer'. Antes de que le contestara (educadora), otro nifio
respondid y dijo 'yo creo que le vamos a escribir su nom--
bre a cada dibujo, !verdad maestra?'", (Gabriel). En seguida

les pedfl .que escucharan vy voltearan/para donde yo estaba.
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Ful sefialando cada uno de los dibujos, y preguntando que -
como se llamaban y los nlfios mencionaron el nombre de los -
dibujos (teléfono, televisién, etc.), fue entonces cuando -
les solicité que escribieran adelante de cada dibujo el nom
bre del mismo, adem&s les fuf preguntando ipara qué servfan
Y qué eran?. Los nifios contestaron que ''eran los medios de

comunicacién que hab{amos hecho los otros dfas y que ser- -
vian para comunicars; con otras personas, que no podfan ver

Y que no estdn cerca de nosotros'.

Después les pedl que en la parte de arriba de su hoja escri

bieran como tftulo la frase '"LOS MEDLOS DE COMUNLICACLEON'",

La mayor parte del grupo se dedicé a escribir, ya no se no-
té6 la necesidad de copiar de algidn lugar ni de sus compafie-
ros, cuando terminaron les pedl que por favor tembién escri
bieran su nombre en la parte de atrids de su hoja para saber
de quién era cada uno de los trabajos que me entregaran y -
no se me revblvieran. Tres nifios recurrieron a su caja de -
crayolas para copiar su nombre (Miguel Angel, Amador Alexan

der y Marco Antonio).
Andlisis y resultados del grupo:

En esta tercera muestra, dos alumnos se ubicaron en escritu
ras sin control de cantidad (7%); tres alumnos en escrituras
fijas (10%); cuatro nifios en escrituras diferenciadas, se--
cuencia de repertorio fijo con cantidad variable (14%); cin

co alumnos en escrituras diferenciadas con cantidad constan
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te con repertorio fijo parcial (17%); seis alumnos en escri
turas diferenciadas, cantidad variable con repertorio fijo
parcial (21%); siete alumnos en escrituras diferenciadas,
cantidad constante con repertorio variable (24%); dos alum
nos en escrituras diferenciadas, cantidad variable y reper

torio variable (7%).

(Vease gr&fica en pagina 754 .
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=Interpretacidén grafica (lectura)
lra. muestra: Octubre 1991,

a) Instrumentos:
Para llevar a cabo esta muestra se utilizé: cuentos -
ilustrados, revistas, registros en hojas.

b) Condiciones y procedimiento.
Se llevd a caba en el saldn de clases de manéra indi
vidual, no se tomaron las muestras a todos los nifios
el mismo dfa, la hora varié para cada uno, ya que al
gunos se les ablicé ﬁor la mafiana antes de empezar -
las clases, otros a la hora del recreo, a otros en -~
el momento de la narracidén de cuentos, a otros cuan-
do ellos tomaban cuentos (cuando trabajabamos en el
rincédn de biblioteca y cada uno estaba ocupado obser
bando y leyendo cuentos).
A cada nifio se le preguntaba '"dénde se lee'' mostran-
dole un cuento, que ellos dijeran y sefialaran donde
podfamos leer'".
Incluso cuando hacfamos una visita vefamos letreros
y dibujos y solicitaba que dijeran qué podrfan decir

también qué se necesitaba para que dijera algo.

2da. muestra: Febrero 1992.

3ra. muestra: Mayo 1992,

Se realizaron con los mismos instrumentos, condiciones

y procedimientos que la primera,
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Interpretacién de lectura.
Para la interpretacién de texto se clasificé conforme -

al esquema propuesto.

1ra.

De los 29 alumnos que integran al grupo, que represen--
tan un (100%): ocho alumnos manifestaron que se podfa -
leer tanto en imSgen como en texto (27%); cinco alumnos
el texto representa los mismos elementos qu €l observa
del dibujo (17%); dos alumnos se encuentran en bisqueda
de significado en los textos (7%2); seis aluﬁnos, el tex
to es la etiqueta del dibujo (21%); cinco, el texto re-
presenta el nombre de los objetos Gnicamente (17%); 3 -

alumnos, oracién como un todo (10%).

2da.

Cinco alumnos se ubicaron en la biisqueda de significa--
dos en los textos (17%); nueve alumnos, el texto es la
etiqueta de la imagen (31%); un alumno, el texto repre-
senta el nombre de los objetos Gnicamente (3%); 3 alum-
nos, consideraron la oracién como un todo (10%); once -

empezaron a considerar las caracterfsticas del texto, -

(38%) .

3ra.

Cuatro alumnos manifestaron, que el texto es la etiqueta
de 1a imagen (14%); cuatro alumnos, el texto representa
el nombre de los objetos (14%); cinco alumnos, la ora--

cién es considerada como un todo (17%); cuatro alumnos,
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empezaron a considerar las caracterfisticas del texto --
(14%); doce alumnos, en la interpretacién de palabras -

con imagen se interpreta el texto a partir de la imagen

pero las caracterfsticas del mismo, continuidad, etc. -

(42%) .

(Vease grafica pagina7sc)
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CAPITULO v

EVALUACTION
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5.1 EVALUACION DE LA ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA.

La evaluacién es un proceso continuo y necesario, que me permi
tié emitir juicios de valor acerca de los logros y desaciertos
durante la operatividad de la propuesta, lo que me permitié e-
laborar una planeacién mads acorde con el desarrollo e interés

de mis alumnos.

La evaluacién del aprendizaje en mi grupo fue un proceso perma
nente, 1levé un registro de observaciones en un cuaderno de ma
nera grupal e indivi&ual, considerada ésta como una aportacién

cualitativa de los aprendizajes.

Se establecieron niveles de conceptualizacidén para clasificar

las muestras de los nifios tomadas en tres momentos, con el pro
pésito de tener presente el seguimiento de conceptualizacién -
que tenfan mis alumnos; realizadas en el transcurso del afio ~--
lectivo: La primera en el mes de octubre de 1991, la segunda -~
en el mes de febrero de 1992 y la tercera en el mes de junio -

de 1992; haciéndose un concentrado de resultados.

En 1o que se refiere a la lectura: No hubo un seguimiento espe
cifico, se tomé en cuenta los niveles de conceptualizaci6n de
la hoja evaluatoria que nos presenta la S.E.P. Se llevdé a ca-
bo esta evaluacidn la cual no coincidié con el seguimiento que
estaba llevando de la escritura, ya que tenfa muy poca amplitud
en los aspectos que manejaba cada nivel. Debo mencionar que s

se realizé dicha evaluacién como mero requisito.
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5.2 EVALUACION DE LA PROPUESTA.

La aplicacién y seguimiento de la propuesta fue gsatisfactoria
ya que propicié en mi persona, un cambio de actitud docente.
La presencia también de mis asesores en el aula, quienes con
intencidn de asesorfa y seguimiento de alumna egresada de --
U.P.N., Unidad 22 A, se introdujeron en ella para observar la
vida en el aula. Su presencia se tuvo cada quince dfas y es -~
necesario mencionar que su impacto fue notorio en la realiza-

cién de mi practica.:

Se tomaron en cuenta las unidades temdticas del programa, Se
replantearon con anterioridad relaciondndolas con el favoreci
miento de la adquisicién de la lengua oral y lengua escrita,
Cabe hacer notar que en el transcurso del ciclo escolar y en
base al interés de los nifios, se fueron retomando y modiftcag

do lo ya planeado.

Se involucré a los nifos en un ambiente alfabetizador dentro
del grupo que con participacién de la educadora, elaboramos -
dicho ambiente.

Para llevar a cabo cada actividad propuesta se partié de lo -
que el nifio sabfa en base al objeto de conocimiento, por medio
de cuestionamientos, motivdndolo siempre que &l (alumno sabfla

hacerlo sin necesidad de que otra persona le ayudara.

En cuanto al proceso de adquisicidén de la lengua escrita, se
advierte un cambio muy significativo como se muestra en el -

andlisis de datos.
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5.3 AUTOEVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE.
Las relaciones interpersonales: .

5.3.1 Maestro-alumno.

Las relaciones con los alumnos de mi grupo, se desarrollé
en un ambiente de libertad y armonfa, de interaccién recfproca,
donde ambos podfamos proponer y expresar lo que se pensaba con
respecto al objeto de éstudio y de nosotros mismos, dandonos -
la qportunidad de opinar y respetar nuestras aportaciones y pun
tos de vista. Siempre consideré que esta relacién fué necesaria
ya que por medio de la misma me daba cuenta de los intereses Y
conocimientos con los que contaban los alumnos, retomarlos y -

de ahf partir.

5.3.2 Alumno-alumno.

Es fundamental la interaccidn entre los nifios, ya que de
ellos depende para que nosotros como docentes podamos guiar su
aprendizaje de la mejor manera.

Las actividades se organizaron a veces en mesas de trabajo, pro
piciando la competitividad para que cada dfa ser mejor, aunque
sin dejar de pensar en la relacién de compafierismo, ya que para
formar equipos elegfan a sus compafieros para participar, se pro
movié el cambio de lugar (compafieros de mesa) propiciando la -

interaccién y ayuda de los demds nifios.

5.3.3 Relacidén con los padres de familia.
Considero que fue muy importante que se tomara en cuenta
la participacién de los padres de familia, ya que la mayor par

te del tiempo del dfa, el nifio estd en su hogar.
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Se promovié la libertad del didlogo, para que después de cada
dfa de trabajo pudieran preguntar acerca de los avances o pro
blemas que tuvieran sus hijos.

Se realizaron juntas de informacidén en las cuales les expliqué
lo relacionado con la propuesta en (octubre, enero y junio), -
haciendo notar la importancia y la necesidad de su participar-
cién en la misma. Solicité su ayuda para llevar a cabo activi_
dades tales como: El inventar pensamientos, ayudar a sus hijos
en las actividades que se llevaban a casa (tareas), elaboramos

el periédico mural del mes de abril.

Se anexan muestras de pensamientos elaborados por los padres

de familia para conformar el periédico mural (anexo No.7 ).

5.3.4 Relacién con personal docente de la institucidn.

Conté con el apoyo de la directora, ya que junto con las
dem3s educadoras se dirigfan hacfa mi para preguntar o solici
tar algin material o actividad para realizarla en su grupo.
Generalmente la mayor parte de actividades de proyeccién a la
comunidad se trabaja en equipo, tratando de participar todas

en la organizacién, presentando cada una su aportacién.

También la supervisora de la zona se interesé por el trabajo

que realizaba con mi grupo, ya que en algunas ocasiones conta
bamos con su presencia e incluso participé en actividades in-
vitada por los nifios (cuando jugamos al doctor solicitaron ==
que fuera a curarse). (En la dramatizacién que hicimos del --
juego del cartero, ta llamaron para que viera lo que estabamos

haciendo, ete).
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5.4 ALCANCES Y LIMITACIONES DEL TRABAJO DESARROLLADO.
A) Alcances. :

Durante el afio lectivo 91-92, tiempo en el cual se aplicé
la propuesta, se obtuvieron resultados favorables, tales como:
Por medio de todas las actfvidades que se llevaron a cabo se
favorecidé la apropiacién de la lengua oral y escrita, tomando

en cuenta los intereses y necesidad de los alumnos.

- El desenvolvimiento que se manifesté en las relaciones in-
terpersonales, sin timidez al expresarse ante sus compafie-
ros y educadora, al realizar actividades en pequefios gru--
pos y de manera individual.

- En lo que se refiere a la lectura se logré en la totalidad
del grupo la diferenciacién de texto e imagen. De acuerdo a
su conceptualizacién imaginaban 1o que decfa el texto si--
guiendo la lectura de izquierda a derecha, leyendo de mane
ra individual y ante el grupo.

- Con lo que respecta a la escritura se logré un avance en -
su mayorfa del grupo, manifestando la idea ''que necesaria--
mente tenfan que escribir letras para que dijera algo'. De
jando atrds el dibujo y garabatos como expresién escrita,
ya que a inicios del afio lectivo algunos nifios solamente -
dibujaron rayones.

La totalidad del grupo pasaron de una primera categorfa --
(grafismos primitivos) a una novena subcategorfa dentro del

nivel presilabico.
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- La mayor parte del grupo reconocié y diferencié su nombre -
de otros, ademds se logré la escritura de su nombre en la -

mayorfa de los nifios.

Todo ésto a través de la interaccién continua con un ambien
te alfabetizador elaborado por los mismos alumnos, educado-

ra y participacién activa de los padres de familia.

El disefio, elaboracién, seguimiento y evaluacién de la pro
puesta me permitié recuperar aspectos tebSrico-metodolégicos
revisados durante el desarrollo de la licenciatura con el

fin de revalorizar y resignificar mi practica docente.

El intento de trabajo investigativo formal me ha abierto -
huevas interrogantes y ansiedades que habrdn de ser incen-

tivo para mi actualizacién profesional permanente.
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B) LIMITACIONES

En la elaboraciéon del presente trabajo me tuve que enfrentar
a una serie de dificultades, tales como: Al momento de redac-
tar para poder expresar lo que querfa explicar, el cémo dise-
fiar el proyecto, ya que éste, es un primer intento de investi
gacién.

En 1a aplicacidon de la propuesta pedagdégica, tuvimos que en--
frentar (alumnos y educadora) factores que limitaron nuestro
trabajo, tales como:

La diversidad de intereses y necesidades en las actividades =«
que se proponTan en la escuela.

Inasistencia de los alumnos por el tiempo (clima muy frfo en
invierno).

Suspensiones en dias hdbiles: juntas técnicas de zona, juntas
sindicales, a nivel jardfn con padres de familia, etc.).
La.participacidon en eventos: Se dedicé mucho tiempo en ensa-
yos para participar en festivales y eventos (desfile, campa~
fias de limpieza, pastorela, 10 de mayo, evento de educacidn
fisica, participacién en la feria que organizd el municipio)
en los cuales tuvé que participar el jardfn de nifios, tenien
do que dejar por un lado las actividades planeadas, ya que -
estas participaciones no se pudieron evitar; el grupo forma
parte de una institucidén que estd sujeta a normas y a exigen
cias ya establecidas. Dichos ensayos iniciaban en un promedio
de las 9:30 y terminaban un poco antes del recreo 11:00 horas,
por tal motivo los nifios regresaban al saldn sin deseos de rea

lizar otra que no fuera descanso, cuando se preparaba algln -

evento.
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En un principio hubo poca participacidédn por parte de los pa--
dres de familia; pero en el transcurso del tiempo fue mas ac-
tiva.

Al momento de tomar las muestras se retrasaban algunos dfas -

por la inasistencia de los nifios o suspensiones.

Toda esta serie de interferencias en el quehacer docente, de-
be ser motivo de reflexidén para las autoridades educativas, -
para reconsiderar los factores que obstaculizan el desempefio

académico.

Por otro lado, este primer intento de investigacién formal en
el campo educativo, no deja de ser insuficiente en el rigor -~
ctentffico, sin embargo ya df un primer paso en el intermina-

ble camino de mi superacién profesional.
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CONCLUSIONES

A través de la licenciatura cursada y a partir de mi experien-
cia docente en el nivel de educacidn preescolar, he retomado a
la practica docente como objeto de estudio para realizar la re
flexién que me permitird modificarla y reconocerla con base en
sustentos tedrico-metodoldgicos congruentes para la comprensidn

del quehacer educativo cotidiano.

La tarea no me ha resultado fécil, pero s muy interesante por
el compromiso que se implica, al hacer conciencia de nuestra -

labor que realizamos en el proceso educativo.

Definir la naturaleza de un objeto de conocimiento escolar: la
lengua oral y escrita y sus procesos de adquisicidén, me obligéd
a revisar, analizar y explicitar un conjunto de anticipaciones,
para elaborar la propuesta pedagégica, en razén de ser congruen
te con el desarrollo del nifio y la psicogénesis de la lengua -

escrita.

Los resultados de 1la aplicacién de la propuesta, me resultan -
alentadores y significativos porque ahora puedo observar, ana-
lizar, y evaluar este complejo proceso de adquisicién por par-
te del nifio y considero haber logrado mis objetivos propuestos
en este proyecto, es decir, se favorecid el proceso de adquisi
cién de la lengua oral y escrita en los niveles conceptuales a
este nivel educativo. Sin lugar a dudas que se pudo lograr el

avance cognitivo con los alumnos, pero ya he mencionado en el

apartado de las limitaciones que muchas incidencias atraviesan

los propdsitos que uno planea y quisiera alcanzar.
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La escuela, también es un centro de trabajo donde se estable-
cen una red de interrelaciones personales, se propicia un am-
biente para el trabajo, se enfrenta cotidianamente una comple

ja problemdtica y se responde a exigencias administrativas.

Los resultados obtenidos después de la aplicacién_de la pro--

puesta reportan que:

- El nifio es un sujeto activo capaz de construir su propio co

nocimiento.

- Es necesario crear un ambiente alfabetizador dentro del aula
de clases para favorecer la adquisicidn del aprendizaje de

la lengua.

- La participacién de los padres de familia es fundamental pa

ra apoyar el aprendizaje y su desarrollo, Yy

- Que mi actitud como docente se transforma en favor del hecho

educativo.
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ANEXOS

" EL GRUPO DE 30."C'", CON EL CUAL SE LLEVO A CABO LA PROPUESTA
SITUACIONES DE APRENDIZAJE.

MAESTRO: GUIA EN PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.

PERIODICO MURAL.

PRODUCCLONES GRAFICAS DE LOS NINOS (CARTA A UN AMPGO),
EJEMPLO DE UNA DE LAS FORMAS DE TOMAR ASISTENCUA.

PRODUCCION GRAFICA DE UN PADRE DE FAMILIA (PENSAMLENTO

"Ml HIJO", PARA CONFORMAR EL PERIODICO MURAL.

MUESTRAS DE PRODUCCIONES GRAFICAS EN TRES MOMENTOS

(OCTUBRE, FEBRERO Y JUNIO).

ESCRITURA DEL NOMBRE PROPIO.



ANEXO 1

GRADO 3o0. GRUPO ' C "

ALUMNOS

Sujetos centrales para la

realizacidén de la propuesta



ANEXO

SITUACIONES DE APRENDIZAJE

LA DRAMATIZACION DE SITUACIONES DE
SU VIDA COTIDIANA
ACERCA AL NIRO UNA MANERA CREATIVA
Y ESTIMULANTE PARA LA APROPIACION
DEL CONOCIMIENTO.

JUEGO DEL CARTERO.



‘INTERACCION CON EL OBJETO DE
ESTUDIO




ANEXO 3

MAESTRO: GUIA

EL NIRO ELEMENTO .ACTIVO

EN EL APRENDIZAJE




ANEXO b

PERIODICO MURAL

TRABAJO

REALIZADO CON LA PARTICIPACION DE

NIROS, PADRES DE FAMILIA Y EDUCADORA.



PRODUCCIONES GRAFICAS DE LOS ANEXO 5
NIROS

Lizze et h “al(b Hoa\ es

Oom. E wltans Zapolt ¥ q3 Q‘Jl(. /’_ 2 BT, -
! . -@w
La Cano &e« t] Rq c\w: oﬂx
- ny : #1300-
oo T \ ;‘“'-“ W, o

Ao \-\c oles H o on enle
Ui le Colldhans ?u\oio

¢-P. 76201.

Lisneth



0- ;
; C F
\ o . -
A '
|\' ) T
N { /
o P

8ra. \.gta('q \-C:szz

Puen de el quqdc’s "8
La OOKOLAQ el Ho.rc{\.itis Qre.
¢.P. ¢ 246-




ANEXO 6

EJEMPLO DE UNA DE LAS FORMAS DE TOMAR ASISTENCIA A LOS NINOS:

COLOCARLE LA CABEZA AL CUERPO DEL DIBUJO SIGNIFICABA QUE EL
NIRO HABIA ASISTIDO AL JARDIN,



ANEXO 7

PRODUCCION GRAFICA DE UN PADRE DE FAMILIA
PENSAMIENTO ' MI HIJO "
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ANEXO

MUESTRAS DE PRODUCCIONES GRAFICAS EN TRES MOMENTOS

FEBRERO Y JUNIO)

(OCTUBRE,
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ESCRITURA DE SU NOMBRE
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GLOSARIO

Considero necesario mencionar términos enunciados en el pre-

sente trabajo tales como:

ESCRIBIR: Se refiere a que los nifios representen por medio -
del dibujo, marcas, sfmbolos o signos (en base a -
sus experiencias), mensajes, anotaciones, etc.

ELABORAR LETREROS: Significa que los nifios hagan dibyjos, -
marcas, simbolos o signos inventados por ellos,--
mismos sobre cartén o papel, para ubicarlos en --
los distintos lugares u objetos con el fin de - -
identificarlos.

ETIQUETAR: Se refiere a realizar simbolos o signos, marcas,
dibujos inventados por los nifios para colocarlos
en distintos recipientes u objetos con el fin\de
identificarlos.

REGISTRAR: Implica que los nifios recojan informacién por me-~
dio de anotaciones como ellos puedan hacerlo, para
retomar, comentar y recordar alguna situacibén, =-
suceso, acuerdos, etc.

DICTAR: Se refiere al dictado que los nifios hagan a la ==
educadora escriba. La educadora debe escribir tal
y como lo dicten los nifios y leerselos inmediata-’
mente, marcando la direccién en que se lee y la -
separacidén entre las palabras.

LEER: Consiste en que los nifios interpreten imdgenes, -

textos o c6digos inventados por ellos.
PLANEAR: Implica que los nifios anticipadamente qué activida

des se llevardn a cabo,cémo realizarlas,que necesita

rén, etc.



