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INTRODUCCION

La principal causa que me motivd para realizar el pre
sente trabajo fue el hecho de que la ensefianza de las Ciencias ¢
Naturales en la Educacidbdn Primaria no se trabajan cbn la metodo-'
logia adecuada; puesto que tradicionalmente se ha impartido como’
si fuera una materia meramente informativa, es decir, se le pre-
senta al niflo una serie de conocimientos relativos al mundo na-
tural, ya elaborados, los cuales debe de memorizar sin parti-
cipar de manera activa en la elaboracidn de dicho aprendizaje;
ésto trae como consecuencia que el alumno pierda interés por '

esta ciencia del saber.

Para analizar lo antes mencionado, el presente traba
jo lo estructuré de la manera siguiente: en el capftulo 1 denomi
nado " Las Ciencias Naturales en las Instituciones Educativas " °
primeramente muestro lo que se entiende por ciencias de la natu-
raleza y posteriormente la evolucibn histbdrica de esta ciencia’
del saber en los planes vy programas de estudio de las insti-
tuciones educativas, donde se analizan los diferentes movimientos®
que se dieron a nivel mundial y nacional para incorporar o reor-'

ganizar la enseflanza de dicho campo de estudio en las escuelas.

En el capitulo 2, titulado "Organizacidén de 1los Con-'
tenidos de las Ciencias Naturales en la Educacion Pri-

: I
maria " , presentd las formas en que se han organiza-

do  los contenidos de esta rama del saber en los distintos '

oot . 2 dmatin



planes y proyramas de estudio de la Escuela Primaria en nuestro'
pais, destacando las bases y principios que defienden las dos °

modalidades: por drea de aprendizaje y por asignaturas.

"La Metodoloyia para la Ensefianza de las Ciencias Na-
turales", es abordada en el capitulo 3, donde primeramente men-'
ciond lo yue se entiende por método, asi como los diferentes mé-
todos empleados‘en el proceso ensefianza-aprendizaje: destacando'
las caracteristicas y procedimientos de aguel gue m@s se adapta'
a la enseflanza de las Ciencias Naturales, ei m&todo experimen-'
tal; en dicho capitulo también se muestra la problemdtica y la'
forma tradicional en gue se han abordado los conocimientos de !

esta ciencia.

En el capitulo 4, denominado "La Educacidn Primaria °
y las Ciencias Naturales en la Modernizacidn Educativa de 1994",
primeramente se muestra un panorama general de la Escuela Prima-
ria asi como las diferentes aspiraciones gue ésta persiéue; para
despuds analizar las modificaciones gue presenta la ensefianza de
las Ciencias Naturales en dicho nivel educativo; por Gltimo, ex
preso mi postura respecto a la forma en que deben ser ensenados'

los contenidos programdticos de este campo del saber.

Al final del presente trabajo menciond las conclusio-

nes a las cuales llegué después de realizar esta tesina.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Las Ciencias Naturales se definen como el conjunto de
ciencias gue se encargyan del estudio de los seres y fendmenos '
de la naturaleza a través de métodos y procedimientos sistema-
tizados.

El hombre desde gue existe como tal, siempre se ha in
teresado por el conocimiento de la naturaleza; por ello, en un'
principio dio explicaciones migicas o religiosas a los fendme-'
nos naturales, posteriormente al realizarse de forma més oryani
zada el estudio de &stos le fue posible explicarse de manera '
mds objetiva tales fendmenos. Sin embaryo, nos damos cuenta yue
la enseflanza de la ciencia experimental llegd tarde a los pla-?
nes y programas de estudio de las instituciones educativas, es-
pecificamente en la Escuela Primaria, en donde la ensenanza de'
&sta presenta carencia de diversa indole; debido mas yue nada
a la inadecuada metodologia con que tradicionalmente son abor-'
daaos los contenidos de esta ciencia del saber, puesto gue en
Su ensefianza siempre se le da un cardcter sumamente informati-’
Vo, esto es, el maestro simplemente se concreta a transmitir el
conocimiento ya elaborado de ciertos aspectos del mundo natural
los cuales el alumno debe de memorizar sin participar de manera
activa en la adquisicidn de dicho conocimiento; afin peor es el
hecho de gue el educando no encuentra ninguna relacidn entre lo

an

aprendido en la escuela y la realidad yue éste vive.

Lo anterior trae como consecuencia yue al alumno se '
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le mate el interé&s que posee por el conocimiento de la natura-
leza; de ahi que considere gue es importante conocer la metodo-

logia md3s adecuada para abordar dichos conocimientos.



OBJETIVOS

- Conocer la evolucidn que, a través del tiempo, han tenido las
Ciencias Naturales en los planes y programas de estudio de
las instituciones educativas; asi como las modificaciones gue

se les dardn al té&rmino de la Modernizacidn Educativa en !

1994.

- Conocer las modalidades en que se han organizado los conteni-
dos programidticos de las Ciencias Naturales, y la metodologia
empleada para su ensefianza en éada forma de organizacidn en

la escuela primaria.

- Analizar y describir la metodologia y 10s procedimientos di-!
dacticos mds adecuados para la ensefianza de las Ciencias Na-'
“turales en la escuela primaria; destacando la postura perso-'

nal respecto a dichos aspectos.



CAPITULO 1
LAS CIENCIAS NATURALES EN LAS

INSTITUCIONES EDUCATIVAS

1.1 DEFINICION Y CAMPO DE ESTUDIO DE LAS éIENCIAS ’

NATURALES.

El estudio de la naturaleza siempre ha despertado la '
curiosidad del hombre, el cual, por medio del método cientifico:
ha sistematizado y clasificado el saber que, a través del tiempo
ha adquirido de ella hasta llegar a agrupar determinadas cien# ’

cias en un solo blogque que a continuaciédn se define.

Antes que nada es importante mencionar que la ciencia’
se entiende como el conjunto sistematizado de conocimientos, mé
todos y conceptos con que el hombre describe y explica los fend-
menos que observa. Y por naturaleza se entiende al conjunto, or-
den vy disposicién de todas las entidades que componen el univer-
80; por lo tanto, las ciencias Naturales se definen como el con-
junto de coﬁocimientos y conceptos que permiten al hombre descri
bir y explicar los diversos fenbémentos naturales que se dan en '
el universo.

Seglin la Gran Enciclopedia Temdtica de la Educacidn:

Las Ciencias Naturales son las que estudian la

naturaleza ya sea en su conjunto o en sus par-

tes, en su estado natural o en sus transforma-

ciones pasadas, son las ciencias que, partien-

do de la observacidn de hechos y fenbmenos ais
lados establecen leyes generales. 1.

1.~ Gran Enciclopedia Temdtica de la Educacibdn. VolGmen IV, Mé-

xico, Ediciones Técnicas Educacionales, S.A. p. 9.

6
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Para la Enciclopedia Técnica de la Educacidn: "Las -~ '
1lamadas Ciencias Naturales o de la naturaleza son aquellas dque’
se ocupan del estudio de seres, objetos y fenbmenos naturales, °

es decir, abarcan un vasto campo de inve&stigac:ic"m”Q.‘1

En los Programas de Educacidn Primaria se definen como
"Las ciencias que se encargan del estudio de los seres y fenbme-
nos de la naturaleza a través de métodos y procedimientos siste-

matizados".2

La Direccidn General de Escuelas Secundarias Técnicas'’
las conciben como: "Las ciencias que estudian los sistemas de la
naturaleza, sus principios y leyes, los componentes que la inte-

2
gran y sus interacciones w,

En lo particular coincido con todas las concepciones !

antes mencionadas, pues considero que estas ciencias se encar-'
gan de estudiar organizadamente la naturaleza en sus diferentes!'

manifestaciones.

1.~ Enciclopedia Técnica de la Educacibén. VolGmen 1V, Méxice -
Santiilana S.A. p. 219.

E Programa de Educacién Primaria. Primer Grado, México,

S.E.P.
p. 25.

3.- S.E.P.- D.G.E.S.T., Sugerencias Metodoldgicas para la Ense-’
flanza de las Ciencias Naturales, p. 5.




Para determinar, es importante sefialar que dada la uni-
dad fundamental del universo, la ciencia es una sola; pero la in
finita divisibén de aspectos que aquél presenta hace necesario -
dividirla en muchas ramas distintas: Biolog%a, Fisica, Quimica,-'
etc. Por tal motivo, nos encontramos que los contenidos de estas!'
ciencias del saber son organizadas para su enséﬁanéa en las insti
tuciones educativas mediante dos modalidades: 4reas de aprendiza

je y asignaturas, las cuales son descritas ampliamente en el capi

tulo siguiente:

1.2. EVOLUCION HISTORICA DE LA ENSENANZA DE LA CIEN- °

CIA EN LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS.

1.2.1. EVOLUCTON GENERAL DE LA ENSENANZA DE LAS CIEN-®

CIAS NATURALES.

La enseflanza de la ciencia en el mundo occidental du-
rante la Bdad Media era sumamente reducida tanto en escuelas, '
como colegios y universidades; con la llegada del Renacimiento’
arriban las corrientes humanas, pero la ciencia no, a las ing- '

tituciones educativas; Unicamente en las escuelas para navegan-

tes se enseflaba algo de matemdticas asi como muy poco de quimi-



ca y botédnica en las escuelas de medicina. De tal manera que se
puede afirmar qgue los grandes descubrimientos e invenciones del
siglo XVIII y parte del XIX fueron hechos a pesar de la poca °*
ciencia gue se ensefnaba en las escuelas y universidades; esto '
no quiere decir que no se hiciera ciencia, se hacia y mucha, pe
ro fuera de las instituciones educativas. Y si hablamos de que’
la ciencia lleyd tarde a la escuela es importante mencionar que

alin mds tarde lleyd a los centros educativos la ensefianza expe-

rimental de las disciplinas cientificas.

Respecto al hecho antes mencionado, considero én lo
personal, gue la llegada tardia de la ciencia experimental a
lés instituciones educativas, se debid mids que nada a yue en
los periocdos mencionados, 'y aln més tarde, el control de la
educacidn estaba en manos de la igylesia cosa gue hasta cierto °
punto impedia yue el hombre diera explicaciones objetivas a los
fendmenos naturales; puesto gue a la iglesia convenia que se °
siguiera creyendo en las explicaciones divinas o sobrenaturales
dadas por ella misma, de todos es conocido gue en dichas &pocas
yuien daba explicaciones contrarias a las expuestas por la igle
sia era severamente castigado por la Santa Inguisicidn. Un ejem
prlo muy claro de esto, es cuando Galileo Galilei es c¢astigado
por difundir y basar sus conocimientos en la teoria heliocéntri
ca de Copérnico.
¢

Algyunos cientificos, desde el sigylo XVIII, aboyaban

POr la enseflanza experimental de la ciencia desde la escuela



elemental. En 1790, Priestley decia que:

Era indispensable gque los niflos aprendieran
ciancia a través de la realizacidn de expe-
rimentos; sostenia que era necesario que -~
los nifios hicieran los experimentos con sus
propias manos, y que se enfrentasen desde '
muy temprana edad con la teorfa y la préac-’'
tica del trabajo inquisitivo.l

Como influencia de la Revolucidn Industrial, a fines °'

del siglo XVIII, llega la ciencia a las escuelas y universidades.

A partir de ese momento comienza una preocupacibn verdadera y'
generalizada por la enseflanza experimental; de 1870 en adelante'
en diversos pafises, principalmente en Inglaterra y Estados Uni-'
dos, aparecen trabajos précticos individuales en laboratorios de
instituciones del nivel medio y superior; puesto que anterior-'
mente a esto, el estudio de la naturaleza se consideraba como -~
¥

parte componente de la formacidn de los varones de clase media

alta y alta.

A fines del Siglo XIX, al extenderse la ensefianza de
la ciencia en las escuelas del nivel medio y elemental; tal en-~'
sefianza se consideraba como parte de la formacidn general que -
desarrollaba y fortalecia las facultades mentales, no se pensaba
gque los nifilos fueran a encontrar aplicaciones a aguello que - !

£
aprendian.

1o~ S.EQP;—UPNL Ciencias Naturales, Evolucidn v Ensefianza. An-'
tologla, México, p. 160.

10
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A principios de nuestro sigloc, con las corrientes educa
tivas progresistas se fortalece alin mds la idea de ensefiar la °*
ciencia a través de la experiencia directa de los alumnos; se '
dan entonces movimientos aislados en diversos sentidos por ejem
plo, en FTstados Unidos en-los afios 3018 se da una gorrviente - -
fuerte por ensefar ciencia con utilidad social; otra tendencia'
muy fuerte es la de aprender ciencia solamente a travds de la !
lectura de libros; otra tendencia mas y la de mayor importancia
es la que se da en los 20'S en Francia y se hace popular en los
50'S es el movimiento de la escuela activa la cual considera --
que los nifios aprenden mejor cuando se involucran activamente
con los materiales educativos; esta escuela influye de manera '
determinante en la enseflanza de la ciencia, ya que los nifios --

realizaban los experimentos con sus propias wanos.

Hasta antes de los afios 60'S la enseflanza de la ciencia
se realizaba practicamente de manera verbalista, de tal manera’
que la elaboracibn de auxiliares diddcticos se centrarid en es--

cribir libros de texto para los alumnos.

$Sin embargo, a pesar de las numerosas corrientes —-
educativas que pugnaban por la ensefilanza de la ciencia dentro °
de las instituciones educativas mediante la participacién ac--
tiva de los alumnos en el proceso ensefianza-aprendizaje; es -~
importante mencionar que ésta se segufia como un conjunto de - -

hechos y verdades estables e incontrovertibles, que el libro’

i1



contenia, el maestro supuestamente sabia y exponia, y el alumno
tenia yue memorizar a base de lecturas para asi estar en posibi

lidades de dar respuesta a los cuestionamientos dentro de la

clase o en los ex3menes finales.

+ El lanzamiento del primer sat&lite artificial por !
los soviéticos en 1957, provoca diversos movimientos por la re-
novacidn de la ensefianza de la ciencia sobre fodo en los Esta-'
dos Unidos de Norteamé@rica durante los afios 60'S; los cientifi-
cos encuentran yue la ciencia que se ensefia en la escuela esti'’
totalmente divorciada de las necesidades de cada pais. Dicha '
renovacidn se fﬁndamenta en dos lineamientos, uno conceptual  y°
otro estructural; el primero, hace referencia a yue la ciencia'
ademds de ser un conjunto de conociﬁientos sistematizados es !
tambi&n un conjunto de métodos y procedimientos para basar y es
tablecer nuevos conocimientos, es decir, a la ciencia informa~'
cidn debe agreyarse la ciencia investigacidn. El segundo, parte
de que‘la ciencia cuenté con conceptos e ideas poderosas y fun-
damentales ue dan coherencia y unidad y que proveen de una es-
tructura yue relaciona y organiza los contenidos. Esto trae co-
mo consecuencia gue se busyue enseﬁér tanto los conocimientos '
como los mé&todos para obtener, establecer y utilizar los conoci
mientos; relacionar siempre la teoria con la practica; enfati-'

zar la metodoloyia y la estructura del contenido; el conocimien

to surye de la interaccidn entre la mente de quien estudia y '

los hechos de la naturaleza. Para lograr lo antes mencionado, °

12



se oryanizan muchos eguipos de trabajo gue se encaryan de desa-
]

rrollar un nuevo curriculum; los cuales se realizan bajo la

autoridad y- el control de cientificos universitarips.

En los anos 70'S los autores organizan yrupos de tra-
bajo con el fin de desarrollar nuevos proyramas, lo yue da ori-
yen a un nuevo movimiento renovador, el de enseflar la ciencia '’
de manera inteyrada; esta nueva forma de ensefiar tiene dos ante
cedentes: uno ajeno a la educacidn y el otro dentro de la edu-~'

cacidn; el primero se encuentra en el interior de la ciencia °*

misma, y consiste en el gran &xito de productividad tedrica y '
practica de las fronteras interdisciplinarias y de los enfoques
multi e interdisciplinarios (bioyuimica, biologia molecular, '
etc.). El seyundo, surgye del &nfasis puesto durante el decenio'’
anterior en la ensefianza de ia ciencia como investigacidn, como
método, asi como de la ensefianza de las habilidades y destrezas
necesarias para el estudio de la naturaleza: todo esto emparen-—
ta a las disciplinas cientificas unas con otras. De tal manera'
yue esta nueva forma de ensefiar la ciencia resuelve problemas
tales como la densidad y masividad de los productos [inales; pe
ro sin embaryo, da origyen a nuevos problemas caracteristicos co-
mo: la dificultad para escogyer criterios consistentes para la '
integracidon la dificultad para organizar un buen curriculum in-
teyrado, el problema de convertir a profesores de asigynaturas '

en profesores de area o viceversa, etc. Despuds de varios afios'

de haber puesto en practica este nuevo movimiento renovador, se

observa con desaliento la enorme cantidad de proyectos cuyos !

13
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rroductos terminan mezclando o revolviendo las diversas disci-~’
rlinas en luyar de inteyrar la ciencia en una sola. Por Gltimo,
es ilmportante destacar que las bases y principios que sustentan
esta nueva modalidad, asi como la existente anteriormente, son'

detallados de manera mds amplia en el capitulo siyuiente.

Durante la década de los 80'S la enseflanza de la
ciencia consdlida como tendencias principales el buscar una in-
teraccidn entre la ciencia y la sociedad, el rapel de”la cien~'
cia en un contexto social, las relaciones entre el conocimiento
y el quehacer cientifico, por un lado, y la toma de decisiones
en nuestra vida personal, familiar y social pOor el otro.

Este nuevo movimiento se origina casi inteyramente '
dentro del campo educativo, aungue pueden considerarse como an-
tecedentes importantes a los movimientos estudiantiles de 1968°
yue se dan en diferentes paises, asi como las reformas a glanes
Y proyramas de estudio yue se dan en los 70'S como consecuencia
de dichos movimientos. Se consideraba yue se habia metido dema-
siado en estudiar o ensefiar la ciencia solamente gor dentro, °
cosa yue ha provocado el aislamiento y la descontextualizacidn'
de la misma; por tal motivo, en este nuevo movimiento se puyna-
ba por ciencia para la accidn, es decir, yue ayude en la solu=’
cidn de problemas de la vida cotidiana como: salud, enfermedad,
nutricidn, contaminacidn, etc.; ademis wue ayude a losg ciudada-

nos a entender lo yue pasa en lo yeneral y en lo particular, en

14
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rocas palabras una ciencia realmente pa8ra la sociedad.

En esta nueva tendencia ademd@s de enfatizar el cono
cimiento cientifico y la naturaleza del mismo, se le da mucha '
importancia a sus limitaciones Y & sus consecuencias; es decir,
Se remarca yue éste puede ser benéfico o perjudicial para el
hombre o el medio ambiente dependiendo cdmo se le use; por tal'

motivo, en esta nueva tendencia se buscaba yue con la ensefianza

de la ciencia se prepararan ciudadanos capaces de particigar

razonablemente, de manera informada, en la solucidn de proble-'

mas sociales y personales.

Es imgortante mencionar wue los resultados espera-'
dos en este movimiento no fueron lo suficientemente satisfac-"'
torios, debido mas 4ue nada a yue la nueva_curricula fue conce-
bida para ser agregada a la ya existente. Un punto yue es inte-
resante mencionar es el hecho de yue los nuevos grupos de traba
jo, encargados de elaborar los nuevos programas, ya no estaban'
bajo 1la autoridad y control de cientificoé, sino basicamente en
manos de profesoreé, especialmente del nivel medio.

1.2.2. EVOLUCION.DE LA ENSENANZA DE 1LAS CIENCIAS NATURALES EN °®

MEXICO.

La lleyada tardia de la ensefianza de la ciencia ex-

rerimental en las instituciones educativas de México, no fue la

excepcidn; puesto que a pesar de yue los habitantes de nuestro’

15
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vals en la época prehispd@nica poselan alyunos conocimientos de '

matemdticas, astronomia, medicina, etc.; &stos no eran ensefiados
o transmitidos en las escuelas de dicha &poca. Durante el perio-

do colonial la preocupacidn de las escuelas elementales era prac

TR

ticamente enseflar la religiodn catblica, ybr lo yue la ciencia
estaba completamente ausente de este nivel educativo, dandosele’
poca importancia en las instituciones del nivel superior; a la '
par de los centros escolares de este Gltimo nivel aparecen ins-
titutos o colegios en donde se ensefiaban la ciencia Gnicamente '
como complemento o apoyo a otras carreras de estudio. De tal ma-

nera suryen instituciones como: la escuela de mineria y el jar-'

din botanico.

Desde la independencia de Mé&xico hasta la década de
los 70'S del siylo pasado; desde la época de la ensefnanza libre’
hasta la aparicidn del positivismo, la educacidn yuedd practica-
mente en manos de la Compafiia Lancasteriana, la cual tenia como
objetivo primordial en la educacidn elemental ensefar al nifio a
leér, escribir y contar. Sin embargo, encontramos yue en la Re-'
forma Liberal de 1833 y en la misma Constitucidn de 1857 se ha-'
blaba ya de una formacidn fundamentada en los conocimientos cien
tificos mds avanzados de la &poca; la verdadera preocupacidn pgor
la ensefianza de la ciencia se da a partir de 1870 aproximadamen-
te, cuando Manuel Flores propone una ensefianza objetiva; cabien-
do destacar yue esta nueva forma de enseflanza propuesta fue mal'’
concebida por la mayor parte de educadores, puesto Jue la consi=-
deraban como un conjunto de asigynaturas (fisica, pbioloyia y ui=-
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mica) y no como la antendia el propio Flores: como una metodo-

logia. Es importante mencionar que anteriormente a ésto en la'

&

Ley de Instruccidn Plblica de 1869, la ensefianza de la ciencia '
inicamente aparece en los programas de las escuelas primarias '
para adultos en: rudimentos de fisica y quimica aplicadas a las
artes; ademés de estar presentes en los programas de estudio de!
varias escuelas de educacién superior, entre las que destacang
la de medicina, agricultura y veterinaria, la de ingenieros; y !
en la escuela de sordomudos en donde se ensefiaban algunas nocio-

nes de historia natural.

Respecto a la ensefilanza de la ciencia y al método -~ !
objetivo, Manuel Flores en su libro "Tratado elemental de pedago

gia" , menciona:

Pudo el hombre vivir muchos siglos, pueden
aliin muchos contemporéneos subsistir y pro-
gresar en ciertos 1imites sin saber gramd-
tica, retbrica, etc., pero su vida serfa
imposible sin conocimientos cientificos, '
aunque empiricos, respecto a los seres y '
fenbmenos con quienes se encuentra en rela
cibn. Si el método objetivo es el mejor -'
para darnos nociones ¢laras, exactas y !
aplicables de todos los seres vy fenbmenos
que nos rodean y cuyo conocimiento es con
dicibn de existencia indispensable, y si a
mayor abundamiento es adaptable a la adqui
sicibén de los conocimientos de simplifica-
cidén y perfeccionamiento, el método objeti
vo es el método instructivo por excelencia.l.

1.~ Solana Fernando et al. Historia de la Educacidn Plblica en '
México. México, S.E.P., p. 49
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Posteriormente, entre las resoluciones del Primer '
Congreso Nacional de Instrucci6p Plblica celebrado entre 1889
y 1890, encontramos que la educacidn primaria es dividida en -
elemental y superior, comprendiendo cuantro afios la primera °*
y dos la segunda; en los programas de estudio de dicha educa-
cidén, aparece como materia de la ensefianza de nociones de -'

Ciencias Fisicas y Naturales.

A partir de este momento la enseflanza de las Cien-'
ciasg Naturalesvaparece en los diversos programas de estudio
de la educacidn primaria; cabiendo destacar que los movi-'
mientos renovadores gue se dieron a nivel mundial para su

enseflanza, explicados anteriormente, también se dieron en -

nuestro pais; tomando estos nuevos matices, asi como 1los -

referentes a la politica educativa que instrumento cada go-
bierno en su momento, por ejemplo, en la época revolu-'

lucionaria se toma a la educacidn como un instrumento de -

f

justicia social, en la década de los 30's el cardcter -

socialista que se le da a la misma y la unidad nacional !

t

i

que se impulsa mediante la educacidn a partir de los !

afios 40's.

Por Gltimo, es importante mencionar que desde -

gque la ensefianza de la ciencia aparecid en las insti-’
tuciones educativas de nuestro pais , se 1le ha dado
mayor impulso en el nivel superior; aunque cabe destacar

18
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gque (ltimamente se busca mejorar la enseiflanza en los diferentes

niveles educativos de nuestro Sistema Educativo Nacional.

19
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CAPITULO 2
ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS DE LAS CIEN-

CIAS NATURALES EN LA EDUCACION PRIMARIA.

Antes de inicilar con el presente capitulo considero

yue es de suma importancia mencionar gyue por oryanizacidn de los
contenidos se entiende como la forma de presentar y wplanificar °'
las situaciones y secuencias de problemas a proponer a los alum-
nos; es decir, proyramar los diversos contenidos, obJjetiwvos ;

actividades que el alumno debe realizar en determinado tiempo.

A t

Por otra parte, después de conocer la manera cono
las Ciencias Naturales se han presentado en los diferentes pla-'
nes y proyramas de estudio de la educacidn primaria en nuestro !
pais, expuesta en el capitulo anterior; se observa yue los conte

nidos de esta ciencia del saber se han oryanizado basicamente

mediante las modalidades que a continuacidn se describen:

2.1. ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS POR AREA DE

APRENDIZAJE .

La oryanizacidn de los contenidos de las Ciencias
Naturales mediante esta modalidad se apoya en los sigyuientes
principios:

1) .~ PRINCIPIOS CIENTIFICOS

Los principios cientificos que apoyan la enseflanza

de la ciencia por &rea o en forma inteyrada, son los mismos yue'

20
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explican el comportamiento de las leyes y de los fendmenos natu
rales. Desde la antigledad los filbsofos c¢reyeron en la unidad
del universo y buscaron 108 principios unificadores de la natu-'
raleza; en la actualidad, sabemos que los fendmenos naturales
no se producen aisladamente, gue existe entre e€llos una profun-

da interaccion, lo que da al conocimiento un cardcter organico’

no fraccionado como se ha retendido presentarlo. Bl progreso!
s : I 4

de la ciencia ha descubierto principios y leyes de aplicacidén '
cada vez mas amplia, asi como la interaccidn de los distintos
¢

campos de la ciencia; este proceso ha conducido a la unifica-
cidn de la ciencia, en un todo organico, por eso resulta incon-
gruente dar al educando una visidn fraccionada del conocimiento

cientifico.

Sobre los principios unificadores de la ciencia,
Luis Alberto Machado en su libro "La Revolucidn de la Inteligen

cia" nos dice:

La historia nos muestra que las ciencias que
se han separado, en alglin momento se han !
vuelto a reunir aungue sea veinticinco si-'
glos después. Cuando las ciencias eran pocas'
se dividieron, y ahora que son unas 1,200 se
encuentran de nuevo en la fisicoquimica, la’
fisicomatematica, la bioingenieria, en la '
biogquimica, etc. ..t

1- Rios Pineda Lecdegario y Alvarez A. Luis Marat. Didactica -°
Moderna de las Clencias Naturales. México, Acuario Editores,
p.87.
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Entre otros conceptos interesantes menciona

siguientes:

Los especialistas, cualguiera que fuera su
campo de accidn, que llevan el estudio de’
su respectiva especialidad al méximo extre
mo posible, se encontraran con gue automa-
ticamente han dejado de ser especialistas'
para convertirse, todos por igual en inves
tigadores de lo mas general que exliste: ~!'
las particulas elementales, componentes de
todas las cosas. La especializacidn, si no
estd integrada en un conjunto, ya no es ~'
fructifera; ni siquiera Gtil. La especiali
zacidn puede aumentar los conocimientos,
pero es la generalizacidén la que valoriza.l

Por ciencia integrada debemcs entender:

Bl estudio cientifico de temas o activida-
des integradas, utilizando los aportes -'
gque las distintas ramas de la ciencia ~'
pueden contribuir a cada caso particular,
asl como los métodos en los cuales log -
conceptos v los principios de la ciencia’
estan presentados de una manera que expre
san la unidad fundamental del pensamiento
cientifico y gue evita una prematura o -'
inadecuada acentuacidn de las distincio='
nes entre los diversos campos cientificos?

1 e

2

rbidom.

Ibidem.

.87

p.88
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En cuanto a la integracidn del conocimiento, en los
contenidos de los programas de educacidn, se realiza bésicamente!

alrededor de tbpicos tomados de diferentes ramas de la ciencia -

que estidn al alcance de la mentalidad de los alumnos‘y pertenez-

can a su nundo;  por ejemplo, la conducta espacial, la clbernét]

e

ca, la contaminacién, la explosidn demogréfica, etc. . .

Por lo que respecta a la integracidn de la ciencia’

en la estructura programidtica, existen, tres niveles:

- Por coordinacidn. Cuando los programas de aprendiza
je son independientes, pero se enseflan simulténeamente partiendo’
de algunos aspectos en comin. Un ejemplo serla abordar simulté-'
neamente el problema de 1la contaminacidn, a través de los progra
mas de biologia, fiéica, quimica v geografia. Este nivel de orga-

nizacidn corresponde a los programas tradicionales.

~ Por combinacidn. Consiste en estructurar un progra-
ma con unidades de estudio correspondientes a diferentes dicipli-
nas. A este nivel corresponden los programas vigentes, hasta - '
antes de la Modernizacibn FEducativa que se ha implementado en el
presente sexenio, dado que no existe en su disefilo una interaccidn

roal de 1ag Clenciag Naturales.

-

- Por amalgamacidn. Este nivel de integracidn se - ¢

alcanza cuando un tdpico o problema es tratado en forma interdici
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plinaria, constituyendo el principio unificador a nivel de uni-

dad o capiltulo.

2).~ PRINCIPIOS PSICOPEDAGOGICGS

Los principios psicopedagdgicos que apoyan la pre-'

)

sentacidn de las Ciencias Naturales como &rea de aprendizaje s
derivan del conocimiento gue se tiene a cerca del desarrolio !
mental del educando, de los mecanismos de‘aprﬁndizaje vy de la !
experiencia del trabajo escolar dentro del aula. Los trabajos
de psicologia educati&a experimental de Piaget, ubican a la edad
comprendida entre los 7 v los 11 afios aproximadamente, en el -°
perfiodo de las operaciones concretas, que se caracterizan por'
la habilidad para razonar en situaciones concretas, 1o que es'’
propio del pensamiento sincrético o globalizador. Entre los 11 vy
14 afios se inician las operaciones formales, propias del pensa-
miento abstracto y de generalizacidn de hechos; 1la abstraccibn
y generalizacidén se enriquecen a través de la ciencia. Lo reco
mendable es , entonces, ensefiar la ciencia integrada en las ea-

cuelas primarias vy en los dos primeros grados de la secundaria.

Diversos educadores sostienen que "ensefiar ciencia'’
por diciplinas separadas antes de que culmine la etapa de madura

&

cién Dbioquimica del alumno, equivale a pretender ignorar que'’
&

en esta etapa de su vida, &1l se caracteriza mds por un pen-

samiento concreto, globalizador y sincrético que por un pen

24
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samiento analitico y abstractov.l E1l conocimiento integrado ~'

de los hechos y fenbmenos responde mas a la estructura mental -
integrada del hombre, a la vez gque este proceso favorece el de-'
sarrollo de la inteligencia, la flexibilidad de pensamiento y la

capacidad de adaptacibn.

Chief Awokoya seflala que " la ciencia deberia ser
ensefiada, como un conjunto, en la misma forma en que el nific eg
impresionade por la totalidad de su.medio ambiente y que el ’
aprendizaje resulta mds eficaz cuando los hechos v los priﬁcim !

‘

pios asimilados en un campo pueden ser relacionados  con otros." 2

El que la ciencia haya alcanzado la magnitud de co-
nocimientos que hoy existen en cada uno de sus campos, no justi-
fica la especializacidn del conocimiento dentro de la educacidn’'
bdsica, incluso los objetivos para este nivel educativo estable-
cen que se proporcionard una educacidédn general vy comin. En todo
caso, el problema es de método vy procedimientos; es decir, que'
el educando domine los métodos y procedimientos de la investiga-'
cidn cientifica unas quz el conocimiento de los hechos, datos o con-'
ceptos como simple informacién. Si el alumno domina los proce-'
dimientos o los métodos para resolver problemas, estard en condi
ciones de comprender mejor la interaccidn de los fendmenos natu-

rales y los principios unificadores de la ciencia.

1- Ibidem. p.89
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Para que el educador esté en posibilidades de pro-'
piciaf el desarrollo armbnico de todas las facultades del edu-'
cando, ser guifa y conductoc del aprendizaje, proporcionar una '
educacidbn cientifica general, que capacite al educando para par
ticipar positivamente en la transformacidén de la sociedad y ayu
darlo en la toma de una acertada eleccidn vocacional, es preci
so que el educdador posea un conocimiento general y unificado de
ta ciencia. Es comin que una especializacidn prematura conduzca
a una decisibn vocacional equivocada. Al respecto Malek afirma,
"la ciencia interdiciplinaria corresponde a la necesidad de la'
presente sociedad, y aln mds a la del futuro para educar armoni

camente a seres humanos bien equilibrados®. !

Los principios cientificos y psicopedagbgicos, an
tes mencionados, en que se fundamentan losg programas por Areas,
parecen ser vAlidos; sin embargo, en la practica los resultados
son muy cuestionables, debido bésicamente a lasg deficiencias '
que presenta este proyecto educativo en su disefio, operacidn y'
evaluacidén. Es decir, gue las innovaciones o reformas educati-
vas gue se han realizado se han hecho sin un estudio previo -!
qﬁe permita conocer realmente las necesidades y recursos con

gque cuenta la sociedad en el momento de realizarse dichos can-
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bios; de tal menera yue, tedricamente en la reforma educativa de
los 70'S, respecto a la inteyracidn de la cilencia, se habla de '
Jue se habla llegado a lo madximo, a la ensefianza ylobalizadora '
de la ciencia; pero nos damos cuenta yue dicha integyracidn no se
diovrealmente en los proyramas de estudio. Respecto a las Cien-'
cias Naturales y de acuerdo a los niveles de inteyracidn mencio-
nados antériormente, lo Gnico que se hizo fue una combinacidn,’
es decir, en los proyramas y textos anteriormente vigentes apa-'
rece un tema o leccidn de cada una de las diferentes disciplinas
o en su caso una unidad proyramd@tica que trata el mismo tema, !
los cuales son revisados o trabajadcs independientemente uno °
del otro. Por otra parte, endichos proyramas a 1los maestros se !
nos dan sugerencias metodoldyicas asi como la realizacidn de ac-
tividades précticas yue permiten reforzar el conocimiento tedri-
co; sin embaryo, por desconocimiento, apatia o falta de recursos
raramente el maestro las pone en prictica. Otra de las causas
wue influyen de manera determinante en gue esta forma de orya-~
nizacidn presente deficiencias es el hecho de yue la mayor parte
de maestros no poseemos un conocimiento general de las diferen-'

tes discipglinas que inteyran las Clenclas Naturales.

2.2. ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS POR ASIGNATURAS.
La oryanizacidn de los contenidos por asiynaturas o'
materias separadas, se agoya en la clasificacidn gue el hombre °

ha hecho de la ciencia desde la antiguedad. Esta circunstancia y

la idea de iniciar la especializacidn a una édad mas temprana,

27
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parecen ser los aryumentos mids sdlidos de los defensores de eg

ta modalidad de la ensenfanza de la ciencia.

Respecto a la divisidn de la ciencia en esta modali

<

dad, es importante mencionar qyue &sta se divide basicamente en'

las siguientes asiynaturas: bioloyla, fisica, yuimica y yeoyra-

.

fia fisica. Cabiendo destacar yue cada una de estas disciplinas

-

Lara  llevar a cabo el estudio - de la naturaleza se apoyan
en diversas ciencias auxiliares que se relacilonan con su campo’
de trabajo.

Para determinar el presente capitulo, puedo decir *
Lue teniendo en cuenta las bases y principios gue apoyan y de-'!
fienden a cada una de las modalidades de orgyanizacidn de conte-
nidos antes expuestas, cabria preguntarse ;cada una de estas !
formas de oryanizacidn requiere para la enseflanza de sus conte-
nidos de una metodoloyia especifica y diferente?f Considero yue
la respuesta es no, puesto gue, partiendo de gue el campo de '
estudio de ambas modalidades es la naturaleza y que para llevar
a cabo su fin se apoyan en el mé&todo cientifico; resulta ue *
la metodoloyia empleada para su enseflanza se puede aplicar in-'
distintamente en dichas formas de oryanizacidn, ya yue lo yue
se debe buscar es que el alumno domine el método de investigya-'
¢idn. Por tal motivo, creo yue ademds de interesar al maestro '
conocer la forma en yue se crganizan los contenidos de aprendi-

zaje de las Ciencias Naturales en la egcuela primaria, es suma-
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mente importante yue el maestro conozca ampliamente los

reses de su grupo asi como las

te en yue se encuentra ubicada
contenidos programdticos; para

ble seleccionar 1la metodoloyia

29
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la escuela y, sobre todo,

yue de esta manera le sea

inte~"*
ambien
los !
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més adecuada al tema a tratar.



v NG Y G GG @ W o o ey e s iy —

CAPITULO 3
METODOLOGIA PARA LA ENSERANZA DE

LAS CIENCIAS NATURALES.

3.1. IMPORTANCIA DE LA ENSERNANZA DE LAS CIEN

CIAS NATURALES EN LA EDUCACION PRIMARIA
El presente siylo se ha caracterizado por la apari-
cidn de un yran nimero de inventos; es decir, constantemente '
agarecen nuevas teorias, se desarrollan los conocimientos, se !
multiplican las posibilidades mecénicas, etc., cosa yue agasio-~
na e interesa inevitablemente al nifio y al adolescente; de tal'
manera gue una formacidn cientifica yue anteriormente se confor
maba con la simple tradicidn empirica es hoy en dia uno de los'
yrinciyalés e indispensables elementos en la formacidn del hom-
bre, para yue le sea posible desenvolverse adecuadamente en una

sociedad cada vez mads mecanizada.

De lo antes mencionado se desprende la gran impor-'
tancia yue cobra la ensefianza de las Ciencias Naturales en las'
instituciones de educacidn basica, donde como ya mencioné& en el
capItulo 1, se les define como las ciencias que se encarygan del
estudio de los seres y fendmenos de la naturaleza a través de '

métodos y procedimientos sistematizados.

La enseflanza de este campo del conocimiento en las'
instituciones educativas del nivel b&sico, segin psicdloyos y !

vedayoyos, tiende a desarrollar tres tipos de valores:

30
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1) .~ FORMATIVOS. El maestro puede servirse de las
Ciencias Naturales para desarrollar en el alumno la capacidad '
sensorial y la atencidn, para perfeccionar sus facultades menta
les, para formar su capacidad observadora, etc., es decir, el’
vrincipal propdsito de la ensefianza de estas ciencias es el de'
crear en el alumno inquietudes e interroyantes, buscando a la '
-vez disciplinar su pensamiento para gue desarrolle habilidades

y forme actitudes yue le permitan descubrir, apreciar y usar la

verdad cientifica.

Si recordamos yue la actitud es la predisposicidn ‘!

relativamente establece de la conducta, yue las actitudes se
van conformando, consolidando y cambiando a lo laryo de la vi-'
da; este proceso es decisivo en las primeras etapas educativas,
got lo tanto, mediante la ensenanza de las Ciencias Naturales,'®
debemos proporcionar en los alumnos posturas cientificas tales'

como las de:

- Reconocer gue el avance de la ciencia se debe al'

conocimiento acumulativo de los investigadores de

todas las &pocas.

- Desechar las supersticiones y prejuicios, tratan-
do de opinar sienmpre con base en hechos comproba-
dos.

- Analizar los factores que originan los fendmenos:

= Ser objetivo en el tratamiento de los problemas,’

31
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reconociendo sus errores cuando los hechos asi lo'

demuestren.

Ser criticos en su procedimiento de tfabajo, bus-"
cando mejorarlos.

Colaborar con sus:compaﬁeros en el estudio y en !

las tareas educativas.

Adem&s, considerando ue las habilidades son las dis

posiciones para poder realizar actos fisicos o mentales, debemos

fijar nuestra atencidn en los contenidos proyraméaticos de, Cien-

cias Naturales, de modo gue coadyuven al desarrollo de &stas !

paras

Observar, entendiendo esta accidn, como la de apre
ciar con todos los sentidos las cosas, hechos o

fendmenos.

Interpretar y valorar lo yue observa, escucha o '
lee.

Reyistrar los resultados de sus observaciones, in-
vestigaciones y consultas.

Seleccionar los procedimientos y recursos matemi-'

ticos adecuados para la solucidn de los problemas.

rlanteados.

Preparar experimentos i/o elaborar aparatos desti-
nados a comprobar o demostrar la veracidad de .lo !
propuesto al planteamiento de un_problemé.

Utilizar, en forma adecuada los instrumentos de !
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medicidn, de observacidn y demds aparatos y mate-

riales de laboratorio.

2) .~ INSTRUMENTOS. Mediante el estudio de las Cien-
cias Naturales se puede alcanzar conocimientos bisicos sobre '

Fisica, Bioloyia, Quimica, Geoloyia, etc.

3).~ UTILITARIOS. El conocimiento y dominio de es-
tas materias permiten al sujeto un mejor desenvolvimiento en '

su ambiente social y profesional.

Para Reed, la enseflanza de las ciencias persigue:

- Satisfacer la curiosidad del nifo sobre los fend-~

menos naturales.

~ Hacerle comprender las caracteristicas de la civi
lizacidn industrial, que tiene su oriyen en los [
descubrimientos cientificos;:

- Mostrar la relacidn entre la ciencia y los p.roble
mas ue interesan al hombre: la salud, la alimen-
tacidn, la vivienda, etc.;

- Mostrar la relacidn entre la ciencia y los cam-— '
bios sociales de todo tipo;

- Ensefiar como la ciencia otorgya al hombre el domi-
nio sobre el medio;

Inculcar habitos de juicio a partir de una ohser-

vacidn de procedencia inmediata;

33
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- Asimilar estas materias y desarrollar en el alumno

una actitud cientifica.

Teniendo en cuenta los fines que persiyue la ense-'
fianza de la Ciencia en la educacidn primaria, las Ciencias Natu

rales tienen como objetivos principales los siguientes:

- Comprender yue la ciencia abarca tanto los conoci-
mientos viyentes sokbre la naturaleza como la bis-'
yueda de nuevos conocimientos. Los conocimientos '
cientificos estan en constante evolucidn a través
de mé&todos y procedimientos yue permiten acercarse

cada vez a la comprensidn de la realidad.

- Estudiar e investigar permanentemente el medio na-
tural, utilizando los procedimientos b&sicos de '
la ciencia. Para estudiar el medio natural es ne-

cesaria una serie de habilidades y capacidades Jue
ademds de ser relevante en el uehacer de la 'cien-

cia, resultan fundamentales en nuestra vida'dia— !
ria. Dichas habilidades y capacidades no son priva
tivas del hombre de ciencia, tbdos pueden desarro-
llarlas. |

- Partici.ar adecuadamente en el uso constructivo de
los conocimientos cientificos para el mejoramiento
y conservacidn del medio natural. El conocimiento'
puede ser utilizado en beneficio del hombre y de

su ambiente, pero también en su perjuicio. Se de-
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be de participar activamente para loyrar un uso ‘'

constructivo de las aportacicones de la ciencia y '
la tecnoloyia.

- Disfrutar y aprovechar en forma racional el medio'
natural, reconocié&ndose como parte de dicho medio.
El aprovechamiento racional, el disfrute del medio
natural y el desarrollo de las capacidades de los'
seres humanos se basan, en gran parte, en el cono-

cimiento y en la comprensidn de los procesos natu-

rales.1

Sin embaryo, en la practica nos damos cuenta gyue es'
muy dificil formar y desarrollar las actitudes , las habili-'
dades y loyrar cabalmente los objetivos antes mencionado por los
limites yue presenta para su ensefanza este campo del saber cien

tifico, tales limites pueden ser de tres tipos:

1).- Limites de contenidos. Estos afectan directamen
te a la materia de ensenanza bajo dos aspectos: primero, existe
una limitacidn cuantitativa, puesto yue la ciencia es sumamente’
amplia y al alumno solamente se le muestra parte de ésta, por'
lo yue es necesario hacer una seleccidn de contenidos. En segun
do lugar, existe una limitacidn de caracter cualitativo, este '
tipo de limitacidn hace Feferenc¢iaal grado de dificultad yue de

be poseer la materia seleccionada.

l.- S.E.P. Proyramas de Educacidn Primaria. Primer Grado, México,

pe 27
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Para dar solucidn a este problema se pueden enplear dos crite-'
rios: el criterio 18yico el cual indica yué partes son mds im-'

portantes dentro de cada ciencia y el criterio psicoldyico el

cual sefiala cuales de esas partes son mas adecuadas a cada !
edad.

2).~ Limites circunstanciales. Son aguellos gue se '

3

dan por las condiciones naturales y artificiales gue rodean
al nifio en su medio ambiente particular; éstos pueden ser de !
dos tipos: naturales, los impuestos por la naturaleza misma, el
clima, la ubicacidn de la escuela, etc.; artificiales, los cua-
les pueden provenir por la influencia del habitat ~0r las !

exiyencias pedagdyicas.

En este tipo de limites es importante mencionar yue
el alunno debe mostrirsele, ante todo, los objetos , fendmenos !
naturales de su medio ambiente, después de conocer y saber ac-
tuar sobre é&ste se le puede introducir con mayOr éxito en ambi-
tos espaciales y temporales wls amplios; por tal motivo, es ilwm-
portante yue como maeslLros sepamos compaylnar las exigencias f

pedaydyicas con el ambiente natural , artificial en qyue se de-'

senvuelve la ensenanza.

3.~ Limites materiales. Son los impuestos por los
medios vy wecursos con yue dispone cada escuela; los cuales pue-

den aminorarse con el ingenio y la creatividad del maestro, es’

36
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decir, debe saber aprovechar todo tipo de recursos materiales que

se encuentre en la escuela o regidn donde se ubica ésta; por !

ejemplo: plantas, piedras, animales, etc. -

Tode -Lo-antes mencionado me permite conocer el -paw--?
pel de primer orden que desempefia la enseflanza de las Ciencias Na
turales en la educacidn primaria asi como los limites o problemas
que presenta la ensefianza de la misma, pero sobre todo, saber que

con una buena planeacidn, trabajo e ingenio dichas problemdticas'

pueden ser superadas.

3.2 METODOLOGCIA PARA LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

NATURALES.

Ante todo es importante recordar que la palabra "mé -
todo" se deriva de las voces griegas: meta= fin y hodos= en cami-
no; por 1o tanto, etimoldgicamente, significa una direccidn hacia
L]

algo previsto. En resumen, se podria decir que "es la organiza-

~i6n racional y bien calculada de los recursos disponibles y de!

los procedimientos mls adecuados para alcanzar un determinado ob-

. : , . . 1
jetivo de la manera mids segura, econdmica y eficaz".

Los métodos de acuerdo al propbdsito que persiguen se
clasifican en:
- Métodos de investigacidn. son los gue utilizan la‘

¢iencia, como método cientifico.

1- Rios Pineda Leodegario y Alvarez A. Luis Marat, Diddctica Mo-
derna de las Ciencias Naturales.México,Acuario Editores p.97
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- Métodos ae organizacién. Un ejemplo de éstos es'
el método estadistico.

- Métods de ensefianza. son los que utiliza el do-'
cente para dirigir el aprendizaje, como el méto-

do didactico.

El método de ensefianza, segfin Tirado Benedi pre-

senta las siguientes caracteristicas:

tados,

siguientes

el

- Lbgicas: delimitadas por la estructura racio-"'
nal de la materia de ensefanza.
- Personaldgicas: determinadas por las caracte-
£ * . .. y 4 L - | . | . £
risticas o mejor dicho, por la naturaleza psi-

quica y fisiolbdgica del alumno.

iy
~

o
—~
ja
fode
D

|

~ Econbmicas: con vista al objetivo que se
re conseguir.

-]

esitan ~!

0
o
=
a
1

~ Técnicas: segln los medios que
(material, profesorado, etc.)
- Axioldgicas: en funcibn de los valores que cul

tiva e inculca.

De acuerdo al autor y a los caradcteres antes ci-
método en la enseflanza bisica deberd cumplir 1los -°

requisitos:

i B e Ak o e oAbt e B
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I).= Ser inductivo, complementado por la induccidn.
iI)uw Adecuado al desarrollo natural del alumno, o wpsi-
coééntrico.
IIT).~ Dirigirse a un fin prictico, de forma activa, ex-
perimental y concreta.
IV) o~ Servir de introductor en la investigyacidn y en !
las aplicaciones sociales.
V).~ Disponer de medios auxiliares, muchos de los cua-

les” pueden ser fabricados en la misma escuela.l

Partiendo de lo anterior se puede decir yue &l método
de ensenanza es determinado por la vSicologia evolutiva y el con
tenido de la materia. Seyln la primera, el nifio prefiere los he~"
chos a las palabras, de modo que sus conocimientos y wprimeras °
relaciones reguieren, ante todo, la induccidn. Respecto al con=-'!
tenido, es preciso seleccionar una serie de conocimientos que se
consideran imprescindibles y asimilables por el alumno. Sin em~'
baryo, la didactica actual nos dice al respecto que importa tan-
to o mas que los conocimientos, el camino ue se siga para ad- ‘'
qulrirlos. De ahl que el método didactico idbéneo deba presentar’

conj,untamente las vertientes psicoldyicas y 1dyicas.

l.- S.E.P.~ UPN, Ciencias Naturales, Evolucidn y Ensefianza. An-'!

toloyia, México, p. 243.
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Dentro de los mnétodos didacticos encontramos los ue '

a continuacidn se describen:

HMETODO PSICOCENTRICO. Presenta al niflo como el eje del
vroceso ensefianza-aprendizaje; considera y se adapta al desarro-~
llo, maduracidn, intereses, necesidades y capacidades del alumno;
considera a la actividad como el rasyo dominante yue puecde satis
facer las necesidades infantiles; el alumno ayprende haciendo y '’
en las ciencias mads yue en otras materias; considera al maestro
ante todo como un guia y orientador, ensenfando a aprender hechos
y despertar el deseo de conocer como se realizan y no desarro-
llar Unicamente la teoria; al alumno se le debe respetar su ex-
gontaneidad, dar la mayor autonomia posible y exiyir la responsa
bilidad propia de la disciplina escolar, se le deben ejercitar '
los sentidos y las facultades poniéndolos en contacto con la rea

n

lidad por medio de la observacidn, la experimentacidn y la refl
xidn; por 0ltiwmo, la ensehanza tedrica impartida por el naestro!

debe venir a coronar los resultados de una servie de actividades?®

realizadas previamente gor el alumno.

METODO LOGICO. En primer luyar, atiende y satisface °

las exigyencias de la materia yue debe ensefarse; puede ser in- °
o 1 I

ductivo; se emplea con diversa intensidad en determinadas etapas

del desarrollo mental del nino.

METODO EXPERIMENTAL. Relaciona las exigyencias del mé-'

todo psicocéntrico y de el 1dyico; es activo, intuitivo-inducti-
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vo complementado por la deducc¢idn; participa del cardcter pragy-
matico, simbolo, intuitivo-inductivo; ofrece las mejores condi-'
ciones para trasladar las verdades cientificas al campo didacti-
co; al iyual que el proceso experimental cientifico, el trabajo'
experimental did&ctico consta fundamentalmente de las étapas !

siguientes:

a).- Observacidn y experimentacidn: eleccidn del obje-
to de estudio, recoyida de los datos pertinentes y andlisis de '

los mismos.

b).~ Hipdtesis: formulacidn de hipdtesis.
c) .- Comprobacidn experimental: verificacidn de la hi-

pdtesis y formulacidn de una conclusidn.

Es importante mencionar gue en los primeros anos de
la ensefianza ba3sica es preciso atender a la fase (a) del proceso
que se indica y a la observacidn como etapa fundamental del nis-
mo; Euesto yue la enunciacidn de hipdtesis complejas s0lo es po-

sible en los Gltimos afios de dicha ensenanza.

Teniendo én cuenta lo anterior, es gpreciso seflalar gue
intentar una clasificacidn y realizar el andlisis de los métodos
de ensefianza no es una tarea sencilla ya yue existe controversia
en la definicidn de "mé&todos" y ”procedimiento“ de ensefianza; al
no existir uniformidad en la enunciacidn de tales conceptos, es'

decir, lo yue para unos es método para otros es procedimiente !

41



s e e g W e e w W 4

de ensefianza. En lo personal y de acuerdo a la definicidén de mé-
todo dado al principio de este tema, considero que método de en-
sefianza es el conjunto de momentos o procedimientos légicamente’
coordinados para dirigir el aprendizaje del alumno hacia determi
nados objetivos; y procedimientos, es el recurso didéético al

cual se acude para concretar un momento de la leccidn o parte -
del método en la realizacidn del aprendizaje, es decir, represen
ta la manera de hacer efectivo un propdsito muy definido de la '

enseflanza. Por lo tanto, se puede decir que el método se hace -

efectivo a través de los procedimientos.

Partiendo de lo antes mencionado, el método, que '

el maestro seleccione para la ensefianza de las clencias debe bus
car gque el alumnos:
- Plantee problemas.
~ Formule hip@tesisu
~ Observe.
-~ Investigue.
- Experimente.
- Compare.
- Compruebe.
- EBvale.
- Rectifique.

- 1
- Exponga.

l- S.E.P.~ D.G.E.S.T., Sugerencias Metodoldgicas para la Ense-

flanza de las Ciencias Naturales. México, p.24
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Con ello se pretende que el alumno piense por gf -
mismo busque referencias pibliograficas cuando las necesite y '
aplique los conocimientos cientificos adquiridos en problemas

de su vida individual y social.

Sin embargo, conociendo lo antes mencionado v por'
1o gque respecta a las Ciencias Naturales, puedo decir gue los
resultados que se obtienen en la préactica docente son muy def i~
cientes puesto gue en 1los prodgramas existentes hasta antes de '
la actual reforma educativa se le da mids importancia a la mate-
vla de estudio; es declr, vienen saturados de una serie de obije
tivos que se deben cumplir sin importar gi interesan o no al -!
alumno.

Respecto a la forma en que se han ensefiado las - '
Ciencias Naturales en las escuelas Gutiérrez-Vizquez, J.M. nos’
muestra en cuatro ideas basicas la problemética por la que atra

vieza dicho campo del saber, en 1o gue a su &nsehanza gse refie-

re, dentro de las instituciones educativas, tales ideas son:

LA CIENCIA COMO CONOCIMIENTO. Es la Gnica tomada -
en Cuenta por la escuela en la ensefianza de la ciencia; en la ‘'
escuela: los conocimientos cientificos se manejan de manera in-
discriminada, no diferenciado, . no selectivo, enciclopédico y

sacrilizado ; a la ciencia se le da un tono descriptivo;se =-- !

presenta como un desarrollo lineal; se presentan 10s conocimientos como
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verdades establecidas, incontrovertibles yue el texto supuesta-'

mente contiene, el maestro sabe y el alumno debe memorizar.

LA CIENCIA COMO QUEHACER. El maestro da el conocimien-
to ya elaborado, el alumno Gnicamente se concreta a escuchar y '
escribir; es decir, se olvida por completo yue la ciencia tam=-"

pidn es investigyacidn.

LA CIENCIA Y LOS GRANDES PROBLEMAS SOCIALES. El ciuda~-
dano medio considera a la ciencia como un lujo, y sobre todo, le
es completamente ajena o extrafia a los problemas comunales; se |
olvida yue los problemas sociales deberian ser los tdpicos cen—'’
trales alrededor de los yue habria yue ir armando el resto de '
contenidos, y no tratarlos fraymentadamente O no incluirlos en '

los proyramas; por otro lado, la cien¢ia es presentada por la !

escuela y los medios de informacidn como un lujo.

LA CIENCIA Y LA VIDA DIARIA. La ciencia que se ensefia’
en la escuela es completamente ajena a las necesidades del indivi
duo en su vida diaria; es decir, &sta deberia estar al servicio'

del hombre, en yeneral, pero también en particular.

Lo antes expresado, me permite darme cuenta gue tradi~-
cionalmente las Ciencias Naturales se han ensenado como una mera
transmisidn de conocimientos de la mente del maestro a los alum-

nos: es decir, al maestro habla y los alumnos escuchan, a la vez

44
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realizan apuntes que posteriormente deben de memorizar para los
exidmenes. Ademids de que el alumno debe aceptar rigurosamente la
opinidén del maestro, puesto que no tiene la oportunidad de rea-
lizar andlisis objetivos de situaciones problemdticas; también
casi no dispone de oportunidades para expresarse, Unicamente'
en 1o0s examenes en donde debe relatar lo memorizado. Esto trae
consige que el alumno pierda el interés por la ciencia; respec-

to a lo anterior 0. Frota Pesson dice:

Bl método tradicional mata el interés y cu-
riogsidad de los alumnos por la naturaleza '
y los aleja de las posibilidades de leer, -
pensar y discutir sobre las cosas de la -
clencia .... va que la ciencia les parece !

terriblemente enojosa y sin vida.!

Por otro lado, la ensefianza moderna nos dice, que '
1a ciencia debe ensefiarse a través del descubrimiento o la inves
tigacidén, puesto que de esta manera el alumno estd mas en contag
to con los fendmenos naturales echand@ mano de las herramientas

utilizadas por el hombre de ciencia, como es: observar, me-~"’

1- Enciclopedia Técnica de la Educacidn. Volumen IV, México, - !

Santillana S.A., p. 214
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dir, comunicar, interpretar datos, experimentar, etc., de esta’
forma el alumno actlla activamente en el proceso ensefianza-apren

dizaje.

Considerando lo anterior se puede decir yue el m&todo
idbneo para trabajar las Ciencilas Naturales es el experimental,

puesto yue dentro de este canpo del saber la expresidn mé&todo !
cientifico es equivalente a m&todo experimental; los procedi-'
miento utilizados por éste, los cuales posteriormente se anali-

zardn de manera mis amplia, son: observacidn, experimentacidn,’

hipdtesis y comprobacidn.

Para concluir el presente tema puedo decir qyue como'
maestros al momento de ensenar las Cliencias Naturales debemnos °
de presentar los contenidos de dicha ciencia de una manera més'
préctica o activa, dejando a un lado los aspectos puramente !
tebricos; para asl no matar los intereses e inyuietudes yue el’

nifno y adolescente posee respecto a la naturaleza.

3.3. PRCCEDIMIENTOS DIDACTICOS EMPLEADOS EN LA

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES.

Como ya mencioné& en pdginas anteriores, existe un de-~
sacuerdo en la enunciacidn de los conceptos "mé&todo" y "procedi
miento”, ya que lo yue unos consideran como método para otros es
procedimiento; de tal manera que a este (Gltimo lo podemos defi-

nir como un método de aplicacidn concreta, es decir, tiene una'
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amplitud de aplicacidn poco significativa en relacidn a los mé-
todos antes citados. En lo personal, considero~gue los procedi-
mientos son momentos o acciones especificas que se llevan a ca-
bo dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, o mejor dicho, son

parte inteyradora del método.

Considerando gue el mé&todo mds adecuddo para ensefiar'

las Ciencias Naturales es el experimental, es importante men-'

cionar y describir los procedimientos gue componen dicho método

éstos son:

1) .~ OBSERVACION. Se define como el estudio analiti-'

co de un objeto o fendmeno con el fin de obtener de la realidad
datos objetivos y mensurables; para llevarla a cabo es necesa-
rio hacer uso de los sentidos y de todo el material auxiliar '

que amplifigue o sustituya su alcance y penetracidn.

La observacidn jueya un papel de primer orden én la '
ensefianza de las Ciencias Naturales, puesto yue para yue esta !
rama del saber cumpld con el valor 'ermativo gue les correspon
de es necesario gue los alumnos participen en la elaboracidn '
de su propio saber; esto, es posible mediante la perqepcién de'

objetos y fendmenos naturales, a través de contenidos seleccio-

nados previamente.

William A. Kelly, respecto a este procedimiento di-'

ce:
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Mediante la observacibén se hace una llamada al
mundo exterior que es captado a través de los °
sentidos, especlalmente la vista y el ofido.

Se hace la blsqueda fuera del propio yo y se -
recurre a la experiencia de los demés. |

La curiosidad, la pacilencia, la imparcialidad y la
preparacidn son las cualidades que caracterizan al observador.
Para que la observacidn cumpla cabalmente con su cometido debe '

cumplir con los siguientes aspectos:

- Completa, en todo lo posible:;
- Exacta, objetivamente veridica;

~ Precisa, respectoc a la indicacidén de las medi-'
das que correspondan a las cualidades del fené-

meno, vy

~ Metddica, por seguir wuna direccidn de gradual

complejidad.

La capacidad observadora es sumamente compleja;
P

en el desarrollo de ésta deben tomarse en cuenta los prin-’

cipios siguientes:

1- Ibidem.p. 231

48



e T e —

Se ha comprobado gyue los yue son buenos observado-'
res en determinadas materias fracasan en otras yue'
no tienen relacidn con ayuélla. BEsto se debe a la '
falta de una capacidad unitarias de observacidn en'
el hombre.

Toda observacidn debe de ir acomgaﬁada de una in~ ‘'
tencionalidad, debe estar encaminada a la consecu~’
cidn de un propdsito concreto.

Una verdadera observacidn necesita estar reforzada'
por el juicio y el raciocinio, pues no basta con '
la simple percepcidn.

La observacidn exige la presencia de la atencidn,
con el fin de despertar en el sujeto un interés es-
pecifico y una finalidad concreta yue la distingyue’
de la mera percepcidn.

La imayinacidn estd estrechamente ligada a la obser
vacidn en cuanto yue la estimula en la realizacidn’
de comparaciones yue posteriormente puede desarro-’

llar el sujeto.

La observacidn se puede realizar de varias formas, '

teniendo caracteristicas peculiares y momentos apropiados para

su aplicacidn cada una de ellas; entre las principales formas '

de observacidn se pueden mencionar las siyuientes:

a).- Observacidn directa. Su campo de aplicacidn en '
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d) .~ Observacidn sistemdtica e incidental. La obser-'
vacidn incidental es el medio mds eficaz a seyulr para lleyar '
a la observacidn sistemdtica, metddica y controlada del fend-"'
meno yue se estudid; se da necesariamente en los Gltimos cursos

de escolaridad.

2).~ ELABORACION DE HIPOTESIS. Es la elaboracidn de '
enunciaciones en las cuales se considera como conocida la verdad
yue se busca; siempre se realiza después de la observacién’de !
un fendmeno pero es admitida hasta gue se comprueba. La hipdte-
sis debe ser: necesaria, contrastable, expresarse en lenguaje !

matemdtico y promotora de nuevas investiyaciones e hipdtesis.

3) .- EXPERIMENTACION. Consiste pbaisicamente en la pro-

vocacidn de un fendmeno con el fin de observarlo a voluntad y'

en las condiciones elegidas por el experimentador. En la ense-'
Hanza de las Ciencias Naturales el procedimiento de la experi-~"'
mentacién se puede realizar de las siguientes maneras: indivi~'
dual, cuando el alumno realiza en casa, el laboratorio, etc. '
una experiencia aislada; colectiva, se realiza con la totalidad
de alumnos; conferencias de demostracidn, el maestro realiza '
la experimentacidn en todas sus fases, inicamente se recomienda
en los primeros grados en yue los nifios no se encuentran capga-"'
citados para realizar los experimentos, yj la experimentacidn '
por egyuipos, ofrece las mayores ventajas, consiste en oryanizar

libremente eyuipos de tres o cuatro alumnos.
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4) .- COMPkOBACION. Es un complemento necesario a la ‘!
hipdtesis, puesto que permite verificar su exactitud o inexac-'
titud de modo gue pueda ser admitida o reéhazada cientificamen-
te. La comprobacidn en las Ciencias Naturales ha de ser experi-

mental siempre que sea posible.

En el mé&todo experimental existen procedimientos deno
minados como medios audiovisuales, pero m3s gue nada se trata '
de medios auxiliares para la enseﬁahza; dentro de éstos encon-"'
tramos: el microscopio, la televisidn, proyecciones fijas, pe-'

liculas, etc.

Es importante seflalar yue los procedimientos analiza-
dos anteriormente son los correspondientes al m&todo experimen-
tal; sin embargo, nos damos cuenta gue existen otros tipos de '

procedimientos, tales como:

- Procedimientos de instruccidn verbal. Los cuales °
consisten basicamente en presentar por parte del maestro un te-
ma a modo de problema sobre el que se discute con los alumnos '
con el fin de solucionarlo; o bien, presenta el profesor textos
laminas o dibujos acerca del tema en donde el alumno toma notas

pero no participa en el cuestionamiento; otro tipo de procedi-'

mientos de este grupo es gulando al alumno, ayudindolo a gue '

piense por si mismo, es decir, a yue se plantee preguntas y '
trate 8l mismo de encontrar las respuestas. Los procedimientos'

antes descritos son los de: desarrollo, lectura y yula de estu-
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- Procedimiento de lectura. Consiste en dar al alumno'
textos previamente seleccionados para ue los lea, el maestro '
realiza una explicacidn previa del tema, plantea el problema a'
solucionar y hacelénfasis en los puntos principales que debe re-

tener el alumno; posteriormente, preyuntas sobre lo leido y el '

alumno realiza reslmenes.

Para concluir el presente capitulo puedo decir que la'
ensefianza de las Ciencias Naturales dentro de la educacidn prima
ria juega un papel de primer orden, puestb gue ayuda a la forma-
cidn de diversos valores; por lo gue considero gue como maestro’
debemos de tener sumo cuidado al seleccionr la metodologia, y 'v
sobre todo, utilizar aguellos procedimientos ue mads se adapten
a las condiciones en querdesarrollamos el proceso ensefianza- !

aprendizaje de dicha ciencia del saber.
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CAPITULO .4
LA EDUCACION PRIMARIA Y LAS CIENCIAS NATURALES

EN LA MODERNIZACION EDUCATIVA DE 1994.

4.1. LA EDUCACION PRIMARIA EN LA MODERNIZACION

EDUCATIVA DE 1994.

La Educdacidn Primaria es el nivel gue se ubica entre'’
preescolar y Secundaria, atiende alumnos de los seis a los doce
afios, y por su cobertura, es el nivel yue mis poblacidn capta '
en el pais; su rasgo principal es el cardcter formativo y termi
nal, el cual obedece a problemdticas especificas; por tal moti-

vo, la primaria es la Gnica educacidn formal a que tienen acce

so la mayor parte de mexicanos.

La Educacidn Primaria a lo laryo de los seis yrados '

presenta las siguientes aspiraciones:

- Continua y consolida el proceso de socializacidn '
iniciado formalmentée en Preescolar;

- Proporciona al educando los elementos que le permi-
ten entender y dar sentido a sus derechos y obliga~-
ciones con la sociedad;

- proporciona al alumno las herramientas fundamenta-'
les para apropliarse, mantener, valorar y acrecen- '

tar su acervo cultural;

~ partiendo del grado de desarrollo e intereses del

nifio, se le inicia en la adyuisicidn de un pensa-
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miento critico y actitudes cientificas;

- brinda al nifio aprendizajes siynificativos gue le

reportardn los elementos indispensables para incor

porarse a la vida social;

- promueve en el alumno una actitud de aprendizaje

permanente, misma que le permitird@ continuar, en'

cualquier momento, su formacidn académica.

Las aspiraciones antes mencionadas se concretan a

noldyico, y cultural.

En la organizacidn de los contenidos de los planes

de estudio de Educacidn Primaria se tomd en cuenta al sujeto,
al contenido y al medio circundante. De las tres formas de

oryanizacidn de contenidos existentes, al abordar los campoOs

a tres razones fundamentales.

- A gue el alumno de la escuela primaria transita
por una etapa de desarrollo en la gue proyresi-
vamente pasa del pensamiento sincrético y la vi
sién ylobal, a la adyuisicidn de nuevas capaci-

dades de conceptualizacidn y andlisis, con lo '

través de los perfiles de desempefio, en sus diferentes ampbitos'

de desarrollo: personal, econdmico y social, cientifico y tec~!

de estudio de la primaria solamente se tomaron en cuenta dos de

estas son: ylobalizacidn y sistematizacidn. Esto obedece



que estard en condiciones de acceder a niveles
mayores de @abstraccibn.

- A que los resultados de la consulta realizada'
a nivel nacional para la modernizaéién'educa«'
tiva pusieron de manifiesto la inquietud de !
los maestros, en cuanto a la necesidad de in-’
cluir contenidos sistemdticos y precisos de -
las diversas materias de enseflanza.

- A que el enfoque y los alcances propios de ca-
da materia de ensefianza, as{ como los niveles'
de formalizacidn, abstraccibn y profundidad, '
se demarcan en ios objetivos y contenidos de

. , 1
aprendizaje.

Como podemos observar en este nuevo modelo educativo
se busca desarrollar las habilidades y actitudes del alumno en los'
diversos Aambitos de su vida personal y social, y sobre todo busca
que los conocimientos que el nifio adquiere en la escuela le sean -
significativos, es decir que encuentre una relacién entre lo que '
aprende y la realidad que vive éste; para ésto es necesario incor-
porar los avances cientificos y tecnolbégicos existentes en nuestra

sociedad.

4.2.- LAS CIENCIAS NATURALES EN LA MODERNIZACION

EDUCATIVA DE 1994.

1- S.E.P., "Propuesta de Planes de Estudio de Educacidn Bésica".'’
Programa para la Modernizacidn Educativa. Prueba Operativa, -'
Curso 1991-1992. pp. 26-27.
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Como ya mencioné al inicio del presente trabajo las
Ciencias Naturales en la educacidén primaria se definen como el '
conjunto de ciencias que se encargan del estudio de los seres Y
fenbmenos de la naturaleza a travéslde métodos y procedimientos’

sistematizados.

En el nuevo modelo educativo se 1le da a la ense-

flanza de este campo del saber un enfoque fundamentalmente '

[4

formativo; de tal manera gue su propbsito central sea el de:

Que los alumnos adquieran conecimientos,
capacidades, actitudes y valores que !
se manifiesten en . una ~relacién res-'
ponsable con el medio natural, en la’
comprensién del funcionamiento y 1las B
transformaciones del organismo humano'
y en el desarrollo de h@bitos adecua-’
dos para 1a preservacidén de 1la salud
y el bienestar.l ,

,1- S.E.P., Plan y Programas de Estudio 1993. Educacidn Blsica,

Primaria, México, p. 73.



De acuerdo al propdsito antes mencionado es importan
te sefialar yue no es pretensidn de la ensefianza de las Clencias
Naturales educar de manera formal al nifio en el terreno cienti-
fico, sino la de estimular su capacidad de observar y preyuntar
asi como la de plantear explicaciones sencillas de lo yue ocu-~'
rre en su entorno. De ahi yue para lograr lo antes dicho, en el
nuevo modelo educativo los contenidos de esta ciencia del saber
son abordados a partir de situaciones familiares para los alum-
nos, de tal manera que los encuentre significativos y funciona-

les.

La ensefianza de los contenidos cientificos partird
de nociones iniciales y aproximativas y no de conceptos com-'
plejos; es decir, serd yradual de acuerdo al nivel de compren-'

sidn del nino.

La organizacidn de los contenidos de esta ciencia '
del saber responde bidsicamente a los siyuientes principios '

orientadores.

- Vincular la adyuisicidn de conocimientos sobre el
mundo natural con la formacidn y la practica de ag
titudes y habilidades cientificas.

- Relacionar el conocimiento cientifico con sus apli
caciones técnicas.

- Otorgar atencidn especial a los temas relacionados

con la preservacidn del medio ambiente , de la sa-~ '
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- Propiciar 1la relacidn del aprendizaje de las Cien- '

cias Naturales con los contenidos de otras asignatu-

ras.1

Los contenidos en Ciencias Naturales han sido organji

zados en los cinco ejes temdticos siguientes:

t

Log seres vivos

!

E1 cuerpo humano y la salud

Bl ambiente y su proteccidn

{

Materia, energia y cambio

- Ciencia, tecnologfa y sociedad.

Fstos son abordados a lo largo de los seis grados de
ja escuela primaria; presentados en unidades de aprendizaje en -~'
las cuales se incorporan de manera 1bgica contenidos de varios -'
ejes.

como podemos observar en ios nuevos planes y progra-
mas de estudio no se proponen grandes cambios en los contenidos '
programidticos de las Cilencias Naturales, sino un tratamiento dife
rente de los mismos; es decir, metodoldgicamente se pretende desa
rrollarlos de manera articulada y en relacidn con la realidad en’
que se desenvuelve y vive el nifio. Ya que anteriormente, metodol§
gicamente hablando, parecia que su inico propdsito era‘el de - '

transmitir informacidn sobre diferentes aspectos del mundo natu-~'

ral.

1- Ibidem. pp. 73-74.
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La nueva metodoloyia que se propone para abordar las'
Ciencias Naturales, nd se centra en los contenidos a tratar, si-
no en una situacidn yue le es familiar al alumno; es decir, se'
partird de un aspecto de la realidad del nifio yue lb motive a ‘'
poner en juego sus condcimiéhios y capacidades, a buscar nuevas'
informaciones y a utilizarlas para resolver preguntas o proble-'
mas. La metodologla propuesta en el nuevo modelo educativo se
fundamenta en el principio de gue el aprendizaje de las éiencias
debe estar encaminado al desarrollo de los conocimientos, habili
dades, capacidades y destrezas que permitan al nifo aprender de'
la realidad y no solo de los libros; es decir, se propone gue '
realmente en la ensefianza de las Ciencias Naturales se ponga en'
priactica el método experimental para gue el alumno aprenda a ob-
servar, cuestionar, formular hipdtesis, etc.; y sobre todo, se '
orienta a ue todo lo aprendido puéda ser utilizado por el alum-

no en su beneficio, el de su familia y el de su comunidad.

Para. terminar con el presente trabajo considero yue '
es sumamente importante seflalar yue una vez conocida la forma '
en gue tradicionalmente se han abordado los contenidos proyrama-
ticos de las Ciencias Naturales, asi como la metodoloyia mas ade
cuada para su ensehanza; en lo personal, puede decir gue estoy '
completamente de acuerdo con el enfoyue que se les pretendé dar'
en los nuevos planes y programas de estudio ya que permitird@ po-
ner en prictica los diversos pasos y elementos del método experi
mental, puesto gue el hecho de ue la ensefanza de este campo !

del saber parte de la realidad en yue se desenvuelve el nifio es’
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posible realizar observaciones de diversa indole para que asi '

al nifio le sea posible formularse hipdtesis y, sobre todo, lle
var a cabo la comprobacidn de dichas suposiciones en una reali-
dad concreta y llena de inter®s para &l; para de esta manera '
obtener posibles conclusiones. Es decir, considero yue el nifo'
encontrard en dichos conocimientos una = siynificatividad y
funcionalidad muy yrande por el hecho de partir de problemdti-

cas yue le son familiares al alumno, por tal motivo, ya no le '

serdn ajenos a su vida cotidiana, como anteriormente sucedia. '

Como podemos observar, en lo personal, estoy completamente de '

acuerdo en que la enseifianza de esta rama del saber se parta de'
la realidad que vive el nifio, pero sobre todo, yue en dicha en-

sefianza se ponga en practica el método experimental.
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CONCLUSTIONES

Después de haber realizado y analizado cuidadosamen-

te el presente tema, puede mencionar como principales conclusio
nes las yue a continuacidn expreso:

- El gran interé&s que siempre ha demostrado el hom-'
bre por el estudio de la naturaleza y la aparicidn
de nuevos inventos y descubrimientos tecnoldgicos'
propiciaron en gran medida que las instituciones '
educativas se preocuparan por incluir la ensefianza
de la ciencia en sus planes y programas de estu- '

dio.

- En los diferentes planes y proyramas de estudio de

la Escuela Primaria, los contenidos proyramdticos'
de las Ciencias Naturales se han oryanizado bésica
mente en dos modalidades: por &rea de aprendizaje'
y por asignaturas; metodoldgicamente dichas formas
se deben abordar de igual manera, ya gue deben de’

utilizar el método experimental dentro del proceso

ensenanza-aprendizaje.

- La enseflanza de las Ciencias Naturales jueya un '
papel de primer orden en la Educacidn Primaria, '
puesto gue proporciona al alumno valores, actitu-

des y habilidades de diversa indole.
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= En el nuevo modelo educativo los contenidos de las
Ciencias Naturales se enseflardn partiendo de una ‘'
situacidn famiiiar del alumno y son sus problemas'
.individuales y sociales los tdpicos alrededor de !
los cuales se organizan los contenidos de dicha

ciencia.

- La ensefianza de las Ciencias Naturales en la Escue

la Primaria no busca preparar ni formar cientifi-'
cos, pero si alumnos con inguietudes por investi-'

gar apoyandose en el mé&todo cientifico.

- La mejor forma de abordar los contenidos proygrama-

ticos de las Ciencias Naturales es partir de la !
realidad en gue se desenvuelve el nifio y, sobre '

todo, poner en practica el método experimental.
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