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I NTRODUCCTION

lLa evolucidn de un nifio se va dando progresfivamente dia
tras dia. Los nifos pequeros, por naturaleza, sienten un gran
degsec de aprender y de conocer 8Su realidad, pero estos
conocimientos al proporciondrselos deben estar acordes con el
nivel de entendimiento de cada uno de ellos.

Resulta emociante compartir con ellos sus primeras
experiencias, son curiosos, tocan, prueban, experimentan,
praguntan, investigan, etec, vy los que tenemos la dicha vy la
suerte de trabajar coan la nifRez, debemos preocuparnos por
transformar nuestra préctiéa docente para lograr un desarrollo
integral de ese tesocro que tenemos en nuestras manos.

Es por ello que en esta propuesta se ponen en practica los
conocimientos adquiridos durante el estudio de la Licenciatura
en Educacidn Preescolar, Fealizadas en la Unidad UPN-231 de la
Universidad Pedagdégica Nacional, con el fin de revalorar mi

|
labor docente para eficientizarla en beneficio de la educacidn
de los preescolares.

El presente trabajo es la descripcidn de una expariencia
escolar en la cual se aborda el tratamiento didactico de la
claaificacién en el tercer grado de educacidn preescolar , en
el Jardin de NiRos ‘“Teresa Megdoza de Cerdn" durante el curso

escolar 1992 - 1993.

Estd dividido sn cuatro partes, que son:
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La primera: definicién del objeto de estudio, abarca
cuatro indicadores que permiten exponer el planteaniento del
problema, su justificacidn, su delimitacidn y los objetivos que
permitieron guiar el desarrollo de este trabajo.

t.a segunda parte, raeferencias tedéricas vy contextuales,
integrado con cuatro temas que son: conceptualizacidn del
contenido, conceptualizacidn de los sujetos, contexto social vy
contexto institucional; s8efala a la clasificacidn como la
operacién que permite al niRo establecer semeljanzas Yy
diferencias entre objetos, para agruparlos segun determinadas
caracteristicas. Se eaxplica con fundamento en la teoria
psicogenética, cdmo el nifo construye la operacidn de
clasificacidn y de qué manera trasciende a la practica docente.
Asimismo se caracteriza 1la colonia Miraflores, como el medio
ambiente que rodea la institucidén educativa y que de alguna
manera itnfluye en la relacidn maestro—alumno.

En la tercera parte, estrategia metodolégica-didactica, se
presentan las herramientas diddcticas que Ffundamentaron la
organizacién de actividades y eleccidn de materiales, asi como
la evaluacidn para constatar si los nifos alcanzaron las
objetivos propuestos.

La cuarta parte, andlisis de resultados, consta de tres
apartados en los que se hacen una valoracidon de los resultados
obtenidos durante la aplicacién de la propuesta. @simismo la
forma en que se desarrollaron las actividades y cudles fueron
los logros de los educandos.

Al final, se exponan algunas conclusiones Yy
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recomandaciones que se obtuvieron durante el proceso de
construccidén y aplicacién del presente trabajo, que permitiran
visualizarlo en lo general, pero que también seran de ayuda
para 1la implementacidn de esta experiencia en situaciones
seme jantes a las descritas.

Por dltimo, considero de mucha importancia el sigstematizar
la experiencia cotidiana del maestro, ya que ello permite un
seguimiento de la docencia para mejorarla constantemente; el
presente trabajo es una muestra de ello gque puede ser meljorado
através de la participacién de todos los sectores comprometidas

en el quahacer educativo.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Planteamiento del problema.

El nifdo, es ante todo un ser social, al que se debe tratar
con todo el respeto debldo, va que es un ser humano, un
individuo, es &n si un elemento representativo de la comunidad
en que habita.

Los que trabajamos con nifos en edad escolar, debemos
preocuparnos por tratar de mejorar nuestra actividad docente.

Para mejorarla, es nacesario hacer un andlisis de nuestra
labor educativa y reconocer 1los problemas veales que se
presentan en cada grupo.

Dada la importancia que tienen las matemdticas en nuestros
dias y debido al enfoque de la modernizacién educativa, la cual
ha prestado atencidén a los problemas que han surgido en esta
drea, considero que su aprendizaje sistemdtico inicia desde el
nivel preescolar.

Durante el desarrollo de las actividades cotidianas del

curso escolar 1992 - 1993, en el tercer grado del Jardin de
Nifos " Teresa Mendoza de Cerdn " ubicado en la ciudad de
Chetumal, se detectd que la mayoria de los nidos no

clasificaban objetos adecuadamente; ya que los agrupaban sin
tomar en cuenta alguna semejanza, ni wutilizaban criterio
alguno.

Con base en las observaciones anteriaores se planted la

I D S P
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siguiente interrogante: ¢/ por queé a los niros de preescolar se
les dificulta clasificar 7

Como uwna explicacién de ello, estad el hecho de que son
niRos que asisten al Jardin por primera vez; y si no han tenido
en su ambiente familiar de procedencia, la experiencia fisica
adecuada en la manipulacidn de objetos, no son capaces de
clasificar segun las caracteristicas que corresponden a su
adad.

Para conocer mds a fondo las causas que originan easte
problema, es necesario ampliar un poco mas la informacion al
respecto, por lo que se citan otras explicaciones:

El material dididctico que existe en el Jardin de Nifos es
inguficiente, es por ello que an ocasiones a falta de
diversidad de material carecen de la experiencia fisica
necesaria para vrealizar actividades de clasificacidén. Es
importante presentarle al nifo material real con 1la finalidad
de que observe y manipule él mismo estos materiales.

Agimismo, la variedad de materiales permitird que el nifD
realice actividades de semejanzas y diferenclas.

Cabe mencionar, que al brindarle al nilfo esta variedad de
material se le eesta ayudando a desarrolar sus capacidades
légico-matematicas.

Es por ello, que en el desarrollo de estas actividades
matemdticas juega un papel importante la metodologia, pues al
no presentarle al educando actividades adecuadas a su nivel de
desarrollo o simplemente no trabajar correctamente con él,

presentard problemas que lo acompadardn a lo largo de su vida

ey S -



escolar y social.

Be debe brindar al educandoc un ambiente de confianza y
seguridad con el fin de encauzarlo hacia un mejor proceso de
ensefanza—aprendizaje.

Por tal motivo se debe pfesentar al nifo estrateglias que
le ayuden en la realizacién de sus actividades y le permita
contar con alternativas que 1le ayuden a lograr un mejor
aprendizaije.

Asi pues, luego de haber analizado lo antes expuesto vy
haber citado algunas causas que originan que algunos nifos
presenten problemas con las matemdticas se plantea la siguiente
interrogante, representativa de la problemdtica abordada: ¢Jcudl
eg la estratsgia adecuada que permita a los nifos del tercer
grado del Jardin de Nifos "Teresa Mendoza de Cerdén" clasificar
objetos?.

Esto es con el unico fin de proponer una estrategla
didactica que permita al niffio clasificar conjuntos de diversos

materiales.

B. Delimitacidn.

Plantearnos la pregunta sobre la educacidn preescolar
puede parecer algo sencillo vy simple de explicar pero en
ocaslones sa desconocen las finalidades de este nivel
educativo.

Se concibe a la educacién preescolar como un medio del
desarrollo integral del nifo. Es el Gltimo subsistema que se

sistematiza dentro de la organizacidén del Sistema Educativo
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Nacional, y aungue no as considerada como obligatoria tiene la
capacidad para atender las necesidades de los niRos.

Casi siempre se le considera como una preparacién para la
educacidn primaria, y si bien es cierto, que la mayoria de los
nifAos que asisten al jardin de nifos tienen me jores
posibilidades para acceder sgin dificultad a la lecto—-escritura
y para adaptarse 2n general a las exigencias del nivel primario
que los que no asisten, los padres de familia aun no le
conceden la importancia como antecedente necesario de la
educacidén sistematizada.

Asimismo, s8e considera al jardin de niRos como la primera
escuala a la cual el nifo asiste y es alli donde aprende
ciertas nociones y habilidades que le ayudardn en la formacidn
de habitos que lo acompafardn durante su vida de estudiante.

Es por ello que es necesario realizar ciertas
modificaciones dentro del Sistema Educativo y es por ello que
surge el Acuerdo Nacional para la Modernizacidn Educativa con
el fin de brindarle al docente nuevas alternativas en el
mane jo de los programas escolares.

El programa de preescolar viene a ser una propuaesta de
trabajo que tiene como caracteristica principal el ser
adaptable al aplicarse en distintas regiones.

8u fundamentacidén se basa en gue se situa al nifdo como el
centro de atencidén en el proceso educativo. Dentro de la
fundamentacién del programa de preescolar, e8 importante
mencionar, que ae toman en cuenta aspectos afectivos,

intelectuales y sociales dentro de los distintos campos gue io



integran.

Otro de los principios en gue se fundamenta el programa de
educacién preescolar es el de globalizacidén, el cual es
considerado como un proceso total en el que los elementos que
la forman dependen uno del otro.

Por otra parte, dentro de los objetivos qua plantea el
programa hace referencia de que el nifo desarrolle:

- Su forma da relacionarse con la naturaleza

~ Bu socializacién al trabajar en forma grupal con otros
nifos.

- 8u autonomia e 1dant@dad personal que le permitiran
reconocer su identidad cultural y nacilonal.

- 8u manera de expresidn creativa.

“1 Acercamiento al arte vy la cultura expresiandose con
diversos materiales y técnicas.

Todo lo antes expuesto ha permitido la estructura de
proyectos en la que se basa el programa de educacidn
preescolar.

Los proyectos son una mansra de planificar actividades y
Juegos que le permitan al educando desarrollar integralmente
sus intereses y necesidades.

Dentro del proyecto los nifos planean junto con la maestra
todas aquellas actividades que le conducirdn a alcanzar su
objetivo, asi como log materiales gque necesitari.

A continuacidn se citan una relacién de temas que propone
el programa de educacidn preescolar, para 1la eleccién de un

proyecto:



- Vamos a arreglar nuestro salén.

- {Cdémo podemos construlr....(un invernaderao, una

haortaliza v un jardin )

~ Organicemos una exposicidén de: ( pintura, escultura

y fotografia ).

- f.a fiesta para....( primavara, carnaval, dia de la

madre, dia del maestro ).

- Vayamos... {( al rio, playa, milpa, cerro, parque ).

- Los artistas de.... ( teatro, circo, danza ).

- Vamos a formar nuestra biblioteca con....(

cuentos, recetarios, libros, revistas ).

- Cémo nacen los pollitos.

- El Museo de Ciencia del Jardin de Nifos. !

Cabe hacer mencidn, que el programa pregenta sdlo posibles
sugerencias de los proyectos, ya que es optativo y dependera de
cada grupo seleccionar los que le convengan.

A continuacidén se mencionan otras sugerenclias de proyectos
que no se encuentran incluidas en el programa de educacidn
preescolar, perc que a travéds de la experiencia docente, han
sido del interés de los nifos:

— Conozcamos los medios de transporte.

- Conocer los medios de comunicacidén ( T.V., radio,
correos, telégrafos J.

- La salud ( vigitar una clinica, jugar al doctor vy
enfermera, etc.).

Asi pues, el programa de preescolar presenta una serie de
actividades o juegos que permiten al nifo desarrollarse en
diversos aspectos, las cuales se ha denominado organizacidén por
bloques.

Estos bloques se han disefiado considerando:

1. Aportes de beneficios particulares desde la perspectiva

'S.E.P. Programa de Educacién Preescolar. Pag. 29
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del nifio y su desarvrollo.

2. Orientaciones que se deben cuidar durante lozs juegos vy
actividades.

3. 8Bugerencias de las actividades opcionales que al
docente le servirdn y que de ello proponga otras alternativas.
Seguidamente se menciona en qué consiste cada bloque:

a. Bloque de juegos y actividades de sensibilidad vy
expresidn artistica.

En este bloque se le brinda la oportunidad al nifoc que
exprese, invente, cree en forma general diversas 1deas
relacionadas con el arte.

Se incluyen actividades relacionadas a la musica, artes
escénicas, literatura, artes visuales.

b. El segundo, es el bloque de juegos y actividades de
peicomotricidad.

En éste se le permite al niRo descubrir y utilizar las
distintas partes de su cuerpo, asi como diversas Fformas de
expresarse corporalmente. (Que tenga coordinacidén en el control
de sus movimientos, que vaya estructurando las nociones de
espacio y tiempo.

Dentro de este blogue se ubican los juegos y actividades
relacionadas con la imagen corporal vy los gue se relacionan con
la estructura del tiempo.

c. El tercer bloque corresponde al relacionado con la
naturaleza.

Es aqui donde se la brinda 1la oportunidad al niRo de

relacionarse con la naturaleza en general. También que
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practique hdbitos de higiene y cuidado corporal. En este blogue
se ubican las actividades y Jjuegos relacionados con la
naturaleza, ecologia, salud y ciencia.

d. El cuarto bloque es el relaciconado con el lenguaje.

En este bloque las actividades que se presentan permiten
al nifo expresarse de forma libre al intercambiar impresiones
con otros nidos y adultos. Con esto permitird enriguecer su
dominio en el Aambito de la 1lengua oral vy escrita e 1ir
descubriendo la forma de representar graficamente lo que quiere
expresar a través de dibujos. Las actividades vy juegos
relacionados con este blogue son: lengua oral, lectura vy
escritura.

e, Y por Gltimo el quinto blogue, es el relacionado con
las matematicas.

En este bloque se le permite al nifo establecer relaciones
antre objetos, personas y 10 que le rodea.

Agi como resolver problemas relacionados con ia
cuantificacidn, clasificacidén, ordenar, agrupar, etc.

Cabe hacer mencidn que aqd} es donde se le debes brindar al

NnifAo diversos materiales que 1le permitan la manipulacién,

transformacidén y utilizacidén en las diversas actividades.

C.JdJuatificacidn.
La etapa escolar del 1Individuo se inicia en el Jardin de
Nifos, y por la cual, esta tiene una importancia trascedental,

ya que es aqui donde se deben poner las bases para su formacidn

futura.
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Pér sar el Jardin de NiRos el primer peldafo de 1a vida
escolarizada del educando vy cuyo objetivo principal es lograr
el desarrollo 1integral del niRo y su adaptacidn al medio
ambiente en que vive, es necesario tomar conciencia de 1la
importancia que tiene crear situaciones de enseranza-
aprandizaje dtilee y que giren en torno al interése y medio del
alumno.

Pienso que uno de 1os aspectos que eas necesario tomar en
cuenta, son las relacionadas con las matemdticas.

Los conocimientos matemdticos tienen su origen en las
acciones vy operaciones que el nifo realiza con 1los objetos,
puesto que el educando aprende a través de todo su ser, esto
es, por medio de todo su organismo y su mente al mismo tiempo.

Dentro de las matemdticas se encuentra la clasificacién,
que son las acciones que el educando realiza con los objetos de

su realidad externa, vya que el conocimiento 1o adquirird a

través de la manipulacién, uso y manejo de diferentes
materiales que presenten al niro poaibilidades de
diferenciacién.

La clasificacidén se resume en las operaciones y relaciones
de semejanza, diferencia, pertenencia e inclusién y considero
que con éstas se debe 1nic1ag la enseranza matemdtica de los
educandos, puesto que, si @s capaz de realizar semejanzas vy
diferencias, seri capaz paulatinamente de adquirir la
seriacién, conservacién de numeroc y el concepto de numero, -es
decir, podrd entender operaciones mas complicadas.

Para poder realizar actividades de clasificacidn es
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necesario que el nifio entienda las relaciones de semejanza v
diferencia que presentan 1los objetos, que participe en
actividades de ordenamiento con materiales de trabajo que &l

elija.

D. Objetivos.

Todo trabajo conlleva a una meta o propdésitoc y todo
aprendizaje requiere de objetivos, por lo tanto la presente
propuasta pedagdégica tiene como objetivo primordial.

Objetivo Genaral.

- Que los nifos del tercer grado del Jardin de Nifos
"Teresa Mendoza de Cerdén" consoliden el segundo nivel de la
clasificacidn que lea permita ubicargse en una etapa de
transicidén hacia el tercer nivel.

Con este objetivo se pretende que 1los nifos logren
evidenciar, en el agrupamiento de objetos, las caracterigticas
del segundo nivel que 1les permita realizar actividades de
clagificacién, que sean ma&s abarcativas vy lleguen a una etapa
de cambio en la que logren tener caracteristicas del tercer
nivel de clasificacidn.

Todo 1o anterior se llevard a cabo con el apoyo de wuna
estrategia diddctica 1la cual va a permitir, mediante
actividades de aprendizaje, que los nifos logren adquirir las
caracteristicas del segundo y tercer nivel de la clasificacién.

Las caracteristicas que presentan los nifos que se
encuentran en el segundo nivel de clasificacién, son:

Este nivel es considerado como el de las coleccioneas "no
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figurales" ya que el nifo comienza a reunir objetos formando
pequeros conjuntos. Al reunirlos toma en cuenta un sélo
criterio como color, forma vy tamaro. Progresivamente vy
partiendo de pequefos conjunt;s basados en un criterio anico,
los redane para formar colecciones mds abarcativas, esto es que
reane las subclases para formar clases, asi es como va logrando
la pocién de pertenencia de clase.

Objetivos Especificos.

- @Que el nifo reflexione vy tome conciencia sobre la
pertenencia de clase.

- Q@Que 1los niRos formen subcolecciones dentro de las
colecciones.

~ Que @l nifo sea capaz de realizar colecciones mé&s
abarcativas, es decir, que pueda reunir las subclases para

formar clases.



II1. REFERENCIAS TEORICAS8 Y CONTEXTUALES

A. Conceptualizacidon del contenido.

Las operaciones lédgico—matemdticas: clasificacion,
seriacién y conservacidn de numero, se desarrollan a través de
la abstraccidn reflexiva del nifo.

Tienen como caracteristica que su desarrollo siempre es
hacia una mayor coherencia, permitiendo al nifo adquirir una
serie de conocimientos que en un momento dado es capaz de
reconstruir.

Es importante que el nifo se ubique, que sea capaz de
descubrir, conocer vy aprovechar el mundo Qque le rodea e
ingistir en la necesidad de estimular su desarrollo, no
raduciendo o sobrestimando su iniciativa o capacidad.

La clasificacidon es una serie de acciones en la que los
objetos se agrupan por semejanza, 3@ separan por diferencia, se
define la pertenencia del objeto a una clase y se incluyen en
ellas subclases.

Es decir, estas operaciones de clasificacidn se resumen en
las relaciones de semejanzas, diferencia, pertenencia e
inclusidn.

Es importante que sea el niAo quien relice actividades

clasificatorias, que sea &l quien encuentre los criterios de

clasificacidén, que establezca semejanzas vy diferencias y que

sepa decidir qué elementos forman parte del grupo y cuales no.
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La seriacidén @3 una operacidén an la que se lleva a cabo un
ordenamiento segun una caracterigtica determinada de los
obijetos. Esto es, segun -las diferencias crecientes o
decrecientes de los objetos, que pueden ser de tamafo, color o
forma.

for otro lado, la nocién de conservacidén de numero se
traduce en que durante la primera i1infancia s6lo loa primeros
nimeros ( del 1 al 5 ) son accesible al nifo, ya que hace
juicios sobre ellos basadndose principalmente en la percepcién.

Asi pues "la nocldén de namero es una sintesis de las
operaciones de clasificacién (inclusidén de clases) Y
seriacién”.}

Pero para que @l nifAo estructure la nocidn de numero tiene
que elaborar a su vez la de conservacidén de namero, que
congiste en:

.. .308tener la equivalencia numérica de dos grupos de

elamentos, adn cuando los lementos de cada uno de los

conjuntos no astén en correspondenclia visual uno a

uno, es decir, aungua haya habido cambios en la

disposicidn espacial de algunos de ellos.?

Asimiamo, la necesidad de clasificar se presenta
permanentemente en todas 1las actividades humanas, como por
ejemplo: se organizan las cosags de la casa acomodando los
objetos que se rompen de los que no se rompen, la ropa de

acuerdo a la estacidén del afo, al sexo, etc.

'S8.E.P. Programa de Educacién Preescolar. Libro I. pag.
37. '

2 Idem.
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Para la construccién de la clasificacién el niAo pasa por
los siguientes aestadios:

Primer estadio, que abarca hasta 1los § aRos vy medio
aproximadamente. En este estadio el nifo organiza 1los objetos
de diversas clases, sin tomar en cuenta las propiedades
especificas de cada uno de ellos, alinedndolos formando filas,
circulos o cuadrados. Este estadio es considerado como el de
las "colecclones figurales".

Segundo estadio, que comprende de 1laos S 1/2 hasta los 7
aros aproximadamnete. Este estadio es considerado el de las
"colecciones no figurales"”, ya que el niRo es capaz de agrupar
objetos en funcidén de sus cualidades (color, forma, tamasfo},
estos conjuntos ya no son figuras en el espacio, sino que forma
subconjuntos; asimismo redne subclases para formar clases.

Un ejemplo de esto, se deja notar cuando se le da al niAo
un conjunto de frutas de diversos tamafos, colaores y formas vy
se le pide que ponga junto lo que va jJjuntoj; este buscard
aquellos elementos con caracteristicas idénticas como Frutas
del misme tamafo o del mismo color o de la misma Forma, sin
llegar a agrupar juntas todas las frutas. Esta forma de actuar

indica que el nifo ha logrado la nocién de pertenencia de

clase.

Tercer estadio, abarca de los 7 afos en adelante
apraoximadamente, generalmente no se alcanza en el nivel de
preegscolar. Se llegan a congtrulr todas las relaciones

comprendidas en la operacidn clasificatoria, hasta la inclusién

de clases.
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Un ejemplo en el que se puede observar lo anterior, es
cuando el nifioc agrupa todas las frutas en un s8dla conjunto vy
establece que el conjunto de frutas de un mismo color, tamaRo o
forma es menar que el conjunto total de frutas.

Es importante que se = respete las posibilidades vy
limitaciones de cada niro s8in forzarlo a gue realice
actividades que no corresponden a su nivel de madurez.

Al planear las actividades ze deben eleqgir qué actividades
s0Nn accesibles para que los niRos puedan clasificar, seriar vy
astablecer correspondencia término a término, esto es, de uno a
uno o de objeto a objeto.

También es importante no imponer al nifo ningan criterio
de clasificacidn (color, forma, tamarfo) o de ordenamiento, ya
que se le dabe dejar para que @l maneje diferentes criterios vy

asi vaya descubriendo o creando otros.

B. Conceptualizacidon de los sujstos.

La prdctica docente es la vida cotidiana del profesor y se
inicia en el momento de la enseranza, para que ésta se origine
e3 necesarlio contar con tres elemantos: maestros, alumnos v
contanidos de enseranza.

Los contenidos de ensesanza dan lugar al proceso
ensefanza—-aprendizaje y por tal es necesario definir este
proceso.

lLa enseranza y el aprendizaije son dos actividades

paralelas encaminadas al mismo fin: el

perfeccionamiento del alumnao. En la enseRanza el
maestro orienta, encauza la actividad del escolar por
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la cual éste logra aprender algo.’
Por otro lado, la ensefanza expresa la tarea del maestro:

«..CcONsiste en guia, direccidn y enfoque del empefo

del alumno, a fin de que gradual pero metddicamente

vaya asimilando una porcién de su cultura. Es por

ello, que la ensefianza es una técnica realizada por

quien posee el conocimiento cientifico que 1o

sustenta.*® -

Es asi que la ensefanza es considerada como accildn
paralela del aprendizaje. Puede ser intencionado o formal vy
casual e informal, segun se brinde, ya sea en el seno de una
ingtitucidén o en deambular por la vida de la cual también nos
engsera algo nuevo. 8Su finalidad es ofrecer al educande los
nuevos elementos de conducta y una mejor adecuacidn al mundo
circundante.

Por otra parte, el aprendizaje consiste en la reaccién del
educando respondiendo a 1a accidén del maestro, es decir, cdémo
asimila su persona y por s8u propio esfuerzo los conocimientos
que estdn al alcance de su grado evolutivo.

Conceptualmente se entiende por aprendizaje:

Al cambio de conducta relativamente permanente, es el

resultado de la prdctica, es progresiva adaptacidn,

es cambio de actitud, es una reaccidn a una situacién

dada, es una actitud mental por la que se adquiere

actos, e@s una perspicacia, es una modificacidon de 1la
realidad, es la respuesta correcta a estimulaciones.®

SU.P.N. Pedagogia: La practica docente. pag. 30.
* Idem.

*U.P.N. Teorias de Aprendizaje. padg. 24.
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El aprendizaje, es el resultado de un proceso activo vy
dindmico que involucran al maestro y alumnos, en este proceso
el maestro debe tomar en cuenta que el educando para adquirir
su aprendizaje debe preguntar, explorar, que construya el
conocimiento a partir de sus errores vy aciertos, necesita
comprensidon, estimulo y algo muy importante la comunicacidén y
el intercambio entre su grupo de iguales.

Egs por ello, que el aprendizaje es un proceso basado en la
observacién del ambiente, la manipulacién de los objetos y en
la reflexidn de las situaciones raealizadas.

En conclusién se enuncia que la enselanza tiene como
finalidad brindar al nifo elementos y conceptos que le ayuden a
tener un cambio de conducta, es decir, un mejor aprendizaje.
Asimismo, el aprendizaje es la forma de cémo el alumno va
asimilando los conocimientos que se le imparten.

En el caso de las actividades para desarroliar la
clasificacién, es necesario que sea el niAo quien establezca
seme janzas y diferencias y decida qué elementos forma parte de
su coleccidn.

Es importante sefalar que para que el nifo clasifique
tiene que ubicarse en un nivel de desarrollo mantal que lo haga
apto para ello.

El periodo en que se encuentran los niRos de preescolar es
el preoperatorio, el cual establece que el pensamiento de un
nifio es "concreto" y ligado a la realidad a cada objeto. No
sabe abstraer las cualidades generales de 1o que le rodea. Sus

deducciones son Iirreversibles por lo que no puede volver al

e e w E e e e - —— ——— i —
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punto de partida de una accidén.

El niAo no puede prescindir de la intuicidn directa, dado
gque e8 incapaz de asociar los diversos aspectos de la realidad
percibida, es el dnico acto de pensamiento que puede captar de
un fendmenos observado.

La construccidén del conocimiento légico-matematico se
encuaentra intimamente ligado con el conocimiento fisico vy
social, el primero es el conocimiento de las caracteristicas
obsarvables de un objeto como es: color, forma y tamafo, el
conocimiento social es arbitrario vya que son convenciones
elaboradas por la gente.

Eatos conocimientos (el fisico, aocial vy légico-
matemdtico) estdn ligados, vya que uno no puede separarse de los
otros, los tres se complementan:

Al igual que el conocimiento fisico, el conocimiento

social es un conocimiento de contenidos y exige un

marco lédgico—matemdatico para su asimilacidén %
organizacién. Igual que el nifo necesita un marco
légico-matematico para reconocer un pez rojo como tal

(conocimiento Fisico) necesita el marco ldégico-

matemdtico para reconocer una palabra fea como tal

(conocimiento social). El nifo utiliza el mismc marco

légico—-matematico para . construir tanto al

conocimiento fisico como el conocimiento social.t

Esto es, que €l construye su conocimiento l6gico-
matemdtico mediante la accién que realiza sobre los objetos, la
reflexidn, el didlogo con otros nifdos, la simbolizacidn de sus

ideas y todo esto apoyado en su conocimiente social y fisico.

En el trabajo cotidiano 1los nifos realizan un sin fin de

*U.P.N. la matemitica en la escuela. pag. 318.
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Diddctica Tradicional, va que en ella el maes£ro es el
transmisor del conocimiento, mientras que el alumno solamente
recibe los conocimientos sin aportar ideas.

Uno de los objetivos del nuevo programa de preescolar es
brindarle al nifo un clima de confianza y seguridad. Dejar que
el nifdo sea quien construya-su propio aprendizaje y el maestro
sea el guia, el encauzador de la enseranza para que el ambiente
egcolar sea de libertad vy propicie el intercambio de

experiencias.

C. Contexto B8ocial.

El centro de trabajo donde llevo a cabo mi labor docente
se encuentrva ubicado en la Colonlia Jardines de la ciudad de
Chetumal, capital del Estado de G@Quintana Roo, a la vez
perteneciente al municipio de othén P. Blanco.

En un principio Quintana Roo no constituia un estado, pues
era considerada como territorio.

Entre los primeros pobladores de la ciudad existieron
personas extranjeras que Ffueron estableciendo actividades
comerciales en especial de productos importados al ser una zona
fronteriza.

Quintana Roo, el 8 de octubre de 1974, se constituye en
Estado 1libre, esta situacidén le permite elegir sus propios
gobernantes; existe la preocupacién por realizar actividades
que estimulen su desarrollo ddndole una imagan diferente al
Estado vy en especlal a Chetumal como su capital.

A maedida que Chetumal es conocido por individuos de otros

113759
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estados de la Republica, da como consecuencia el
engrandecimiento de esta ciudad formdndose distintas colonias,
en particular la colonia Jardines.

Esta colonia surgié por la necesidad de muchas personas
que @n la busqueda de trabajo llegaron a asentarse en este
lugar, situacidn que motivé se tomaran medidas inmediatas para
proporcionar a los habitantes de la colonia, si no todos los
servicios puablicos, los necesarios para gque las familias ahi
establecidas pudieran vivir en forma decorosa. Se puede
determinar que el origen de la colonia se da por el crecimiento
acelerado de la ciudad.

En lo que respaecta al nivel socio—econdmico de los padres
de familia, es de nivel medio ya que la gran mayoria se
desemperan como comerciantes, empleados, obreros vy maestros,
log demds s8us actividades son da albafiles, carpinteros y
mecdnicos, actividades donde no requieren un alto grado de
estudios, pues su escolaridad en muchos casos no rebasa el
nivel primario. En si, la poblacidén de la colonia Jardines se
encuentra integrada por las clases sociales media y baja.

Log =erviclos con que cuenta la colonia son: calles
pavimentadas, alumbrado pudblico, agua potable, instituciones
educativas y mercado. |

Las ascuelas que existen. en la colonia Jardines son de
diversos nivaeles: Jardin de Nifos "Teresa Mendoza de Cerén®,
(C.A.P.E.P.) Centro de Atencién y Preparacién a Nifos de
Educacion Preescolar, Escuela Primaria: " Nifos Héroes de

Chapultepec", Secundaria Técnica No. 15.
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Una de las instituciones que apoyan el desarrollo de la
comunidad es el Centro de Desarrollo Comunitario, donde
imparten clases de corte y confeccidén, cocina, reposteria,
manual idades.

También existe en la colonia agrupaciones de vecinos que
realizan actividades para recabar fondos econdmicos en
beneficio de la propia comunidad, como: rifas, kermess, eventos
deportivos y otras.

8in embargo 1la colonia Jardines carece de algunos
servicios primordiales para beneficio de sus habitantes como:
me jor alumbrado publico, caseta de policla, teleéfono %

pavimentado de calles.

D. Contexto Institucional.

El presente trabajo se desarveclld en el Jardin de Nifos
"Teresa Mendoza de Cerdn " con clave 23DINO12BW que se
encuentra ubicado en 1las calles Flor de Liz esquina con
Bugambilias, en la colonia Jardines de la ciudad de Chetumal,
capital del Estado Libre, BSoberano y Productive de Quintana
Roo.

La escuela en general se encuentra construida de bloques,
los techos son de concreto, los pisos de mosaicos, puertas y
ventanas de madera; cuenta ademas con servicio de agua potable
y luz eléctrica.

Hay s8iete aulas para clases que son suficientes para
atendsr al alumnado, la direcgién que se encuentra construida

del mismo material que las otras aulas, estd dotada de
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escritorios, miquina de escribir, urna para guardar la Banderaj
el Jardin cuenta también con una cocina equipada para su uso,
plaza civica para los honores a la bandera, &rmas verdes,
bodega, sanitarios que se encuentran en buenas condiciones.

El personal que labora en esta escuela estd distribuido de
la siguiente manera: siete maestras de grupo, una directora,
dos intendentes, un maestro de actividades musicales vy un
maestro de educacién fisica.

La inscripeidn total de alumnos es de 225 nirfos
distribuidos en los siete grupos que son: un primero, dos
segundos y cuatro terceros.

Las actividades escolares estédn regidas por un horario
oficlal que es de 8:00 a 12:00 horas para el personal docente,
de B8:30 a 11:30 para 1os nifos y de 10:00 a 10:30 el descanso.

En lo que respecta a la organizacién de la escuela, la
directora es la encargada de repartir las comisiones de Aseo,
Honores a la Bandera, Guardia, Carta Mural y Cooperativa. Cada
semana se van turnando las educadoras que se encuentran
encargadas de llegar a cabo dicha comisidn.

Asimismo la documentacidén que se lleva en 1la institucidn
es la siguiente: libreta de registro de agsistencia, libreta de
proyectaos, liéta de asistencia, libreta de evaluaciones de cada
nido y proyecto anual de la educadora.

El grupoc escolar que sirvid para aplicar la presente
propuesta es el tercer grado grupo "D" de los cuales 15 son del
sexo femenino y 16 del sexo masculino haciendo un total de 31

nifos en edad preescolar,.
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La edad que presentan estos nifos s entre 5 ados 79 meseaes
a 3 afios 11 meses y ge encuentran ubicados en el periodo
preoperatorio que abarca de los 2 a los 7 aros.

Asimismo las relacionee alumno-alumno que se dan dentro vy
fuera del aula son de cooparacién, participacidn y ayuda mutua
vya que uno de los objetivos primordiales de la educacidén
preescolar es lograr que el nifo se sociabilice.

Las ralaciones maestro-maestro son buenas vya que
conjuntamente planesamos las actividades que llevaremos a cabo
en la escuala.

También es importante reconocer la participacidn de los
padres de familia ya que existe una estrecha comunicacidn por

parte de ellos hacia la escuela.



IIl. ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

A. Lineamientos diddcticos.

Uno de los errores que ha influido para el fracaso escolar
en matemadticas es considerar a esta, a la pedagogia y a la
psicologia por separado, divisidn que es imposible hacer ya que
en el aprendizaje de las matematicas se conjugan como una
totalidad.

La peicologia suglere meétodos de transmisidn del
conocimiento a partir de modelos intelectualistas, los cuales
son aplicados a cualquier materia escolar, y esto no es
posible, ya que lo manejado para ensefar una materia no puede
ger utilizado exactamente para otra.

La psicologia que permite superar alguno de estos
problemas es la genética, ya que explica el desarrollo del
pensamiento del nifo como un proceso evolutivo que le permita
apropiarse del conocimiento matematico.

Aparte de tomar en cuenta a la teoria peicogenética se
debe considerar una postura constructivista del conocimientao,
puesto que, los conocimientos matemdticos tienen su origen en
coordinaciones de acciones y las operaciones del su jeto, pero
también en 1la medida que estas acciones permitan resolver
problemas y situaciones cotidianas el sujeto se apropiara del

conocimiento matemdtico.

La psicologia de las matemdticas se intaresa por el
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estudio de 1la construccién y dea la aproplacién de
conocimiento, se centre an la identificacidn de los
estados sucesivos de esta: construccidn en el alumno,
de los modelos provisionales en funcionamiento y de
sus procesos de transformacién. Este aestudio se
realizard mediante el andlisis de los procedimientos
que utiliza el alumno en las situaciones problemas
que le propone la ensefanza de las matemdticas. !

Ee decir, el enfoque constructivista es plantear al alumno
una situacién problemdtica y darle la oportunidad de resolverla
para que ponga a funcionar sus capacidades, habllidades y su
reflexion.,

Vistas, desde las perspectivas de cémo se construye el
conocimiento, lag diferentes actividades son medios para poner
en relacidn a los nifos con los objetos de conocimiento, que
pueden ser de naturaleza diversa y favorecer la construccién
progresiva de dicho conocimiento.

Las actividades junto con las situaciones de aprendizaje
son el factor importante para que el nifRo vaya construyendo su
conocimiento y pueda lograr un mejor aprendizaje.

Para orientar las actividades fue necesario observar en el
transcurso de las mismas la forma de cémo el nifo jugaba con
los materiales y verbalizaba sus acciones, lo que permitié
apraeciar cudl era el nivel de la clasificacién en que se
encontraba. Esto me ayudé a orientar su actividad a través de
sugerencias y materiales mas adecuadns para que 1los ninfos
puedan acceder a otro nivel de la clasificacidén.

Asimismo, es importante tomar en cuenta que sea el nifo

quien realice actividades de clasificacidén, ya que debe ser é&l

U.P.N. La matematica en la eacuela II. padg. 214.
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quien decida y encuentre los criterios de clasificacidn, que
establezca semejanzas y diferencias y que pueda decidir qué
elementos forman parte de un conjunto y cudles no.

Delia Lerner nos presenta algunos lineamientos didadcticos
que ayudan al nifo para 'ir descubriendo criterios de
clasificacidn.

Propone cinco lineas fundamentaies de trabajo que son:

1. Toma de conciencia del criterio elegido.

2. Pertenancia inclusiva.

3. Movilidad de criterio clasificatorio.

4. Anticipacidn de proyectos de clasificacidn.

5. Reunidn y disociacidn de colecciones.?

Estos lineamientos pueden tomarse en cuenta a fin de

orientar el trabajo que el maestro lleve a efecto para

facilitarla al nifo las actividsdes de clasificacién.

B. Actividadas.

El desarrollo de las actividades que conforman la presente
propuesta, pretendieron el logro del siguiete objetivo:

GQUE LOS NINOS DEL TERCER GRADO DE PREESCOLAR CONSOLIDEN EL
SEGUNDOD NIVEL DE CLASIFICACION Y BE UBIGUEN EN UNA ETAPA DE
TRANSICION AL TERCER NIVEL.

Es fundamental conocer las caracteristicas que presentan
los nifos que se encuentran en 108 niveles uno, dos y tres de
clasificacidn, las cuales son:

En el primer nivel de clasificacién los nifos reunen

objetos formando una figura en el espacio, es decir, los

*U.P.N. La matematica en la escuela III. pag. 18
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agrupan por alguna similitud alinedndolos en forma horizontal o
vertical, formando figuras mas abarcativas sin tomar en cuenta
un criterio establecido.

El segundo nivel es considerado como el de las colecciones
no figurables ya que el nifo comienza a reuniv objetos formando
pequefos conjuntos. Los reaqe tomando en cuenta un sélo
criterio que puede ser: color, forma o tamaio. Progresivamente
y partiendo de pequefos conjuntos basados en un criterio danico,
los reane para formar colecciones mas abarcativas, esto es gue
redane las subclases para formar clases, asi es como va logrando
la nocidn de pertenencia de clase.

En el tercer nivel de clasificacién, el nifo puede
anticipar el criterio que va a utilizar. Distingue las
subclases de la clase y sabe que las subclases estdn incluidas
y son menores gque la clase. Asimismo distingue en la inclusidén
de clase la combinacidn de grupos pequefos para hacerlos
mayores, es decir, que puede llegar a la asociacidén vy
disoclacidén de coleccionas.

Las actividades que corresponden al segundo nivel de
clasificacidn son:

ACTIVIDAD No. 1

MATERIAL: Canicas grandes y pequeras de diferentes
colores (negras y blancas).

PROCEDIMIENTO: Se les repartid a los nifos el material vy
se les pregunté: Jcémo agruparias este conjunto de canicas?.
Luego de que formaron conjuntos eligiendo el criterio de tamafo

se les pregunté lcémo se pueden formar nuevos conjuntos?. A& lo
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que ellos respondieron que por color. BSeguidamente se les
ensend canicas de color blanco y se les preguntdéd Jpodriamos
poner estas canicas n @l conjunto de 1las canicas grandes
blancas?, (porqué?. A lo que ellos contestaron que si. Esto fue
con el propésito de que el nifdo reflexionara vy tomara
conciencia sobre la pertenencia de clase.

ACTIVIDAD No. 2.

MATERIAL: Cajas de cartdn grandes y pequeRas, con tapa vy
8in tapa, cuadradas vy rectangulgras.

PROCEDIMIENTO: Los nifos trabajaron con conjunto de cajas
de cartdn con diferentes caracteristicas y los agruparon
eligiendo el criterio de forma. Seguidamente se les preguntd
icémo podriamos formar nuevos conjuntos?. Formaron otros
conjuntos eligiendo los criterios de tamafo y semejanza. Esto
fue con el fin de que el nifo construyera rutas que le
permitieran ir eligiendo distintos caminos, siempre en funcidn
de un criterio.

ACTIVIDAD No. 3.

MATERIAL: Figuras geométricas (circulos, tuadrados vy
tridngulos), de diferente color (verde, rojo y blanco), de
diferente tamafo (grande y pequefio).

PROCEDIMIENTO: Se les rapartié el material a los nifos y
se les preguntdé: Jicdmo agruparias estos elementos?. A lo que
ellos respondieron que por el criterio de forma. Seguidamente
8@ les volvid a preguntar: /Jcémo formarias nuevos conjuntos?.
Respondieron que agrupando mas conjuntos por los criterios de

color y tamafo. Con esto se logrdé que 1los nifos formaran
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subcolecciones dantro de las colecciones, asimismo formaran
todas las rutas posibles para clasificar el material.

ACTIVIDAD No. 4.

MATERIAL: Tapas de diferentes tamafos (grandes Y
pequefas), de diferente material (tapas de plastico y tapas de
refresco).

PROCEDIMIENTO: Se les repartidé a los nifos el material y
lo agruparon eligiendo el criterio de tamafo. Luego de que los
agruparon se les preguntd: (Jcémo se pueden Formar otras
colecciones?. Seguidamente formaron otros conjuntos tomando en
cuenta el criterio de forma. Esto fue con el fin de que 1los
nifos partieran de un conjunto y de alli formaran colecciones
menores.

ACTIVIDAD No. 5.

MATERIAL: Tubos de hilera de diferente tamafo (grandes vy
pequenos), de diferentes colores (rojo, amarillo y azul).

PROCEDIMIENTO: Se les repartié a los nifos el material
antes descrito y los niRos formaron conjuntos eligiendo el
criterio de color, formaron conjuntos de color rojo, amarillo y
azul. Seguidamente se le ensefd un tubo de hilera de color azul
y se preguntd: <Len qué grupo podria quedar ubicado este
material?. Contestando que en el conjunto de las hileras de
color azul. Luego se les volvié a preguntar (cémo agruparian
nuevoe conjuntos?. Formando conjuntos de diferente tamafo. Con
esto se logré que el nifo formara rutas siempre en funcién de
un criterio, luego de formar las rutas se volvid a preguntar

icdmo podemos formar mads conjuntos con estos mismos materiales?

S
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A 1o que los niAos formaron nuevos conjuntos tomando en cuenta
criterios de tamafio y color al mismo tiempo. Con esto se logré
que el nifo reflexionara que cada elemento de un subconjunto
cualquiera pertenece también al conjunto inicial.

Estas actividades fueron realizadas en al tiempo
comprendidos del 19 de octubre al 30 de noviembre de 1992.

A continuacidn se describan las actividades que
corresponden al tercer nivel de clasificacién, las cuales san:

ACTIVIDAD No. 1.

MATERIAL: Canicasg de diferente tamadfo (grandes Y
pequenas), de diferente color (negras y blancas).

PROCEDIMIENTO: Los nifos agruparon el material segun el
criterio de tamafo formando un conjunto de canicas grandes y
otro grupo de canicas pequeras. Seguidamente formaron
subconjuntos disociando de 1la coleccién de canicas grandes y
pequefas las canicas blancaél y negras para tormar otras
colecciones menores utilizando.el criterio de color. Partiendo
de alli volvieron agrupar los conjuntos menores para formar un
conjunto mayor de canicas. Luégo se les pidid a los niRos que
sacaran las canicas pequeras y grandes negras, se les preguntd:
icudl conjunto nos queda?. Contestando que el conjunto de
canicas blancas. Esto fue con el propdsito de que el nifRo
reflexionara que cada elemento de un subconjunto pertenece al
conjunto inicial, asi como la relacidén de inclusidén en la que
pueda determinar que la clase tiene mas elementos que la
subclase.

ACTIVIDAD No. 2.

SR S
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MATERIAL: Cajas de cartén grandes y pequedas, con tapas y
8in tapa, cuadradas y rectangulares.

PROCEDIMIENTO: Los niAos trabajaron con las cajas de
cartdn formando conjuntos que 1Incluyeran el tipo estado
inicial-operador-estado final.

Primaramente formaron el conjunto inicial agrupando todas
las cajas grandes cuadradas con tapa vy sin tapa. Seguidamente
agregaron a esa conjunto 1inicial todas las cajas pequedras
rectangulares con tapa vy sin tapa operando asi un cambio al
conjunto inicial.

Para finalizar se les praguntdé a los niRos <(queé conjunto
nos quedd? respondiendo gque el conjunto de cajas de cartén, que
viene siendo &1 estado final.

8e pretendid con esto que el niAo reflexionara sobre la
relacién que hay entre el subconjunto y el conjunto iniical.

ACTIVIDAD No. 3.

MATERIAL: Figuras geométricas (circulo, cuadrado ¥
tridngulo) hechas de cartén de diversos colores (rojo, blanco y
verde) de diferente tamaro (gr;ndes y pequeras).

PROCEDIMIENTO: Los nifos zFormaron conjuntos utilizando la
composicidn de operadores que les sirvid para trabajar sobre
algun conjunto que les ayudd al logrd de la inclusiédn.

Primeramente formaron un conjunto agrupando todas las
figuras geomeétricas grandes de color rojo y verde, formando asi
el conjunto inicial. Seguidamente agregaron a ese conjunto
inicial las figuras geométricas grandes de color verde operando

asi una modificacidn al conjunto inicial. Luego agregaron a ese
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conjunto las figuras geométricas pequefas de color rojo,
blanco y verde operando asi otro cambio al conjunto, quedando
como estado final un conjunto total de figuras geométricas.

Esto fue para que el nifo reflexiocnara sobre la relacién
que hay entre el subconjunto y el conjunto inicial.

ACTIVIDAD No. 4.

MATERIAL: Tapas de diferentes tamafos (grandes y pequeras)
de diferente material (tapas de plastico y tapas de refresco).

PROCEDIMIENTO: Los nifos formaron subcolecciones dentro de
las colecciones iniciales, agrupando del conjuntoc de tapas las
tapas peguerfas &n un conjunto y las tapas grandes en otro.
Luego de que los agrupd se les pregunté: Jcémo se puedan formar
otras colecciones incorporando a los dos subconjuntos las tapas
de pldstico vy las tapas de refresco en ambos subconjuntos?.
Esto fue con el fin de que los nifkos partan de un conjunto y de
alli vayan subdividiendo hasta formar colecciones menores,
asimismo para que formaran todas las rutas posibles para
clasificar el material.

ACTIVIDAD No. S5.

MATERIAL: Tubos de hilera de diferente tamafios (grandes vy
pequeras), de diferente color (rojo, amarillo v azul).

PROCEDIMIENTO: Los nifos ciasificaron los tubos de hilera
formando dos conjuntos, uno dg tubos de hileras grandes y otro
de tubos de hilera pequeRas. Seguidamente se les preguntdé: (se
pueden formar otras colecciones con los grupos vya formados?.
Incorporaran a los dos subconjuntos iniciales los tubos de

hilera de color rojo, amarillo y azul en ambos subconjuntos?.
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Asimiamo se les volvidé a preguntar a los niAos (se puede formar
un conjunto con los subconjunto ya formados?. A 1o que los
nifios agruparon todos los subconjuntos en un conjunto total
quedando Foémado el conjunto inicial de tubos de hilera grandes
y peaqueRas de color rojo, amarillo y azul. Esta interrogante
fue con la finalidad de que el nifio reflexionara sobre la
pertenancia de clase y la relacidn de inclusidn, es decir, que
sepa qQue la subclase pertenece a la clase asi como la clase
tiene mas elementos que la subclase.
Estas actividades se llevaron a efecto del 11 de enero al

26 de febrero de 1993.

C. Recursos didécticos.

Los recursos didécticos deben sar acordes a las
actividades ya que el nifo al hacer uso de éstos, interactua
con ellos y amplian s8u conocimiento al mismo tiempo que
desarrollan sus aptitudes.

Es importante mencionar que la falta de material didactico
repercute en el proceso enseranza—aprendizaje del nifo, ya que
8i no se le proporcionan estos materiales no contara con
pogibilidades para elegir criterios clasificatorios; asimismo
no permite que la educadora elabore sus proplas estrategias y
meterialés didacticos que ayude a que el nifo centre mas su
interés en el aspecto a desarrollar.

En la realizacidn de estas actividades, el material que se
manejé Ffue. fécil de clasificar presentando semejanzas vy

diferencias.
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Este material consistidé en lo siguiente:

— Cajas de cartdén de diferentes tamafos.

-~ Figuras geomeétricas bhechas de cartdén da diversos
colaores, formas y tamadfos.

~ Canicas de diferentes tamafos y colores.

- Tapas de pldstico y tapas de corcholatas.

- Tubos de hileras de diferentes tamafios y colores.

D. EVALUACION Y SEGUIMIENTO DE ACTIVIDADES.

Antes de desarrollar las actividades de esta propuesta se
realizé una evaluacidén diagndéstica que permitiera apreciar la
funcionalidad de 1la propuesta, asi como los avances Yy
resultados gque se obtuvieron.

Como parte de esta avaluacion diagndéstica, 1)
proporcionaron corcholatas, canicas y material de construccidn
para que los niRos los agruparan de acuerdo al criterio que
eligieran.

Otra de las actividades consistid en que el nifo formara
conjuntos y después que los juntara para formar una clase.

8e llevd un registro diario de las actividades en la que
se asentaron los aspectos mds relevantes durante la aplicacidn
de la propuesta.

Asimismo se llevé a cabo una evaluacidén después de aplicar
las actividades correspondientes a cada nivel de 1la
clasificacién, pretendiendo establecer el logro de las
caracteristicas de cada uno de los niveles.

En la primera actividad se presentaran a los nifos un
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conjunto de cubiertos (cucharas, tenedores) para que los
agrupara de acuerdo al criterio que eligiera tratando de formar
subconjuntos.

Primeramente <formaron un conjunto agrupando todas las
cucharas en un grupo vy los tenedores en otroc grupo.
Seguidamente se preguntd a los nifos si se podian formar otras
colecciones del conjunto inicial a lo que ellos incorporaron a
los dos subconjuntos 1las cucharas grandes y pequefas vy los
tenedores grandes y pequefos.

La otra actividad consistid en presentar a los nifos un
conjunto de ldpices y lapiceros para que los clasificaran de
acuerdo al criterio que eligieran. Primeramente agruparon los
conjuntos de lapices y otro conjunto de lapiceros. Luego fueron
realizando subcolecciones agrupando a los dos subconjuntos
iniciales los ldpices pequefios y grandes de un subconjunto \%
loe lapiceros de tinta azul y negra en el otro subconjunto.
Para terminar los niRos agruparon todos los subconjuntos para
formar el conjuntoc inicial.

Lo anterior pretendiéd de que los niRos agruparan los

subconjuntos y trataran de formar el conjunto inicial.
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IV. ANALISIS8 DE RESBULTADOS

A. Evaluacidon diagndatica.

Con la finalidad de conocer el nivel de la clasificacién
en que se encontraban los alumnos del tercer grado grupo "D"
del Jardin de Nifos " Teresa Mendoza de Cerdn ", fue necesario
realizar una evaluacidén diagnéstica.

Para paoder llevar a cabo esta evaluacidn se realizaron
actividades con diversoe materiales (corcholatas, canicasa,
material de construccidn y frutas) para que 1los nifos los
agruparan tratando de formar conjuntos de acuerdo al criterio
que eligieran.

Después de valorar los resultados obtenidos se concluyé
que la mitad del grupo agrupé tomando en cuenta algun criterio
como color, forma o tamafo, fueron capaces de realizar
colecciones mas abarcativas, es decir, reunieron subclases para
formar clases, s8in embargo la otra mitad del grupo solamente
reunié los objetos alinedndolos en circulos y tomando en cuenta
la semejanza de un elemento con otro mas prdéximo.

Estas actitudes demostradas por los nifos permitieron
determinar que la mitad del grupo se encontraba en el seqgundo
nivel de la clasificacién y la otra en un proceso de transicién
del primero al segundo nivel,

Cabe hacer mencidén que hubieron dos nifos que al realizar

la misma actividad que sus companeros se concretaron dnicamente
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a manipular los objetos sin formar ningin tipo de colecciones.
Esto se debid a que estos nifos eran irrvegulares en su

asistencia a clases.

B. Desarrollo de las actividades.

Durante la aplicacién de 1las actividades se presentaron
situaciones en la que los nifios tuvieron algunas dificultades
que al superarlas les permitid avanzar hacia un mejor desempefo
de las mismas.

Primeramente 108 nifos se abocaron a reunir el material
que serviria para realizar las actividades planeadas.

Observé que se interesaran en saber cdémo ibamos a utilizar
dichos materiales.

Asimismo al desarvollar el primer bloque da actividades
fue necesario explicarles ampliamente el desarrollo de las
mismas, motlvandolos a participar en forma activa.

Al llevar a efecto las actividades planeadas se tuvo
cuidado de plantear preguntas en torno a las situaciones que
los nifos realizaban, por ejemplo:

- é Cémo podriamos formar nuevos conjuntos 7 ".

{ Porque los agrupaste de esta forma 7?7 “.

Esto +fue con el fin de que reflexionaran sobre sus mismas
acciones y que tomaran conciencia de las caracteristicas de los
objetos que agrupaban.

De igual forma los nifos evidenciaban juicics criticos en
sus 1ntervenciones:

. Maestra, con este montén de canicas se pueden hacer
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dos montones, uno de canicas grandes y otro de canicas
pequernas ".

- " ¢ Verdad maestra que también podemos juntar las
canicas nagras en un montdn y las canicas blancas en otro 7 ".

Asimimsmo, conforme se desarrollaban las actividades se fue
dando, de manera espontdanea y ablerta, una estrecha relacidén
entre 1os mismos nifos y entre la maestra y alumnos, lo que
facilitd que 1la educadora adoptara el papel de guia vy
orientadora.

Se presentd cilerta dificultad al realizar las actividades
del segundo blogue relativas al tercer nivel de clasificacién,
en la que los nifos tenian que formar rutas y colecciones de
tipo estado inicial-operador-estado final, comc se constata a
continuacidn:

- " ¢ Verdad que se pueden juntar en varios montones las
hileras 7 ".

- " 8i, puedes juntar en un montén las hileras grandes y
en otro las hileras pequefas ".

- " Maestra, podemos juntar los montones de hileras para
formar un s6lo montén ".

Fue alli donde los nifos preseantaron dificultad al
reflexionar sobre la pertenencia de clase y la relacién de
inclusién ya que no se encontraban bien definidas estas
relaciones &n los nifos.

Por otro lado durante el desarrollo de las actividades de
esata estrategia se tomaron en cuenta ciertos factores que

pemitieron lograr un mejor aprendizaije en el nifo:
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a. El1 horario para realizar las actividades de la
estrategia fue de 8:30 a 10:00 horas, vya que a esta hora los
nifios se encontraban con buena disponibilidad al traqajn
escolar.

b. La colaboracién de los padres de familia que se reflejd
en el apoyo que le brindaron a los nifos, asi como a la horq de
recolectar el material que se solicitd. |

Cabe hacer mencién que al desarrollar las actividades del
tercer nivel de clasificacién, en la que los nifAos tenian que
clasificar utilizando varios criterios o rutas, se tuvo que
insiastir en el andlisis y reflexidn de déstas para que pudieran
quedar entendidas, sin lograr en su totalidad que 1los niRos

manejaran las caracteristicas de dicho nivel.

C. Valoracidn de resultados.

Al término de las actividades de cada nivel se aplicaron
unas actividades generales que fueron realizadas en Fforma
individual y por equipo, ésto caon la finalidad de hacer que el
nifAo reflexionara sobre la forma gue agrupé dichos obietos.

Al llevar a efecto las actividades se le presentd a laos
nifos diversos materiales como corcholatas, canicas, frutas,
conjunto de cubiertos, ldpices y lapiceros.

8e realizaron dos actividades individualmente en la que
los nifRos clasificaron corcholatas, canicas vy frutas.
Posteriormente se les preguntd ipor qué los agruparon de esa

forma?, <den qué se parecen?. Contestando que los agruparon

porgque eran de un mismd color, de una misma forma. Fueron 27 de
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los 30 nifios que respondieron evidenciando gque tenian
conciencla del criterio elegido.

En las actividades por equipo se utilizaron conjuntos de
cubiertos (cucharas y tenedores), ldpices y lapiceros. Durante
el desarrollo de estas actividades se observéd que los niRos
realizaron colecciones de acuerdo al criterio que eligieron
tratando de formar subcoleccicnes. 8Se les pregunté {como
farmarian un nuevo conjunto?, con el propdésito de gue
reflexionaran sobre 1la inclusién de clases y trataran de
determinar que el subconjunto ﬁertenece al conjunto inicial vy
éate es mayor que el subconjunto.

Ante eatas interrogantes se valord cudntos niRos habian
logrado comprender las relaciones que 8se manejan en la
clasificacidn, obteniéndose:

a. De los 30 niMos, 24 lograron tomar conciencia del
criterio utilizado en las actividades de clasificacién.

b. De los 24 nifos, 14 lograron comprender la relacién de
pertenencia de un elemento en un conjunto, consclidando el
segundo nivel de clasificacidén. Los otros 10 nifos lograron
estar en una etapa de transicion del segundo al tercer nivel de
clagificacién, vya que no lograron establecer la inclusidén de
clases.

6 nifos de este grupo no consolidaron el segundo nivel de
la clasificacidén, cuando se les pidid 1la justificacidn de sus
agrupaciones no fueron capaces de hacerlo, interpretidndose como
la falta de conciencia del criterio clasificatorio.

Los factores que impidieron que estos niAdos no lograran un
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me jor aprendizaje en la clasificacidén sont

¥ GQue asistieron irregularmente a las clases.

¥ Dos nifos presentaban deficiencia en el nivel de su
pensamiento ldégico, pues sdélo se dedicaban a jugar con el
material sin lograr formar conjuntos.

‘En lo general se constatd que la estrategia aplicada fue
fundamental para apoyar la adquisicidn de la clasificacidn an
los nifios de tercer grado de preescolar, lograndose el objetivo
de aprendizaje planteado; asi también facilité 1a comunicacién
entre los nifos permitiendo que sean participativos, cooperando
en la realizacidn de las actividades propuestas: otra bondad de
esta miama estrategia consistid en que estimuld el interés de
loas nifos por los materiales utilizados y la manera de efectuar

dichas actividades.



CONCLUBIONES Y RECOMENDACIONES

Es fundamental antes de dar inicioc a cualquier actividad
conocer el pensamiento del nifo, sus intereses y 8sus
necesidades, es decir, respetarlo como persona para poder
lograr un maximo aprovechamiento.

Es por ello, que en el nivel preescolar, especificamente
en el Jardin de Nifos "Teremsa Mendoza de Cerdn"” de la ciudad de
Chetumal se detecté que 1los nifos de tercer grado presantaban
problemas al clasificar diversos objetos, 1o que me 1llevd a
plantearme la siguiente 1nterrogante:

4 Cudl serd la estrategia adecuada que permita apoyar la
adquisicidén de la clasificacién a los nifos del tercer grado
del Jardin de Nifos "Teresa Mendoza de Cerdn" 7.

Antes que nada, debemos entender por clasificacién al
proceso en el que los objetés se rednen por semejanza, se
separan por diferencia, se define la pertenencia de un objeto a
una clase y se incluyen en ella subclases.

Definido el objeto de estudio, se establecid como objetivo
principal: establecer 1la <funcionalidad de una estrategqia
diddctica que permita a 1los nifos realizar actividades de
clagsificacién en el tercer grado de preescolar.

Fue importante que se propiciara en el grupo una estrecha
relacién educadora-alumno y alumno-alumno estableciendo un

clima de confianza y seguridad, que permitid a los nifios ser
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participativos, espontdneos y dispuestos a cooperar con las
actividades planteadas.

Antes de la aplicacidén de la presente propuesta se llevé a
cabo una evaluaclidén diagndstica, la cual permitié saber en que
nivel de la clasificacidén se encontraba el grupo, sus
resultados establecieron quse se ubicaban en el segundo nivel de
clasificacién, aunque algunos niﬁbs no alcanzaban este nivel
encontrandose en un proceso de  transicidén del primero al
segundo nivel de la clasificacidén.

Es por ello que se justificd?llevar a cabo la estrategia
diddctica que permitiera al nifo apoyarlo en el proceso de
adquisicidn de la clasificacidn.

Se llevaron a efecto actividades en la que 1los nifos
participaron en forma individual y por equipos, se tuvo cuidado
de que los nifos sean participativos y criticos en 1la
realizacidn de astas actividades.

Para seleccionar las actividades de la estrategia se
tomaron en cuenta los lineamientos didacticos de Delia Lerner,
que permitieron enriquecer y fundamentarla.

Se llevé a cabo una evaluacién final en la que se comprobé
el logro de los objetivos de la propuesta, dando como resultado
que una parte del grupo consolidé el segunde nivel de 1la
clasificacién y 1la otra se ubicéd en un procesc de transicién
del segundo al tercer nivael de la clasificacién.

Es necesario recalcar las siguientes recomendaciones que
se deben tomar en cuenta en la aplicacidn y desarrollo de esta

propuasta:
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- Darle al nifo confianzae y seguridad para un mejor logro
de las actividades.

- La aplicacidn de la propuesta se debe llevar a cabo al
inicio de la mafana de clases, ya que a esta hora los nifos se
encuentran mas participativos.

- E1 material que se utilice en la propuesta debe ser
variado y suficiente.

- Hacer reflexiocnar al nifio sobre sus propias acciones,
que tome conclencia de sus errores y darle la oportunidad de
superarlos.

- Observar las actitudes del nifo en las situaciones que
se le presente y escuchar sus justificaciones de lo que hace,
como estrateqia para determinar el nivel de desarvollo logrado.

—-La evaluacidén de este tipo de actividades debe realizarse
a lo largo de todo el proceso de la aplicacién de la propuesta,
su finalidad debe ser establecer el grado de avance del

pensamiento ldégico del nilfo.
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