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INTRODUCCION

Este trabajo tiene como objietivo abordar el problema
gue el nifo de sexto orado tiene para calcular el tanto por
ciento de ciertas cantidades, sugiriendo mediante una
propuesta pedagégica., estrateagias didacticas. encaminadas a

propiciar gue el alumno supere esta dificultad.

Ern su concepcién mas amplia se entiende por propuesta
pedagegica, la elaboracion tedrico—metodologico, sobre
problemas educativos. planteados en torno a relaciones gue el
maestro establece entre 21 objeto de conocimiento. 1os
obijetivos curriculares, los suietos de aprendizaje, las
estrategias de aprendizaje v la intervencian docente en un

contexto institucional y social.

&1 abordar la explicacisdn de esté trabaio, se pueds
mencionar cémo la elaboracieén técnico-metodolégico constituve
ura alternativa para que el maestro estructure v transforme su
practica en los procesos de aplicacién vy resolucion de

problemas gue impligue la comprenzién de ftextos escritos.

Fzra estructurar dicha propuesta es necesario tomar en
cuenta 1ns aspectos gue 1a integran, como son los  conceptos
tedricos, las explicaciones gue se desarrollan en torno al
problema vy a las estrategias metodolénicas gue s= formulan pa-—

ra tratar de resolverlo.

Asi como también los elementos epistemolonicos (teo—
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~13s del conocimiento). sociales, pesicolégicos v educativos
que intervienen directamente en 21 aprendizzje del nifo v
estrategias didacticas gue euplican el trabajo docente en el

aula.

La elaboracisén v formulacisdn de una propuesta,
responde a la finalidad del &reaz terminal de 1la Licenciatura

en Educacicon primaria v presscolar, plan 85.

Permite también la reflexidén v sistematizacisn de su
labor docente, asi como desarrollar una actitud critica, cien—
tifica e innovadora, mediants una revisién reflexiva de los
actuzles conboimientos psicopedagégicos v de su  experiencia

docents.

Fara 1la elaborzcién de dicha propuesta se realizs el

siguients proceso:

En primera instancia se contemplsd la problem&tica gue

surge  d

m

la practica docente, va sea =n el procsso de
aprendizajie norm2l del zlumno, en la formacidén del docentes, en
la instrumentacisén de los libros, en la relacion & las teorias
del conocimiento, etc.., anzlizando aue existe un gran namaro

da factores gus interviensn en =21 aprovechamisnito escoliar.

Lespués de realizado este a2nalisis se tome =1 oroblemsa
elegido para estas propuestz, siendoc de mavor interes para el
docente, por lo gue se lleys a detectar la agran dificultad gue

existe entre los nifos de sexto grado para comprander el tanto



por ciento en determinadas cantidades.

Ante tales circunstancias se planted el problema, se
delimito y Justificé, para partir en su contenido a la susten-
tacien tecrica., basada en la corriente psicogendtica oue basa
su  teoria en coémo el nifo construve su conocimiento: la
concepcion del maestro con base en su funcién., asi como los
cambios educativos en gue sstd inmersa la labor docente, el
Articulo Tevcero de lz Cornstitucién, la Ley General de Educa-
cion, la modernizacién sducativa, etc., gus sirvieron de marco

para la elaboracien de dicho trabajo.

Fosteriormente se presenta laz parte medular de este
trabzjo: las estratecias didacticas: las cuales son presenta-
das mediante actividades gue hacen posible, orientar las accio
nes del trabajo cotidiano en la ensefanza v aprendizais de los

conDcimientos.

Las conclusiones oue estan contenidas son de acuerdo a
1z interpretacion personal del investigador que llevan =&
aeneralizar., enfocada al universo estudiado., de manera par-—
cial. Para gue pudiera tener validez a universos mas amplios,
se tendria oue realizar trabaijos e investigaciones gue cubrie-

ran mas 2scuslas de un lugar.
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1. PRESENTACION DEL PROBLEMA

A. Justificacién v Planteamiento

La matematica es una de las principales areas del pro-
grama de educacién primaria. Esta considerada asi por la gran
necesidad que tiene el pais, v no sé¢lo el nuestro. sino todos,
el de desarrollar éptimamente la sociedad. Por lo tanto, la
importancia de éste se encuentra, dentro de las sociedades mo-—
dernas, en la organizacién no solamente de la actividad econc—
mica sino también de la vida social por conducto de las cien—
cias humanas gue las utilizan cada vez mas, va ous esta disci-
plira se puede encontrar aplicada en infinidad de actividades

gues =1 hombre dessmpefa v 25 ahi donde radica su importancia.

Addemas de la gran importancia en ls sociedad, la
matematica es un instrumento del desarrollo intelectual gue
permitira cualquier aprendizaje posterior, tanto por conside-—
rérsele como un lenguzie universal asi como contar con una

precisién por lo racional.

Reflexionando lo anterior nos encontramos, que siendo
lza= matematicas tan importantes, existe una gran deficiencia
en el manejio de conceptosz matematicos, tanto en 1z escuelz

como en la vida diaria.

Lentro del proceso de enseranzaz—aprendizza je, influven
muchos factores gus dificultan o sntorpscen el randimiento gue

1oz educandos puedsen tener.



Para detectar cuales son esas deficiencias es preciso
que 21 docente esté consciente de todo aguello gue interviens
en la educacien de los alumnos, para asi poder mejorar vy
ayudar, en cierto modo, a gue progresen, a gue sean criticos,
a gue reflexionen y a gue se incorporen a su medio social y de

esta manera transformarlo cuando @ste lo reguiera.

El estudio de lazs matematicas pretende, en la educa-
Cion primaria v en forma general, formar una actitud cientifi-
ca en el alumno, la comprensisn de lo gus presentan las mate-—
maticas v la interaccioen gus é€stz guarda con el ssr humano.
A1 reflexionar sobre 1la magnitud de esta Area se puede
determinar la importancia de mostrar al nifdo la manera de
aprender, encontrando en ella un sentido estricto de sus cono—
cimentos gue presentan en forma directa o indirecta la
transformacien de lz vida misma. For ello es trascendentzl no
olvidar gue aorender no 2s introducir en la mente informaciénj;
verdadera u obietiva pero gue subjetivamente es inerte y por.

lo tanto carece de sentido v de valor para 2] alumno.

De alguna manera existe cierta aversisn hacia ciertos
aspectos de esta ciencia por parte de 1los alumnos, siendo
Justificada sn cierta mansera por £l tratamiento inadecuado de
las estrategias didacticas utilizadas por el maestro gue 1e
dificultan la comprensisn. la construccién v aplicacién de los
conceptos cientificos a2 los alumnos, va gue por lo gen=sral se
da una pr&actica generalizada de la ensernanza matematica, bus-

cando siempre la mecanizacion de conocimientons sin interesarse



por las inguietudes y reflexiones de los alumnos, por lo
tanto s6lo se adqguiere un conocimiento para resolver un exa-—
9

m2n escolar y no para su vida cotidiana.

El presente trabajo nace de la practica docente., donde
se ha podido observar y detectar mediante la resolucién de
cuestiones matematicas hechas por los alumnos en 1o general vy
particular, exposiciones de los nifnos, gue sélo utilizan el
libro de texto como dnica fuente de informacién; esto conlleva
al desinterés del tema y a2 la poca participacisn de los
2lumnos, aunado esto. como anteriormente se menciona., la forma
en gue =21 docente aplica las diferentes técnicas para llevar a
cabo estaz ensernanza, asi comno en no tomar en cuenta ciertos
niveles v capacidad del individuo, olvidandose de propiciar
situaciones atractivas y dtiles a2l nifo, acordes a sus sxpe—

riencias v necesidades.

En un sentido amplio v significativeo es importante gue
el zlumno construya, modifique, diversifigque v coordine sus
esquemas relacionales, estableciendo de este modo conceptos
gue expligquen Yy enriguecen su comprensisn del mundo y su
aporiacien a2 la realidzd en gue viven, tomando siempre an
cuenta las etapas del desarrollo en la guse s= encusntra 21

nino.

E= importante resaltar gue el maneic del proceso de
ensenanza—aprendizajie de esta arez se encuentra 20 21 sducando

una gran dificultad para lograr la construccién v comprensisdn



de los aspectos matamaticos y directamente en la utilizacidn
del cdalculo de porcentajes gue posteriormente en su  vida

diaria regueriran su utilizacién.

Lo anterior se presenta a2 consecuencia del tipo de
técnicas v procedimientos que se utilizan para 1la enseranza
del conocimiento. Por 1o general, 2] docente realiza una
explicacian meramente verbalista de leo oue es el porcentaje,
en que se emplea y céomo se maneja; una vez explicado, s= plan—
tea un problema el cuzl se resuelve siguiendo determinado pro-
cedimiento marcado por 21 masstro para llegar al resultado: en
seguida, plantea nuevos problemas a los educandos para que los
realicen siguiendo las indicaciones v la forma en gque s2  rea-
lizs. Mo se cuestiona al educando el cémo 1o resolvisd ni por
qué plantea la solucidén de 53 manera, simplemente se revisa
el resultado finmnal v no el proceso utilizado. Esto manifiesta
cemo  los conceptos matematicos, en la escuela primaria, s=
manejan erraoneamente, va que sélo se pretende la memorizacién
y la realizacion de tradicionales numeraciones sin  interesar

s1 el nifro comprende dichos procedimientos.

Es importante que el nifo comprenda las operacionss
matematicos basicos (sumz, restz, multiplicaciones, divisio—
n2s, nameros reales, etc.}) para continuar 1a conceptualiza-

cien de lo gue es la resolucién de calculo de porcentaie.

Es por =sto gue se plantez lo siguiente:

fCuales son las estratecias didacticas oue permiten al



nino de sexto orado 1la comprensién en la resolucisén de

problemas gue impliguen calculo de porcentzies? <<\-

Fara apoyar dichas estrategias es necesario la susten-
tacién tesdrica gue dé snlucién a2 dicho probiema, por lo cual
lz2 teoria psicogenstica de J. Piaget aporta los conceptos ba-
sicos para la explicacieon de como construye 21 conocimisnto el
zlumne. Fara lograr de mznera satisfactoria el aprendizzje des
lz= matematicas es necesario situar los aprendizalies del nido
en un terreno experimental donde el aprendizaje significativo,
la memorizacien comprensiva v la funcionaiidad de lo aprendids

rinden 21 zlumno perspectivas mas amplias parz la sclucidén de

posibi=s problemzs que s presenten, con reflexien vy seguri-

dad.
B. Ubjietivos

Los principales objetivos de este trzbzjo, radican en:
* Erindar 3l sducando sstrategias didécticas v herramientas

ague  le pesirmitan acceder a2 1la comprensicon dei calculcoc de

porcenta jes.

¥ EBrindzar los elementos fteérico-metodolégicos que le sirvan

2l docente de base para seleccionar y adap

ar la zacEivi—

oA

dad educsativae a2 las demandas gus el arupo Jle plantes.

propliciands en =1 3alumno seguridsad, interss 2 sSu
aorendizzis, lz oportunidad de gue s=2x mas zacitivo v

participativo, dejando d= ser el intérprete de 1gs conoci-

mientos.
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I1 MARCO CONCEPTUAL

A. Definicién del Obieto de Estudio

Es dificil presentar una descripcién satisfactoriz de
la historia e importancia de las matemadticas, en los diferen—
tes pueblos y civilizaciones, gque han surgido desde tiempos
pasados hasta nuestros dizs, ya gue casi no existen documentos
gue nNos avuden a reconstruir wun panorama general del inicio
de las matematicas. A pesar de todo. como se tratz de matema-
ticas rudimentarias, podemos limitar su descripcién a algunes

rasgos esenciales.

En laz época antigua, el campo matemético lo constitu—
veron los sistemas de figuracién de niameros, los m&todos de
c&lculo gue dan origen a2 un principio de &lgebra v a una
gzometria bastante slem=ntzl, de alguna mansra, s=2 puede de-

cir, que se tratz de unas matematicas practicas.

Es imoortante resaltar la notable contribucidén de 1la
antigiedad al prooreso de las matematicas. Parz poder
comprender esta zaportacidén conviense no separar la historia
de las matematicas de la historia oceneral del pensamien—
to humanos vy un ejemplo notable de ello es la crea-
cien de las matemadticas griegas. Qgue surocieron como conse-—
cuencia de un ideszl por alcanzar la perfeccién del pensamien—
to, de una preocupacion por lo racional, de una lsoica a 1z

aue Aristsoteles aportara la mas elaborada formulacien.

Lz presentacien de 1z evolucién histsrica de una

11



ciencia, es sin duda atil y aclatoriay porque muestra los mo-

mentos cumbres, las etapas de su progreso y sus SinCronismos.

Dentro de esta perspectiva es importante considerar a
la evolucion de la matematica como un proceso continuo, de
transformacion de las diferentes sociedades en las cuales 1la
aplicacion de estos conocimientos han hecho posible una serie
de progresos de suma importanciaz a la humanidad; ya que como

ciencias abstractas tienen miltiples aplicaciones practicas.

La importancia de las matematicas en las sociedades
industrizles modernas se extiends adn mas lejos, hasta la or-
canizacicn no solamente de la actividad econédmica, s=ino tam—
bigédn de la vida social por conducto de las ciencias humanas

guse las utilizan cadza ver mas.

las matematicas (1) son una serie de abstracciones

w
~

efectuadas a partir de operaciones intelectuales sobre el en-—
torno, hacer matematicas, es aprender a abstraer de situacio—
nes concretas las operaciones hechas sobre ellas. En este sen
tido, las matematicas gue son auxiliar indispensable para el
hombre de zccien contemporaneo, constituven, igualmente, una
disciplina irremplazable del intelecto, va gus mediante su ma-
nejo v desarrollo, se da unz cimentacién de las estructuras
mentales gue permiten 21 desarrollo intelectual de=l1 ser humano

v la organizacisn de lz mente.

(1) SEETIER, Andrés. Diccionario Enciclopedico de las Matema-—
ticas. Ed. del Valle de Maxico, 1978. p. 25
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Tomando en cuenta dicha importancia, es necesario gue
desde los inicios de la edad escolar exista en 1z ensenanza Yy
en los docentes una significacién para ellos en la medida en
gue contribuyen a la realizacién intelectual del alumno, ense-—

mandolos a pensar rigurosamente v a utilizar principalmente

sus capacidades.

Las matematicas por lo oeneral se definen como la
ciencia gus estudia las magnitudes numéricas v espaciales vy

ijas relaciones gue se establecen entre ellas. (1}

Es dificil definir el significado exacto de las matema
ticas por su contenido, va gue ha ido cambiando & través
del tiempo y actualmente éste se ha ampliado mucho a-

plicandose en casi todas las ciencias con muy diversos

fines.

las matemiticas son ante todo y en primer lugar
unas acciones ejercidas sobre las cosas y las mismas
operaciones son siempre acciones, aungue bien coor—
dinadas entre si y simplemente imaginadas en lugar
de ser ejecutadas materialmente. (2}

1

El1 tomar =n cusnta el desarrollo cognitivo del niro,
noz damos cuenta cémo las matematicas son un refleio de
las oOpsracionss légicc—mateméticas gus han ido adguirien-—
do. las cuzles permitiran la conceptualizaciéen de lo que

ser&n las matemAticas escolares, sismpre Vv cuando las si-

(11 Diccionarig enciclopédico, Exito. Vol. 3 Editorizal Oceéano.
() PIAGET, A dénde va la Educacién. p. 392

-t
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tuaciones que Se propicien en el nido permitan estruc-—
turar los conceptos légico-matematicos Yy nO splamente la

utilizacién de 12 matematica simbolizada.

Los nifos tienen que concebir el principio de cOnNser—
vacison de cantidad antes de gue puedan desarrollar el concepto
de numero, la conservacieén de cantidad en si no es el concepto

sino una oparacien 1égic0—matemética.

5in duda la formacién inicial de 1los alumnos
constituye la base mas importante para la construccisn de 1o0S
primeros conocimientos matematicos, pretendiendo no sélo el
desarrrollo de habilidades para operar nameros, c©omo anterior-
mente Sse mencionz, sino también usar los ronocimientos en
forma mas racional ¥ eficiente, tanto en la solucion de

problemas dentro y fuera de la ezcuela como en €1 proceso mas

s&lido de aprendizale.

E. Namero Racional

Se puede definir como racional agquella expresioen cuan—
titativa gque se represente como 1z relacién a’b, donde a y b

cean numeros enteros ¥y b diferente de O.

El namero racional nace de la necesidad de encantrar
soluciones de operaclones como las siguientes: 7 + 5. Dichas
operacion2s NO entran en una solucién dentro del conjunto de
los nimeros naturales, ni anun dentro de 1los enteros. por 10

ques se2 tienen gue encontrar soluciones dentro de un campo mas

grande: 105 racionales.

14



Existen diversas formas de ver los nimeros racionaless
como cocientes de enteros, donde entran en jueqo diversas mo-—
dalidades tales como la razoéh proporcional, se puede también

abordar el porcentaje, etc.

La construecién del concepto de fracciones en el nifo
es compleja, vya gque los ndmeros fraccionarios no se abstraen
de los obietos fisicos, se construye mediante operaciones in-—
teriorizadas, creadas por deseaguilibrios donde 21 nifo actda
en forma operacional sobre los obietos v construye sus propias

estructuras gus le permiten resolver los problemas planteados.

Se puede concluir gue, uvuna conceptualizacién de los
nameros fraccionarios es posible mediante actividades gue pro-
picien la abstraccisn reflexiva con base en la intuicién del
niro, dejando gue establezca su propia simbolizacién v
enfrentando situaciones probleméaticas por resolver, parz pos-

teriorments acceder a lo formal.

C. La Fraccién como Porcentaje
Las fracciones forman un conjunto de ndameros con pro-
piedades especificas, distintas de las propiedades de los ni-

meros enteros v muchos de los problemas se originan por no

tener claras esas diferencizas.

Al hablar de porcentaje se sitia 2 laz proporcién de
una cantidad =2n relacién a otra gu=s se calcula sobre 1z cente-—
=

na., por =jemplo 3/5 es una razon, tres sobre 5, tres enire

Cinco.



Es importante gue el educando tenga una visién mas am-
plia de estos conceptos, que le permitan abordar los problemas
de wvariacién y comparacién para sentar las bases del desarro-

110 del razonamiento proporcional.

Esta serie de aspectos permiten abordar un problema
especifico de esta area, como es la resolucisdn de problemas de
calculo de porcentaje, lo gue ha representado para 1 mismo
alumno gran dificultad, pues si éste se percata de gue constan
temente adguiere conocimientos gue no son significativos y gue
no le aportan experiencias rezles de su practica, manifiesta
inseguridad y falta de interés v encajonando éstas comd prac-
ticas mecanicas, rutinarias, se convertird en obst&culos para

desarrollar la reflexisn y el razonamiento.

D. La Construccisn del Conocimiento

El desarrollo del conocimiento €35 un proceso esponta-
neo vinculado con todo el proceso de la embriog®nesis (1). Lz
cual abarca 2l desarrollo del organismo, pero también al del
sistema nervioso y al de las funciones mentzales. En 21 caso
del desarrollo del conocimiento en los nifos concluye sélo al

llegar 2 lz edad adulta.

Los seres humanos en su interactuar diario van apro-—
oiandose de i1informacién sxterna, la cual interiorizan para

construir el conocimiento, & través de los procesos de asimi—

(1) FIAGET, Jezn. 5eis Estudios de Fsicoleogia. Edit. Earral.
Barcelona, 1970. p. 11.
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lacidédn v acaomodacién.

El conocimiento s tan extenso oue inicia desde muy
temprana edad avanzando progresivamente v siendo el propio
individuo el ague lo construye mediante juegos v su interaccidén
con el medio, empieza a descubrir los objietos y las relaciones

gue se establecen entre ellos.

Es por ello gue los nifios estan en contacto con los
conceptos elementales de las matematicas mucho antes de aue la
escuela le transmita de formz organizada: el aprendizaje esco—
lar no parte nunca de cero, sino que siempre se ve precedido
por las ideas gue el nifo ha construido acerca de aouello aque
se le va a enserar. Antes de acudir a la escuela, habré teni-
do va la oportunidad de elaborar ciertas nociones referentes a

las cantidad=es v su representacidn.

Lz estructura de los conceptos elementales en el nifmo
se da a través de la interaccisn que tenga sobre los obistos v

sus relaciones. s

Piaget distingue tres formase de conocimiento: ceonoci-
miento fisico (gus los nifos adquiersen mediante su  actividad
con objietos). conocimiento léoico—matemadtico (el gue se deriva
de las acciones gue el nifdo ejerce sobre los obistos. Comog
cuando aprende numeros a partir de colecciones de cosz=as) v el
conocimignto social—-arbitrario (se debe =2nsefar v reforzar a
la mansra del "método de la leccisén didactica"). Los obistos

mismos brindan 2l nifo los dos primeros tipos de conocimiento.
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Inferir en las actividades espontaneas del nifo significa re-
tardar su adguisicién de auténtico "conocimiento" de los dos
primeros tipos. Dejar gue el nifo se equivogue en sus predic-—

ciones le motiva para legrar la acomodacién.

Desde 21 punto de vista psicogenédtico, el proceso en-
sananza—aprendizaje se realiza pauvlatinamente mediante la
asimilacién al incorporar datos nuevos a esgusmas existentes
v la acomodacién al modificar los esquemas existentes en
un proceso de reestructuracidn. Ambos procesos dan paso al
aprendizaje al encontrarse en un periodo de desequilibrio, el

cual propicia 21 eguilibrio.

El aprendizaie, es decir, 1§(’§Lansf6rmacién de

esguemas mentales, no siempre aparece en cisrtas stapas crono-

lagicamente determinadas. Sin dejar fuera las capacidades
biolségicas del individuo, la transformacien de sus esguemas
se da como consecuencia de sus practicas sociales, lo aue

a su vezx produce la transformacién de z2lgunas de esas

practicas.

Para la construccién del conocimiento fisico son nece—
sarios dos tipos de abstracciénm., la empirica v la reflexiva.
Durante la primera, el nifio se centra solamente en la percep-—
cién de un objeto v absolutamente en unz caracteristica, olvi-
dando lacs demas. Es decir. se centra solamente en el tamano.
s5in  tomar en cuenta otras cualidades. En cambioc en las

construcciones reflexivas el nifo construve relaciones entre
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los objetos, pues las caracteristicas que de ellos mismos se
perciben y comparan, no existen a la vista, sino gue 21 nifo
las crea. En la realidad psicoleégica del nifmo una no puede

darse sin la otra.

La experiencia fisica se trata del proceso de aprender
las propiedades de los obietos, por 1o gensral mediante la
manipulacisn. Gracias a este proceso el nifno obtiene la
informacidén gue necesita para resolver problemas mas abs-—-

tractos.

La experiencia logico—maztemética es un tipo de apren-—
dizaje superior, gue depende méds de las propiedades especiales
de la interaccisén suieto—objeto gue de las propiedades fisicas
de los objetos, como la experiencia fisica. 8Se trata del
proceso por el cual el nifo elabora reglas léoicas abstrac-—
tas acerca de las propiedades de los objetos. Piaget de-—
nomina "estructuras cognitivas" esas reaclas como tales,

confiouran reglas de estrategia para 1la solucidén de pro-

blemas.

En el orimero el pensamiento del nifo se descentra
v o s2 vuelve totalment= reversible. El niro necesita
presencilar in) ejecutar la operacién en orden para in—
vertirla mentalmente. En 21 curso de este periodo. =1=]
desarrolla 1a base 1ldéoica de la matemdtica baio forma
de una seris de esgusmas légicos discretos. Otro cambio

cualitativo oue se produce en las aptitudes 1légicas del
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nifo consiste en la comprensién de que modificar 1z
apariencia de algo no wmodifica sus restantes prooiedades

(conservacisn).

Esto es. el nifdo no reflexiona mediante teorias o con
razonamiento hipotético-deductivo, Zomo lo hariz un adolescen-—
te entre los doce y dieciseis anos. 5Sdlo z través de la ewpe—
riencia y la experimentacieon llega & nocion=s gue el de mavor

edad pusde extender a muchas otras situaciones.

Para el proceso de construccién del conocimisnto

cientifico, es5 necesario comprender -gue las operaciones inte—

lectuales no son innatas sino adauiridas. Por e2llo e=s
importante resaltar guse no en todos los niveles de desarrollo

intelectual los sujetos son capaces de realizarlas.

Piapet afirma que no todas las estructuras de conjunto
estan presentes en todos los niveles de desarrollo intelectual
del individuo sino ocue se van construvendo progresivaments

dependiendo de las posibilidades opesrativas d= los sujetos.

Esta estructuracién debe estar apoyadaz =n el manejo
practico de conceptos gue permitan la interaccién con el

ambiente y lz sociedad.

Piaget describe distintos periodos psicoevolutivos, en
relacisdn al ritmo de adguisicién de las distintas estructuras
mentales en laz vida de los individuos. El periodo sn guse se

centra este trabajo es en £l de las operaciones concretas, 2n



el cual el nifo concibe los sucesivos estados de un fendémeno
de una transformacién, como "modificzciones", que puseden com-—
pensar entre sf{, o0 bajo =21 aspecto de invariantes que implica

la reversibilidad.

Las explicaciones de fenocmenos fisicos se hacen mé&s
ob jetivas. Ya no se refiere exclusivamente a2 su propia accién
sino Que comienzz a tomar en consideracidén los diferentes fac-

tores gue entran en juego y su relaciaén.

Es pues de esta manera aque podemps afirmar oue
el nifo aprenderd a aplicar vy comprender cuando se

busguen los conocimientos para resolver un problema gue

sesa de su intereés, es decir, cuando el aprendizaije
sea funcional en el propio momento de ser adgui-
ridao.

En esta fase también interviene el complemento
del proceso de descentracisn, hasta el punto de gue

el pensamisnto v 1la resolucién de problemas pueden pre-
sentarse dentro de un marco de referencias puramante

abstractas, 2ajeno =z toda finalidad de obtener o satis-

facer necesidades. Por ser e1 adolescente capaz de for-
mular hipsdtesie acerca de cosase que no estan al al—-
cance de su manipulacién, se fternz posible un proceso
de ‘"ensayo v error” auténticamente internn., asi como un
PDTroOCes0 mas cognitivo de asimilacionas reciprocas de

esguemnas.



Por 1lo anterior se puede afirmar gue el nifo

aprendera matematicas mediante el conocimiento fisico,
légico—-matematico y social. Equilibrando estos tres tipos
de conocimiento el aprendizaje sera éptimo y favorable

para posteriores adquisiciones de conceptos abstractos co-

mo las matematicas.

E. El1 Proceso Ensefanza-Aprendizaae

Contraria 2 la concepcioen tradicionalista sobre apren-—-
dizaje como un acto de mera repeticidng la escuelz activa ha
mejorado a2 partir de 1los anmos sesentas 2]l aprendizaje por des-—
cubrimiento, 21 cual se diferencia del primero, porque deja al
alumno mas libre para gue actile con mayor oportunidad de lle-
gar por si1 mismo 2 lo gue se pretende gue aprenda,

significando para el alumno un proceso gue exXige mayor ac-—

tividad.

El zprendizzie por descubrimiento incluve diferentes
fases:
- Aprendizaje inductivo, consiste en presentar al alumno una

serie de casos gus al interactuar con ellos puede llegar a

formularse una recla.

- Aprendizaje con errores, a2l alumno se le permite cometer
errores partiendo de la idea de guse sd6lo a1l cometerlos, el

suieto podrs aprender de ellos.

Juan Del Val, especifica respecto a este tipo de aoren
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dizaie. gque los conocimientos no se adguieren, sino que se
construyen: "El sujeto asimila algin aspecto del medio v se
acomoda =a €1, de tzl manera gue sélo es capaz de comprender
aquello gue esta en disposicisn de asimilar, por gue dispone

de los elementos para asimilarlo". (1)

Esta tesis resulta muy interesante, vya que presenta
conceptos con lo que se estd completamente de acusrdo pues se
apega directamente a la corriente constructivista que marca =1
aprendizaje & través de un proceso de eguilibrio vy que el
interactuar con grupos escolares, dé la razén suficiesnte para
comprobar gque el nirfio sdlo aprende lo gue le interesa aprender
¥y qgue 2n la medidi en gue se identifigue con 1 objeto de
estudio, serd el resultado de aprendizaie que se loore; por lo
gua se establece 1a necesidad de gue =21 trabaio gue s= reali-
ce en ] aula o fuerz de =lla, permita al zlumno explovar, ser
activo para gus llegue a la formacién o a la comstruccién de

csu conocimiento.

Corresponde al docente, apoyar este t{tipo de tra-
bajo colocando =2l nific en situaciones en las gue pusda

aprender,
F. Los Sujetos Escolares

1. E1l maestro

(1y DEL “alL. Juan. Crecer v Pemnsar. Lz Construccién del Conoci
miento de la Escuela. Ed. taila, Barcelona. 1985.
pp. ZBO.
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Una de las pbersonas mas importantes en la institucidn
0 sistema educativo =235 el docent=. Si2ndo &1 tan importante,
es esencial gue pos=a ciertas cualidades esducacionzles W

personales.

Este serAa el encargado de organizar el processo de
construccidn del conocimiento por medio de situacion=s gue

permitan tener experiencias ntiles y practicas para 1 alumno.

£l docente desbe considerars2 un =2lsmento mas  del
grupo, un companero y¥ la relacisdn 2ntre los miembros de esa

sociedad debe ssr a2 base de afescto v respsto.

2. El alumno

PFarz Pizget, =21 beb# adguiere habitos en funcién de 1=z
exparienciz, a2 partir del momento de su  alumbramiento. La
observacion direct: de las conductas, muestra la rapidez con
qua s2 van conducisndo  los progresos, a través de un
conjunto de actitudes, de emociones 2 impresionses de hambre

v satisfacciones.

El individuo zctia cuando experimenta una necesidad, o
s=22, cuando se romps nmom2ntdneamente 21 =2gquilibrio entre =21
medio y 21 organismo. La accion tiende 2 establecer dicho e-
guilibrio, o se2a, 2 readaptar el organismo, una conducta =s
entonces, un caso particular de intercambio entre el mundo ex—

tarior v 21 sujsto.

La inteligencia asimila los datos de la experiencia,
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los modifica y los acomoda a3 los datos provenientes de npuevas

experiencias.

El funcionamiento de 1la inteligencia es capaz de crear
estructuras variadas en el transcurso del desarrollo, definien

do los diferentes estadios o etapas gus marca Piaget:

Destaca cuatro etapas en el desarrecllo de todo indivi-—

L]

duos la sensoriomotriz que abarca de 0 a2 2 afios; la preopera-
cional que va de los Z a los 7 afios de edad; la de las opera-

ciones concretas que es de 7 2 11 afos v la de operaciones

formales de 11 a2 15 arios de edad.

La etapa en que se ubica a los nifios de sexto grado es
la de operaciones concretas, en 1la cual se sefalan las

siguientes caracteristicas:

— Aparece la necesidad de una reflexién entre las
ideas y la justificacien légica. El nifo a partir d= los
siete afos piensa antes de actuar y comienza 2 conguistar ssa

dificil conducta de reflexiaon.

— Inicia lz construccion de las ldgica mismay la légica
constituve el sistema de relacionss que permite =3
coordinacion de los puntos de wvista correspondientes =
individuos distintos y de los gue corresponden a peticiones o

instituciones sucesivas del mismo individuo.

- Se genera en 21 nifo unz moral de cooperaciéen vy de

autonomiz personal.

b
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— E1 nifio empieza a establecer nexos de causa-efecto
por medio de la identificacisdén. La explicacién causal por com
posicidén partitiva resulta de un Jjuego de operaciones
coordinadas entre =i en sistemas dé conjunto gue tienen por
oposicién al pensamiento intuitivo de 1la infancia, la propie-

dad de ser reversible.

— Se ubica en el espacio y en el tiempo.

— Dentro del pensamiento del nifo corresponden las
operaciones. Una opsracion s una accion cualguiera cuya fuen
te es siempre motriz, perceptiva e intuitiva. Sus raices son
esquemas sensoriomotores, experiencias efectivas o mentales
v constituyen, antes de ser operatorias, la propia materia de

la inteligencia sensorio-motriz y de la intuician.

Es 1importante recalcar gus 21 desarrollo inftelectual
necesita 18 maduracien, ademas de la experiencia fisica, la
interaccion social v 21 proceso ininterrumpido de eguilibra-

Cion.

EFs por 1o anterior gue el nino 31 llegar a las opera-—
ciones concretas presenta en esta stapa un pensamiento légico,
pero limitado a2 lz realidad, manteniendo dichas operaciones

ligadas a la accién.

En esta etapz son capaces de hacer conjeturas de unz
enunciacién meramente verbal, puss s= trata del periodo de las

operaciones concretas vy en aussencia de ellas es incapaz de
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resolver problemas de tipo verbal.

2. Educacion

Aungue la escuela es reconocida como un lugar fundamen
tal para la ensefRanza, el aprendizaje del conocimiento
cientifico — faormzl vy 1la adguisicién de habitos funcionales
para la actualizacieén posterior del nifdo, 2s obvio gue =1 a-
prendizaje no es exclusivamente de la escuela. Estz 1imparte
una educacisn informal gue recibe 21 nifo fuera del Ambito

escolar.

Lz educzcicen de todo el pais esta regidz por una poli-
tica =ducativa entendida ésta como aguella ssrie de= instrumen—
taciones Jjuridicas v de otros aspectos gus el Estado imoplanta
madiante programas, contenidos de aprendizaje,., libros de texto
v aspectos administrativos que tienen como finalidad la de re-

producir 1la ideologia.

4. Sociedad

Como anteriormente se menciona laz educacian formal v
la informal realizan la funcisan educativa conjuntamente, es
decir entre ambos existen vinculos muy estrechos., va gus de
una u otra formz influven decididamente en laz formacidén del
educando. DBentro de la educacien informal se encusntran: la
familia, la religien v los medios de comunicacian. como insti-

tuciones socialezs ague ejercen gran influencia en la educacisn

ot

2n nuestro pais v particularments del contexto sscolar an el

cuazl =2 realiza la labor docente.

J
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En todo proceso educativo interfiere la estructuracién
econamica, Jjuridico-politico, cultural e ideolsgico del siste-

m3 social al cual es parte.

Por lo tanto, los factores gque conforma a cualquier
sociedad intervendran directamente en el aprovechamiento o

fracaso de los conocimientos escolares.
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III. MARCO REFERENCIAL

A. Contexto Institucional

i. Dimensién histéerica v actual

La educacien formal desde sus inicios siempre ha
estado inmersa en una formaciéon social determinada v es el
modo de produccion aunado a2 la super estructura. los gue deter

minan la politica =sducativa.

Lz educzcidén de cualaguier pais estad regida por una de—
terminada politica sducativa, entendiendo ésta como una serie
de instrumentaciones juridicas v de otros aspectos aque el esta
do implanta mediante programas, contenidos de aprendizaje, li-
bros de texto y aspectos administrativos que llevan 21 propési

to de transmitir una ideologia derterminada por el estado.

Ademas de ser un fendmeno social la educacién ests su—
jeta a situaciones politicas v sociales gue delinean la practi

ca docente.

E=ste tipo de situaciones =2 han presentado a través de
de la historia de la sociedad mexicana, caracterizandose ésta
por sus avances y retrocesos: sin embarogo s importante resal-
tar gus =2s la =ducacién 21 punto clave para su transformacién.
“La educacisen ha sido presentada como alternativa de cambio,

Como un macanismo genseralizado v avtomédtico de ascenso social”
(1)

(1) MEDRAND, Garcia Renward. "Economia Nacionzl"”. Ensayos. Ls
Educacisn =2n México. Ant. Politica Educativa, SEF. p.1%
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En cada una de las =ftzazpas de lz historiz de Maxico,
desde la stapa precolombina pasando por l2 colonia, 1a de 1=z
formacidén de la repidblica, el porfiriaio, la postrevolucio-
naria, la socizlista, hasta llegar a la actualidad, la educsa-
cién, ftanto juridica como practicamente, ha estadc compussta
por asp=actos sociales, scondmicos y peliticos correspondi=sntes
a2 la época. En consecuencia =1 individuo se conforma con

caracteristcas acordes a 1as necesidades de cada momento.

Es necesario resaltar como 2n cada etapa. gque =1
estado determina la realidad =ducativa, para 1d§rar conssrvar
¥ potenciar su dominio sobre la sociedad misma. Por 1o gue de
limitan =21 marco institucional traduciendo 2 normas gue rijan

v unifiguen sSu organizacisn v sus actividades.

Este tipo d= dominio se ha realizado a través de pro-

gramas y reformas establecidas en cada sexenio.

En 1z actualidad han surgido grandes cambios educati-
vos de trascendental impartancia para el desarrollo del nivel

educativo del pais.

En 1989, al inicio de la gestisn presidencizal del
Licenciado €arlos Salinas de BGortari, se crea =21 programa para
la modernizacidén educativa, en el cual se pretende elevar la
calidad de 1z educacién, realizando reformas tanto en 1los
planes y programas, asi como también en los textos gratuitos,
ademas de tratar de asegurar la relavancia de las actividades

en relacién con el trabajo real del maestro y con el desarro-
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1lo cultural v cientifico de éste. ademds de la reorcanizacidn

del sistema =sducativo.

Tendiente a elevar la czlidad de 1z educacidn. el pro-
gramz para laz modernizacion =ducativa. planted objetivos  muy
ambiciosos, tales como: descentralizacieon, pretendiendo una
amplia distribucion de la =2ducacién a las clases marginadas v
el medio rural, una vinculacien de la escuelaz con el nivel

productivo, un avance 2in 21 sistema cisentifico v tecnoldéoico.

Este tipo de reforma pretende en gran manera meiorar

lz calidad de 1z snsefanca, gus permite a los sducandos no sSo-—

lo adouirir los conoocimientos teocricos. Sino tambign,
proporcionarls una serise de =lementos practicos  oue i=

permitan zplicavios crestivamente en bernsficio de =u personz v

de la sooi=dad misma.

E. hMormztivioad v jJerargulz institucional

Todo sistemz de gobisrno nec ita auxitiarss de loves

'11

mars poder organizar laza socliedzd v en bernsficio de iz misms.

t

staplacid vuna Constitucisan.
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todas las facultades del ser humano v fomentara en
&1, a la vez, €l amor & la patria vy la conciencia de
1z solidaridad internacional, en la independencia ¥
en la justicia. (13
octualmente se presentan zlounos cambios en el ar-
ticulo 30. de laz Constitucién Folitica de los Estados Unidos
Mevricanos entre los cuales se mencionz: El estado impartira lsz
eduracién preescolar, primaria y secundaria, asi Comd sSUs Tes-—
pectivas responsablidades en la construccion operazcisn del sis
temz Edurativo EBAsico, asi como 1a obligacién de los padres d=

hacer gue sus hijos cursen =1 nivel de primaria v secundariz.

zdemasz == derogd la fracciasan IY =n referencia, “"gus las insti-

tucicnes privadss no deben imbariic instruccien reliciosa'.

snzlizando 1o anterior se pusde constatar como el ar-
tirulo 30. Constitucional constituve lz base para la reglamen-—
tacisn de la Ley General de Educacién. Fara una m=210T Oraani—

zazridn 2n materiaz de educzcisdn el Gobisrno Federal se coordina

M

I E= tal formz gus responsabiliza 2 los Gobiernos Estatzl

= Y

ziztemz educativo parz OQUe procuren la

=
[
I
i
-
o+
-~
i
0.
=
n
m
o
e
1}

ibls llevar 2 cabo la sducacisgn =n su Est

L
[

me1ar mansra

w
a
Q
n

parz ello fus necesavio dictar la ley Gensral de Educacién
estandn basada, como  anteriormentse SE 0 mMeEnNClona, 2n los

- T

principios del articulo 3o. v renulsz Ja educazcidn gus imbzrien

tad n parbticular, dichs Lev estzbliecs Yaus lz =sduca-

g
m
il

o= E

cisn ez un servicio pablico v CWRD

bl

2 una Tuncicon =oCisl okes

{13 H., CONGRESO DE LA UNION. "Constitucisgn Folitics de
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ejerce plenamsntse el Estado". (1)

Ern la Lev General de Educscien se considera 3 la edu-—
cacidén comd un medio para adguirir, transmitiv v zcrecentar la

cultura. ademas se tiene como LN proceso permanente.

En agenerzsl dentro de la Ley Gensrzl de Educacisn

In

seralza guse el proceso sducativo se desarrollard en un clims de
lib=rtad, psro libertad responsable, =2n el gue se comorom=tan

a 1

fu

gCcicn los educandos. educadores, padres de familis =

institucion=2s. Dicho proceso ssberd desarrollar en =21 educan—

do la capacidad psrz zprender por €1 mismo. 2Si COomMo Dromover
=l trabszio orupal para una mejor interzcocisn en 1z sociedsd.

C. Contenidos Prooramaticos

La 2ducacicon orimaria =n  f2xico s= Encusntra
orasznizads 2n 5812 orados S=cclares. Anteriormente e trzbsis

bam =sn cadza uno de los orados ocho matsrias:s esnanol, matama-—
C=S. ciencias naturales. ciencias sociales. sducacidsdn parzs la
szlud, sducacidn artistica,. sducacisn tecnolioica v educCacidn
fisics. Czda uvuns de estzs materias con sus objetivos v oSl ne—

todologiz, sstaban implemsntados v racionados =20 ocho unidades

Recientemenits se ocres, pars i ciglp escolar

=1 Frogramsa Emeroente de2  Rsformulzcisn de Contenidos y
(1) BOMIGLEZ. Cosio rturoc. "“"lLo= aftos recientes 1¥854-F45". ane
LDlrcia Foliticsa bju:ativa. SEF. D. 233
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Materiales Educativos:; =n el cual se emplean asignaturas y no
Areas como £n los programas anteriores. Las asignaturzs son:
espanol, matematicas, medio ambiente, salud y educacién civica
para primero v segundo grado, al tercer grado se le aumenta
comunidad, municipio ¥ nacién. En los grados de cuarto, guio-
to v sexto se manejan asignaturas como: esparnol, matematicas,

medio ambiente., salud, historia, geografiaz y sduc. civica.

En

=%

m

programa ya no se maneilan obaetivos sino con-

tenidos 1nteEgrados en temas.

Para el presente ciclo escolar 1995-94 =2 zaplican

ramas de =2s3tudio. Far icacisén del nusSy 0
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sy os pro

plan de estudios s establecen dos etapas parz la implantacien

de lz reforma. En la prim=rz =taps, el plan v 1 ™
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Mma*
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= pro
de estudio s= aplican en los grazdos primers, tercerc v guinto.

En la sesgunda etaca, gue inicia el preximo ciclo 2scolar, S

Ig

aplicaridn los nuevos planes vy programas a los orados de seoun-

do., cuarito v s2xto.

FPzra =21 presente ciclo escolar 1F%93-1%9%4. =1 programs

et

signatura de matematiczs =2s35%t4 integrado

st
u
0]

d

1

z2

o grado de

por dos ejes: a) Razdén ¥y proporcien y b)) geometria.

Entre los obi=ztivos gus se mansian son los siguientes:

- GEmnerar experisncias gue le permitan al educando ez

tudiar las finuras geomsiricas en un cont=xio mas dinamico.

apto

o
Q0
o
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n
iu)
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w
n
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- Gue =1 educando adguierz bases



en la resolucién de problemas.

- @Que el alumno despliegue recursos intelectuales,

apligue sus conocimientos y relacione tanto conceptos como

procesos.

(o
on



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Introduccien

Lz propuesta gue se presentz tiene como proposito
brindar al nifro de sexto grado de educacion primaria
situaciones de aprendizaje que le avuden a desarvollar v
conceptualizar gradualmente para su aplicacion practica la
utilizacién del tanto por ciento. Fsto sera posible mediante
actividades gque =21 nifmno realiza tanto 2n su clase como fuera
de ella, manejando dichas actividades directamente sobre las
situaciones problemAticas y cotidianas, que se presenten,
permitiendo 21 educzndeo encontrar la vinculacisdn del trabajo
del aulz con la utilizacien de dichos conocimientos en la vi-—
da diaria, pazra gue de esta manera llequen g comprender y am—
pliar su interés por £l conocimiento préctico y necesario  en

su vida diaria.

Lo antes mencionado tiene como obietivo conflic-—

tuar al educando, de tal mansra gus sez &l mismo
guien elabore <sus hipédtesis v 1las compruebe, en lza in—
teraccidn social, por =llo es importants gue surjan
eSS0 supuestos conocimientos de sus propias wperien—
Cias.

Laxs distintas zactividades <=e rezlizaran de acuer-—
do a las proposicionss gue surian del grupo, las cua-

les podran ser por eguipos & individualmente., con el ob-

jeto de que la rconceptualizacién sea  tanto personzal como



grupal.

El docente asumird el papel de guia, orientador
y de propiciador de materiales necesarios para llegar a
la conceptualizacion del conocimiento, ademas, debera crear
un clima de libertad v de libre opinién en el grupo,

esto permitira la interaccién de los educandos.

A
~J



1. "A comparar cantidades"

Objetivo:

Compare

cantidades de distintas formas para

desarro—

llar 21 concepto de razen.

Material:
Fichas de color azul,

Desarrollo:

Los alumnos forman eqgquipos,

chas rojas v cincuenta azules.

comparar

ide gue forma podemos comparar estas fichas?, Zigué@ hay mas,

jas o azules?, icudntas hay mas

c2s 23 mas grande este conjunto

Czda equipo mencionara

chos coniuntos, verificando sus

Deben emplearse

cantidades. Se2 trabajara en

opiniones,

los conjuntos formados,

materiales

rojo y verde.

los cuales toman cien fi-
A continuacisn, se procede a
cuestionando a2 los eguipos:
ra
rojas gue azudles?,

Zcuantas ve

(rojas) gue el otro (azules)?

la formaz en gue agruparon di-—

conclusiones.

concretos v distintas

equipo para gue 1ntercambisn

despues trabajaran en forma individual.




2. "Comparacién de conjuntaos"

Objetivo:

Fomentar 21 decsarrollo del concepto de razon.
Material:

Enlsas de plastico, palitos, fichas o cuzlguier otro

material.
Decarrolilo:

Se  reparte 3 cadz eqguipo 10 bolsas de pl&astico y  50Q
palitos. Se pide =z los zlumnos gue introduzcan 100 palitos en
las bolszs. El maestro cuestionz a2 los ninos: LZousntos pali-—
tos fzltzan para empagustar?, Loomo s=  representard en frac-—
cion?, <gué& fraccion fzaltarsd por introducirer?

Un alumno anotarsd las preguntas en

14

inl)

l pizarren. &= da

un  ftiempo para qgue las comenten por =2guipos vy anoten  sus

Jl
l

[N

3 eguipdo 2xpone Su tazz v la formz =n

i

respues

]

Conzlusionas. aq

nes. Ernn me

[

a2 redondz se comentan los

"
pa-
0
\n

guie obtuvo zus conc
distintos resultados argumentando l1as conclusionss del sguipo.
En forma individual anotaran sus propias idezs en

torno 21 problemz.

Consigna: se& pusden formar conjuntos o grupos de  Tich

fu
u

palitos o Ccanicas o cualiguier oftro materizl operatorio.




Z. "Cambiamos pesos por...

bjetivo:
Fropiciar gue el alumno adguiera el concepto de razeén
y eguivalencia.

Mzterial:
fibaco, fichas, piedras, canicas, etc.

Desarrollio:

1t
m

Se plantean problemas como: En 1992,

-
i

podian cambiar por 10 délares amsricanos, Lcudl serd la ras
de cambio entre pesos vy délares (1G/30000)7 Reduciran al maxi-
mD esta razdén vy anotaran la razén gue obituvo (172000, 5Se pre-
gunta: AFor cudl nimero se  tiene gue multiplicar  la segunda
racen para gus se d€ 12 primera’?

o contestaran en forma individual con material gus
=llos =1iian, como canicas, pisdras, fichas, etc.

Cuando lo terminen, se reuniran en eguipo ¥ COmP3TaTan
las respusestas, despuss, wun representante de cada 2quipd Sx-
plica al grupo ciamo solucionarcn el problema.

]

fl

Consi

fu

: Investigaran =1 tipo de= cambioc d= algunas mon=d:

[Tu

exitranijeras ¥ contestaran =1 cuadro siguiente:

MONMEDS EXTRANITERA FESDS FMEXICZAMOS
10 EQ,GGQ

1 KN sIate

1G i (18

S0 . CC 3 . (RI8lW; (1CG7



4. "La tortilleria"

Objetivo:

FReforzar 1 concepto de razon v equivalencia.
Material:

Fapelitos de 4 X 4 cm. ¥ fichas de colores .
Desarrollo:

Se juega & la tortilleriz. El maestro oraanizz 21 aru
po en dos eguipos. Entrega a2 cad: equipo un pagusete de pape-
litos (que representan las tortillas)? v fichas (gue
representaran =1 dinero} 50 rojas —$£1000-—, 1530 azulss —$100-—,
15¢  verdes —%$10- vy 150 blancas -—-%$1-. S=2 mencionan  las

siguientss reglas del Jjusgo:

w

3 Dbs de cadas equipo seran los tortilleros.

By Los demas intsorantes trataran de gus los  tortilleros
com=2tan errores en iz reparticien v cobro.

c} Cada kilo costard $£1200.

d) Cazda kilo tendrsé 24 tortillas.

u
-
u}
e
ot
]
3
b
=
=
-
m
-
a
i

2} Ganz =]l sguipo gue logre burlar 10 veces

~h

Fodran pedir las tortillas gue guisran y gl tortillsro ten-
dr& gue determinar €l precio.

Al finzlizar el juecc, czadz nifo compleiarsd el cuzarg
Siguiente:

NO. DE T

i
s
L]
-
—
iIn
i
1
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|
[~
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=t
M
i
I
Hri

X

/4
|

Ll N
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S. "A buen tirador...

Ob jetivo:

Ampliar el concepto de razeén v eguivalencia.
Mzterial:

Felota de basqguet.

Desarrolio:

Los zalumnos probarén su promedio de encestes desde el
tiro libre en 1la cancha de= basquet. Tiraran 10 vecss cada uno
para determinsr su promedio, locs demas anofaran en sus cuader—
nos los resultados. Ejemplo: Luis de sus 1¢ tiros, sncests 4,
(anotaran ftodos "encestz 4 de 1G tiros':i. Reducen z lo mas
gque Se pusda estaz razéen gue 25 £ de 3§ v anotan =n fTorma
cde fraccidn esta razon.

Fazz de uno en uno hasta gue fterminen todos. Se Co-—

mentaran los resulitados en grupo.




&. "La loteria"

Obietivo:
Encuentre laz equivalencia de diferentes razones.
Materiales:
Farz cada zlumno unza cartulinz de 9 X 15 cm. con % di-
visiones, en donde anotaran las razones cus =1 masstro
seleccione, % piedritas, un juego de tarjetas de T X F
cCm. gue tengan las razonss eguivalentes a las razones
que se anoftaré&dn en las cartulinas.
Desarrollio:
Se rexliza en formz grupal. ES= entrecs & cada alumno
una cartulina v sus piedritas. U 2lumno toma las  tarijetzs

con las  razones gue se  snotaron ¥ dira sn voz slftx e

N

contenido 2n la taristz, los nifos

n

que tengan la =oguivalente a

1

esa razéen cCcolocaranm vuna piedrita sobre la razaon correspon—

diente.

El primer nifec que llene su cartulinz con piledritas
aritara "Loteria¥. El masstro lo verificara.

La zctividad se rezlizz nuevamente cambizndo a1l niao

ot
-
0
fu
o
m
i
ut
=l
—+
m
i

gue dice las tarjetzas v cartulines gue tenozn cand

rentes.




7. "Dibujos... a escala"

Objetivo:

Conocer y comprender, que en dibuijos a escala también

s=2 emplea la razon.
Fazfterizl:

Un geoplano de 20 X 2¢ clavitos para cada nifso., 2 li-

gas de diferente color.
Decszrrollo:

El maestro pide gue formen con una liga una casa COMO
la del esguema, vy otra con la mitad de las dimensiones de la
casz grande.

Contestazran en su cuaderno las siouientes preguntas,

que 21 masstro escribird en 21 pizarrén: SCuédntos clavitos hay

entre E v F¥, dcuantos hay sntre 2 v 7, icudl ez la razén de
12 casa grande 2 la chica?, <fogud razdén te dara =i reducss al

maximo ests razén?

Se deberan hacer mas cuestionamientos para gue el
alumno comprenda la relacidn gue hay entre una v aotra casz.

= deberin hzcer otros dibuijos v cusstionamientos se-

m= jantes.




8. "La interpretacion desl porcentai=s"

Objietivo:
Apliguen el concepto de porcentzaje como wna Tazon,
utilizando parza ello la eguivalenciaz de razones.
Material:

100 fichas de ceolor rojo. 100 azules, 100 verdes y 100

blancas, unz caja de cartdn.
Deszarrollo:

Introduciran en la czia un puro de fichas rojas v lzs
conftaran. Con las zazules completaran =21 ndmero 100, Ejemplo:s
=1 mete &3 rojas, tendrsd gue completar 37 zzules para tener un

totzl de 100G,

Después de ésto, nbtendran =21 porcentaie de Tichas

~
Q
w
n

(62W) v de azules (374} v anotaran en frente del porcen-
t2Jje SU razZohi.
Fiemplo: &3% es equivalente a &% de cada 100 rojzas

7% es saguivalente 2 37 de cada 100G azules

0y

2 realizzrd en forma colectiva 21 principio, despuss,

cadz a2lumno con su material, 1o rezlizzrs 2n egquipo ¥ por Ul-

mo en parsias.

pe——




. "El locutor"

Objetivo:
Anotar 2] porcentzie en forma de Tra2cocisn v su interpre--
Tacicofi
Flzaterizl:
farjetas con porcentziss escriitos. 100G fichas rojas v
100 zzules, una caiz de carten.
Desarrollo:

Err 1z czjis

u
I
o
]
]
u
w
o
o
a
m

e colocan lzs farietas

grupo slios a un Ccompamsero auien serd =1 locutor. 1

toms uns tarjiets, 1z wvoltsz v I1a les enm ovoz zits. Cads slumno

despuss lo escrbiran en formz de raxzén.

Eijempios Z20% = 20 de cazda 100 =

forts
CL
m
Il
m
[m
Il ]
5

r
a.
1T
n
|l
(Wi
Y]
b
if
1l

1 de cads 5 = 175

. ) i - K = — = 3 ERE- IS S N —
ferminzndo 1o anterior. Wun ziumng pasz 2l opizavrron.
anotara ¥ SHDlICATE la mEnera en gus SOLELUY0o SU YaIoen v
= O] =N £ T T e T T o + e =1
59 s oDlantee 1NIarTrogantes =
UL




10. "La rifa"

Objetivo:
S22 dé cuenta gue en todz situacidn de lz vida se mane-—
iz el porcentaje.
Mzterial:
El alumno lo eligirda (fichas, piedras, popotes, etoc.l.
Desarrollo:
Se plantea una situaciséen problematica gque se dé en la
escuela o comunidad, como una rifza, 1z plantaciecn de arboli-

tos. etc.

o
P
Q.
o
—
u}
m

Ejemplo: De 1la rifz X no s= pudo vender el
100 boletos, <foudntos boletos no se vendieron?

Lo resolveréan en formz individusl v con los materizles
gue cocrean conveniantes. Se integran en parejas vy cada uno
explicard al compafero laz maners sn que lo resolvio. Se
integran en eguipos de 4 personss vy explican la forma en  gue
s contesté. En mesz redondz. se comentardn las distintas ma-
n=ras =n gue cadz equipo obtuvo su resultado. El docents rea-

lizard cusstionzmientes para aclarar €l preoce

(]

o seguido  por

los alumnos.

-

|
%

VENDIDOS NO
VENDIDOS

BOLETOS



11. "Los pares"

Ob jetivo:

Encuentre la eguivalencia entre el porcentaje v su

fraccion.
Material:

Tarjetas de G X 9 cm. donde estaran escritos los

porcentzies v en obras tarjetas de igual dimensian,

fracciones correspondientes 2z los porcentajies.
Desarrollo:

El trazbajo se desarronllza en equipos de 4 niros. HUrno
de ellos revolwveré& las tarjetzs de 1os porcentzjes v otro las
tarjetas de las fTrazcciones. Se reparten todzs las tarjetzs de
las fracciones entre los cuatro, la= colocan de mansera gus N
las wvean los contrarios. Lzs tarijetacs de lozs contrarios se
colocan "bocz abaio" v por turno cadé uno va desitapando las

tarjietas=, el gue tengz su eguivalente recoge la tarietz v Iz

olozz sobre laza mesa parz gue los demas las puedan ver, Ganz
2]l primero gue logre formar mas pares.

S= debe dar un tiempo parz aque los nifnos rezlicen 1a

cpeEraclones o agrupacianez gue Crean necesarias.

P )

4



12. "El mercado"

Obietivo:

bserve la aplicacidn del porcentaie =2n la vida real v

realice conversion=es.
Material:

Hoias mimeografiadas con distintos articulos gue s2

venden en el mercado, fichas de colores.digtintus aque

representaran el dinero.
Desarrrollo:

Se eligiran seis vendedores al azar. Ee colocaran los
vendedores en el centro del saldn. Se acomodara ia mercancia
estratenicamente para que el piublico (los alumnos) puedan ver
1ns productos. Colaocaran .en cada producto su pracio v Su pDor-

centaie de descuento. Los alumnos tendran que determinar cuan
to tienen gue pagar por cada articulo.

Se recomienda cambiar a los vendednores yv Jlos precios

2n detsarminado tiempo.

$10 $8
$2 _
50% 3% 2%
$2
1%
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A buscar la razsn®

Obietivo:
Referzar la nocién

de porcentais Comn

Flaterial:
Fevistzs, pericdico,

De=zarrollo:

Buscan ern libro=s,
centa jess Ccomo: 2] BY% de= la
tzn las frases v las
porcenta jse escriben s razdan

Bt

= alumno CILiE:
reciba =21 tituloc de “"cCampesn
fmibcampeen v 231 hasts 1lec

Los  alumnos
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14. "Debate de problemas"

Objetivo:

Resolver problemas que impliquen calculo de porcentaje

a cantidades que puedan manejar con material objetivo.
Materials:

El gue determine cada equipo.

Desarrollo:

Se desarrolla en dos esquipos. Cada equipo formula S
problemas con sus respectivas respusstas. 8e hacen dos filas,
una frente a la otra.

Cada uno de los integrantes de los equipos plantez el
praoblema al eguipo contrario. Este tendrd qu= resolverlo
entre los integrantes del equipo con los materiales gue crea
convenientes (fichas, palitos, piedras, etc.).

Si lo contestan adecuadamente abtendrén un punto, si
no, el punto seri para el egquipo contrario.

Gana 21 equipo gue logr2 mas puntos.

Ejemplo d= problema: En una reja hay 50C¢ manzanas, de éstas,
el 15% va estaban maduras. iCuantas manzanas estaban maduras?

iCuantas no lo estaban?

i3 30 &0 7o

100 200 400 S00




1S5. "La casa de cambio"

bb jetivo:

Se familiarice con las conversiones de

fracciones, vy

porcentaje vy observe la aplicacién de estos conceptos.

Material:

Fichas, popotes, palitos,

Desarrollo:

billetes de papel.

Se eligen 2 dos nifios que van a cambiar el dinern. Se

reparten las fichas entre los niRos.

Los billetes seran mone-

das extranjeras. Para cambiar fichas por billetes se cobrara
un porcentaje. Ejemplo: Délar zamericano 15%

Yen 20%

Marco aleman 10%

Dalar canadiense S%

Los nifmos cambiaran sus
TOS.

Se cambiard a los niros
dar mal =1 "dinero".

Loz porcentajes fendran

tro crea conveniente.

o
rJ

fichas por billetes extranie-

que cambian si se eguivocan al

gue cambiarse cuando el maes-—



CONCLUSIONES

El desarrollo del presente trabajo proporciond (al
docente) wuna gama de inquietudes y un gran interés por
enriguecer 1la practica docente, propiciando un cambio en 1z
forma de conceptualizar dicha practica (docente), como en dar
un sentido a la ensefanza de las matematicas, partiendo de
estrategias que favorezcan la construccién del conocimiento
del nifRo, asi como despertar inguietudes de éste por realizar
trabajos posteriores, gques le permitan formarse una actitud

cientifica y una conciencia critica.

Es notorio gue los ninos experimenten la necesidad de
conocer y aprender, pero es evidente que estos conocimientos
deben de estar en funcion de sus intereses v caracteristicas
propias de cada uno de ellos, contexto social y sobre todo

adecuadas al nivel del pensamiento del cuzl son poseedores.

Los conocimientos preparan 2zl z2lumno para una
participacion activa vy por lo tanto constructiva en 1la
sociedad moderna gue surgiran de la problematizaciéen de 1o que
debe partir el nifo para gque de esta man=2ra se pusda propiciar
el desequilibrio, el cuzl le permitira llegar a la comprensisn

por ma2dio de acciones interiorizadas gue construyen del m=dio

gue los rode=z.

fal presentar al educando estratesgias méas dinamicas,

concretas e interesantes; surgird unz m23or comprension  del

cadlculo del tanto por ciento.

-
93



Es importante la ejercitacion continua, esto permitira
gque los alumnos se apropien de una actitud de bidsgqueda cons-—
tante del conocimiento donde 1z critica se acomparnz de
sugerencias encaminadas a mejorar el trabajo dentro y fuera

del szalén de clases.

Para evaluar las anteriores estrategias s2 considera
importante llevar a cabo un proceso continuo, gu= abarca los
diferentes momentos de la evaluacion: diagnéstica o inicial,
continua o formativa y sumativa o finalsy para detectar o en-
contrar alumnos gue necesiten una avuda especial yv retroali-

mentar el proceso de enseranza—-aprendizaje.

El desarrollo de las propuestas estaréd sujeto a una
evaluacisén por criterios, ya gue &sta considera varios aspec-
tos gque se llevan a2 cabo: participacién, interés, cooperacién,
actitudes, ejercicios, entre otros. Para tal efecto se utili-
zaran varios instrumentos de evaluacidén como las escalas esti-

mativas, registro anecdético, pruesbas objetivas, etc.
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