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PROLOGO

Cuando empecé a trabajar como maestra lo hice en un Jardfn de -~
Nifios porque ahf fue donde me asignaron la Plaza de docente; me la -
concedieron en el tiempo en que se establecid el Plan Chihuzhua, el
cual beneficib a muchos jOvenes que estfibamos realizando nuestros es
tudios en la entonces Escuela Normal Nocturna (para Maestros de Pri-
maria).

Trabajé un corto tiempo en el nivel de Preescolar, porque anhe-
laba que me cambiaran la plaza a una escuela primaria, ya que siem -
pre me gustd escribir en el pizarrén y querfa estar al frente de un
grupo de alumnos de mayor edad para llevar a cabo 1o que a mf en rea
lidad me gustaba, ensefiarlos a leer y a escribir y ademfs otras acti
vidades propias de-esta etapa.

Al fin se me concedil, me cambiaron, y er el tiempo que tengo -
de estar laborando como maestra de Educacidn Primaria he tenido 1la -
oportunidad de trabajar con todos los grado de la escuela primaria.

Al paso del tiempo y conforme se fue acrecentando mi humilde ex
periencia, me di cuenta de lo importante que es el &rea de Espafiol
¥y dentro de &sta los aspectos programiticos propios de esta &rea co-
mo son: la Lectura, Expresifm Oral, la Expresibn Escrita, la Inicia-
cibn a la Literatura y las Nociones de Lingifstica, ya que cada uno
de ellos ayudan en forma especifica a que se lleve a cabo el proceso
de la ensefianza-aprendizaje del Espafiole.

Despubs mi interfs se encamind hacia una parte en particular de
la Expresidn Escrita, siendo esta }a Ortograffa.

En mi grupo me llamaba mucho la atencidn de que alumnos que des

tacaban en otras &reas de aprendizaje e incluso en los dem$&s aspec =



tos del Espafiol, fracasaban en Ortografia. ¢Cufl seréd la falla? me -
preguntaba y empec® a buscar la raz6n de ese fracaso. Opté por darle
un poco mas de atencibn a esta disciplina, no como un estudio casual

o asistematico, slno destinéndole un tiempo especial dentro de la Jor
nada de trabajo, o sea abordandola en una forma sistem&tica, preparan
do para ello con anterioridad numerosos, sencillos y variados ejerci-
cios que me ayudaran a salir adelante.

Al cabo de un tiempo se vieron los resultados tan apetecidos al
aplicarles sencillas pero perifdicas evaluaciones. Noté& en ellas que
mis alumnos habian avanzado, pero todavia no al grado que yo preten -
dfa. Asi es que después de haber cursado los tres afios de la carrera
de Licenciatura de Educacién Primaria y cuyo requisito para titular -
nos se nos encomend6 que realiziramos una investigacibén ya fuera de -
Campo o Documental. No vacilé en escoger la ensefianza de la Ortogra-
ffa que tanto me inquietaba, optando por la alternativa Investigacibn
Documental porque suponia que ahora si iba a tener la oportunidad de
llegar a encontrar con bases cientificas los recursos didfcticos apli
cables a mi trabajo docente en el grupo y que me iban a ayudar a mejo
rar notablemente la Ortografia de mis alumnos.

Mi profundo agradecimiento al gran maestro Manuel Suirez Ontive-
ros por su espiritu de superacibn que lo caracteriza y quien tuvo a -
bien nombrar al respetable y muy querido Master Luz Rafil Trujillo Gar
dea para que me asesorara en mi trabajo, sacrificando éste filtimo - -
gran parte de su tiempo destinado a su familia, cediéndolo para que =

el presente trabajo llegara a feliz término.
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INTRODUCCION

Es lamentable encontrar personas adultas y alumnos de diferente
escolaridad que por puro descuido escriben con faltas de ortografia
Y sin usar adecuadamente los signos de puntuacién, lo que perjudica
la comprensién de aquello que escriben para expresar su pensamiento
Y sus sentimientos,

Esta situacibn motivb la eleccibn del tema para esta investiga-
cibn documental con la cual se pretende lograr los siguientes objeti
vos:

Conocer con mayor profundidad y precisibn este aspecto programé
tico; aportar los fundamentos tebricos psicopedagbgicos y sociolin -
gifisticos que sustentan la ortografia; enriquecer con esta prepara -
cibn profesional 1a practica docente en general y en especial la de
la ortografia; y comprender y conducir a los alumnos en el aprendiza
Je ortografico, asi como en los problemas de este tipo que reflejen
durante el afio escolar; por filtimo recomendar los recursos didécti -
cos que el maestro pueda emplear em la solucién de la problemitica -
ortografica de los alumnos del segundo grado de la escuela primaria.

El problema de la investigacidn documental quedé estructurado -
de 1a siguiente forma: &culles son las bases tebricas cientificas -
que sustentan la ortografia, asi cémo los recursos did&cticos de que
se puede valer el maestro en el segundo grado de la escuela primaria
para conducir el aprendizaje ortografico?

El supuesto tefrico del problema es que: el maestro estari en
mejores condiciones de conducir de una manera consciente y responsa-
ble el proceso de la ensefianza-aprendizaje de la ortograffa en la me

dida en que esté mis preparado profesionalmente.



Esta hipbtesis de trabajo de 1la investigacibn se prueba por me--
dio de documentos cientificos, por lo que su proceso de investigacifn
comprendib las siguientes etapas: eleccibn del tema, elaboracibn del
rlan de trabajo, recopilacibn de material, organizacibn y anflisis -
del mismo y la redaccibn y presentacidn del informe de la investiga -
cibn. Las técnicas de trabajo que se utilizaron para la recoleccifn
Y registro de los datos fueron las fichas bibliograficas y las fichas
de trabajo de cita textual, de comentario, de resumen y mixtas.

El tema de investigacibn se delimita en el segundo grado de la -
escuela primaria,

Las limitaciones que se tuvieron en 1la investigacibn fueron las
siguientes: falta de experiencia en el campo de la investigacibn, -
falta de recursos econbmicos para adquirir suficientes fuentes de con
sulta y esencialmente fuertes y graves problemas de salud personal, -
pues debido a afecciones en la columna vertebral no es posible perma-
necer mucho tiempo en una sola posicibdn; sin embargo todas estas 1imi
taciones fueron vencidas por el interés Yy el esfuerzo .de la supera- -
cibn profesional en bien del educando. _

El plan de trabajo se elabord como predisefio de la investigacibn
en un curso de redaccidén practica impartido especialmente para este -
fin por el Maestro en Ciencias, Profr. Luz Rafil Trujillo Gardea, ase-
sor de la Unidad 081 del S.E.A.D., de la Universidad Pedagbgica Nacio
nal en jornadas sabatinas, el cual una vez aprobado por la Comisibn -
que designbd la Direccién de la Unidad 081 se convirtib en el disefio -
definitivo de la investigacibn.

| El disefio sirvid de gufa y fue modificindose en algunos aspectos

a medida que transcurrib el proceso de la investigacibn.



El tema comprende los siguientes capitulos:

Capitulo I en el que se caracteriza el tema de eleccidn.

Capitulo II en el que se sefiala la problemftica ortografica en -
distintos niveles: de la escuela primaria, la actitud del maestro, -
el programa escolar y los recursos did&cticos de la ortografia.

Capitulo III en el que se describe al nifio del segundo grado y -
se precisa la teorfa psicogenética del aprendizaje.

Capitulo IV comprende anflisis y comentarios criticos de los ob
Jetivos y contenidos ortograficos del programa escolar vigente, par -
tiendo de la revisibn de los objetivos generales de la escuela prima-
ria, y continuando con los generales del segundo grado, objetivos es-
pecificos del grado y concluye con los grados de dificultad de los -
contenidos de apreﬁdizaje ortografico del segundo grado.

Capitulo V se intenta hacer una recopilacibn, previa seleccibn -
Y valoracibn de los recursos mas adecuados para la ensefianza-aprendi-
zaje de la ortografia.

Capitulo VI se sefiala el concepto, objetivos, instrumentos de la
evaluacibn ortogrhfica y se comentan las recomendaciones programéti -
cas respecto a la evaluacibn de la ortografia.

Por filtimo se agregaron al informe las conclusiones y recomenda-
ciones; se elaborb el glosario, la bibliografia y el ap8ndice respec-

tivo.



I. CARACTERIZACION DE LA ORTOGRAFIA,

Corresponde al maestro de educacidn primaria la responsabilidad
de que sus alumnos escriban con buena ortografia, para 1o cual se re
quiere que se involucre en este aspecto de la lengua escrita.

La responsabilidad profesional lleva al docente a intentar com-
prender 10 mé&s amplio posible el proceso que facilita al alumno: 1la
adquisicibn ortogr&fica de las palabras, por lo que en el presente -
capitulo se inicia ese intento de comprensidn por medio de la carac-

terizacibn de la ortografis.

A. Origenes.

La ortograffia de la lengua castellana tiene su origen en la pro
pla formacibn de ia misma, ya que desde sus inicios, al surgir como
lengua romance derivada del latin vulgar y con la aportacibén de - -

otras lenguas que en forma muy estrecha se relacionaban con ella,

han estructurado el proceso de formacibén de la ortografia castella
na; entre las lenguas que han aportado palabras y expresiones a la -
lengua espafiola, se pueden sefialar la griega, la &rabe, la francesa,
la italiana y otras mas aunque en menor importancia; asi_como de las
lenguas indigenas que han tenido relaciones muy de cerca con la len-
gua espafiola.

Segln expresa el lingliista Raluy Poudevida, en su obra "Ortogra
fia castellana", el espafiol en sus origenes se escribfa como se ha -
blaba, ocasionando con esto que cada hablante usara la ortografia de
las palabras como consideraba mejor.

Ante esta situacibn, se empieza a manifestar en las gentes le -

tradas de Espafia, cierta preocupacibén por escribir las palabras de -
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una manera uniforme, pretendiendo con esto que, todas aquellas perso-
nas que sablan leer y escribir entendieran los mensajes escritos de -
esa fpoca en el mismo c6digo linglistico.

Sefiala la historia que Alfonso X, "el Sabio", rey de Castilla -
(1221-1284), fue quien ordend el uso del castellano como lengua ofi -
cial de la Cancilleria regia, ocasionando el surgimiento del problema
ortografico en la escritura de las palabras, debido que hasta enton -
ces no se habfa necesitado por escribirse en latfn (bajo latin) los -
documentos reales y las obras culturales de la 8poca; y se menciona a
este rey, como el pionero en la labor de buscar para los fonemas cas-
tellanos las grafias respectivas, asi como los signos de puntuacién -
que considerd mis adecuados.

La lengua castellana sigue su proceso natural de evolucidn, ad -
quiriendo mayor difusibn y completud, ocasionando que eruditos espafio
les realizaran diversos estudios lingiisticos, entre los que destaca
Antonio de Nebrija, quien en 1492, con el propbsito de fijar no sblo
la ortografia de las palabras, sino reglamentar en algunos aspectos -
la lengua espafiola en su forma escrita, elabora la primera gramitica
de la lengua espafiola.

- La Nueva Enciclopedia Autodidéictica Quillet (1) expresa que en -
tiempos de Felipe V, rey de Espafia, el Marqués de Villena y Duque de
Escalona, Don Juan Manuel Fern&ndez Pacheco concibi$ la idea de for -
mar un grupo de literatos, fil6logos y gramaticos que pudieran reunir
se en forma peribdica para trabajar por la pureza y elegancia de la -
lengua castellana, y después de haber formado el grupo de eruditos y

con la aprobacibn del rey, iniciaron su trabajo el 5 de Julio de 1713,

(1) Rueva enciclopedia autodidactica Quillet. Tomo I. p.15.
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hasta llegar el 13 de mayo de 1714 a constituirse por C&dula Real en-
"Real Academia de la Lengua Espafiola' con el lema "Limpia, Fija y da
Esplendor", siendo su primer director el propio fundador.

La labor de la academia no dio sus frutos de inmediato, sino has
ta 1726, fecha en la que se publica la primera de sus obras cultura -
les, siendo &sta "El Diccionario de Autoridades" que se concluye has-
ta 1739. Otra de sus obras son la publicacibn de la primera edicibn
de su "Ortografia Castellana™ en 1741; la de su "Gram&tica Castella -
na" en 1771; y la edicifén de su "Diccionario Usual®™ en 1780.

De las obras que se han sefialado, se han hecho con el transcu- -
rrir del tiempo diversas ediciones, excepto de la primera, algunas de
ellas para coleccionistas en su forma original y otras criticas, es -
decir revisadas y actualizadas.

Por considerar importante para la ortografia, se incluye la opi-
nidn del lingliista espafiol Raluy Poudevida que emitib respecto a la -
Real Academia de la Lengua Castellana: "“realizd una labor de avance
en el -campo ortogrifico, tratando de adaptar la escritura de las pala

bras a la fonética de las mismas" (2).

Entre las primeras aportaciones ortogrificas que se hicieron a

la lengua eépaﬁola en su forma escrita, estin las siguientes: en - -

1726 la substitucibén de la ¢ por la z, por ejemplo: alzar en lugar

de alfar; en 1763, el cambio de la doble s por una s, por ejemplo:
altisimo po; altissimo; en 1803, el cambio de la ch, ph y th etimolé-
glcas por las letras fonéticas ¢, f y t, por ejemplo: Cristo por -~ -
Christo, Filosoffa por Philosophia, Teologfa por Theologia; en 1815 -

acordd la Academia de la Lengua el cambio de 1la qQu en cu, por ejem- -

(2) RALUY, Poudevida Antonio. Ortografia castellana. p.20.
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plo: qual por cual y la adopcibn de la J en lugar de la X para repre-
sentar en su forma escrita el fonema fuertemente aspirado, por ejem —
plo: dijo por dixo, Quijote por Quixote.

Entre las mé&s recientes aportaciones ortogr&ficas de la Academia
de la Lengua Espafiola se puedeu menciomar las siguientes:

1. En 1911, la supresibn de los acentos escritos en la graffa "a" - -
cuando ejerce l1a funcibn de preposicibn y en la graffa "o" cuando - -
ejerce la funcibn de conjunci®n.

2, En 1959, se simplific8 también la acentuaci6n de las palabras, al
suprimirla de los monosflabos fue, fui, dio, vio, y la de algunos vo-
cablos compuestos en la primera palabra que la integra, por ejemplo:
decimosfptimo y rioplatense, as{ como la de los infinitivos de verbos
terminados en "ir", por ejemplo: contribuir, constituir, etc,

Con el transcurso del tiempo la ortograffa de la lengua espafiola
se ha precisado, con la tendencia a simplificarse hasta llegar a la -
Que se usa en la actualidad. )

Se anexa en el apéndice de este informe, una muestra de parrafos
en las cuales se aprecla la ortograffa de las palabras y de 1os cam -

biios que han tenido a través del tiempo.

B. Concepto.

" Al consultar en diversas fuentes de informacibn el concepto de -
ortograffa, se seleccionaron los siguientes:
l. "La ortograffa (del gr. orthds, recto, justo, y graphfa escritura)
es la parte de la gramitica que ensefia a escribir correctamente por -
el acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares de la es-

critura" (3).

(3) Rueva enciclovedia zutodidictica Quillet. Tomo I. P78,
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2, "Es la parte de la gram&tica que enseila a escribir correctamente-
las palabras y a emplear con acierto los slgnos auxiliares de la es-
critura" (4).

3. "Ortograffa (del latin orthographfa y &ste del gr. orthbés recto y
graphfia escritura). Parte de la gramitica que estudia la graffia de
las palabras y establece reglas para escribirlas correctamente y uti
lizar asimismo los signos auxiliares de la escritura" (5).

De 1las definiciones anteriores se infiere que las tres fuentes
de consulta concuerdan en el concepto de ortografia en los aspectos:
de que es una parte de la gramftica que tiene por objeto la escritu-
ra correcta de las palabras segfin las normas que se han establecido
Y que también le corresponde el uso adecuado de los signos de puntua

cibn.

C, Principios lingiiisticos.

La ortograffa de la lengua espafiola se fundamenta en tres prin-
cipios lingifisticos, los cuales son! la etimologfa, la pronuncia- -
cibn y el uso de las palabras segfin los escritores,

l. La etimologfia norma una gran parte de la escritura de las pala- -
bras, debido a que toma en cuenta el origen de las mismas y lg forma
que debe conservar al incorporarse al espafiol.

2. La pronunciacibn determina también en gran parte la ortografia de
las palabras, debido al uso que hace el hablante del léxico que con-
forma la lengua espaifiola.

3+ El tercer principio que participa y determina la ortograffa de -
las palabras en la lengua espafiola es el uso que hacen de los voca -

(4) Diccionario Pecuefio Larousse Ilustrado. Pe 747
(5) Gran diccionario enciclop&dico ilustrado de selecciones. Tomo -
VIII. p.2754.
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blos los escritores de 1la lengua, 1los cuales al difundir las palabras
en su forma escrita en las obras que crean, establecen la ortografia
de las palabras.

Al analizar los tres principios lingiifsticos que sirven de apoyo
a la ortograffa castellana se considera que el mas importante de - -
ellos es el que se refiere a la fonbttica de las palasbras, ya que al -
observar le lengua espafiola en su aspecto sincrénico, cada vez tiende
la ortograffa a ser mis fon&tica que etimolbgica o apegarse al estilo

de los escritores.

D. Importancia.

La importancia de la ortografia reside en presentar en forma co-
rrecta los signos grificos de los vocablos, mostrando el fiel uso de
los signos auxiliares de la escritura y reclamando la cabal reproduc-
cifén de ellos, de acuerdo a las reglas convencionales en el sistema -
usual al que se someten los hablantes de una lengua al momento de di-
rigirse por escrito.

El valor de la ortograffia en este caso es puramente social ¥y su
intencifn, facilitar la comunicacidén escrita entre los individuos y -
sus semejantes, ya que al dirigirse unos a otros, la ortografia nos
sirve como expresa Bolivar Guarderas S. "para dar a nuestros escritos
cierta pulcritud, decoro, urbanidad lingilifstica y "exquisitez idiom&-
tica" con las cuales se hacen mas estimables y de mayor valor nues- -
tras producciones" (6).

También la ortograffa juega un papel relevante en el aspecto in-

dividual, ya que por hondo que sea un penzamiento o por abundante en

(6) GUARDERAS S., Bolivar. La ensefianza de la ortografiz en la escue
la orimaria. p.42.
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ideas no serf bien aceptado si esti plagado de errores ortogrificoss-
En cambio si se esmera en cuidar que las notas y escritos estén redac
tados con una correcta ortografia, revelarf ante los ojos de las de -
més personas atencibn, amor propio, acervo cultural y un aceptable -
desenvolvimiento intelectual.

Otro valor de la ortograffia se percibe en el caso de las palabras
homb6fonas, las que al escribirse requieren de una ortograffa correcta
para no propiciar confusiones en el contexto en que estian. Por ejem-
plo: caybd y callb, valla y vaya, etc.

Por lo expresado con anterioridad, es de vital importancia para
los maestros no descuidar la ensefianza de la ortograffa, porque con -
ello, se le estl dando a los alumnos un arma para defenderse de los -
embates de 1la vida; pues al contar con el dominio de la ortograffa,--
es signo de buena educacin.

La verdad sea dicha, el medio social toma muy en cuenta la cali-
dad de la ensefianza en la escuela primaria, calificando la habilidad
del educador por el méximo o minimo cuidado que ponga en la conduc---
cibn ortografica.

Las deficiencias en la escritura de las palabras encontradas en
los escritos personales de los alumnos y en las publicaciones perio -
dfsticas son motivo de descr&dito en los escolares Y cuerpo docente,

De ahi que se deba abordar la ensefianza de la ortograffa de una
manera sistemitica y cientffica, dedicando a ella el mejor esfuerzo,-
tiempo y atencibdn; pero sin descuidar la ensefianza ocasional de la or
tografia; esto se torna imperioso tanto en la educacién primafia como

en la ensefianza secundaria donde se evidencia un triste descuido.

E., Fines,
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Cualquier obra 0 accidn que el ser humano realiza lleva cierta
finalidad, la cual puede ser positiva o negativa dependiendo de la -
creatividad o utilidad que le proporcione al ser humano.

La ortograffa como creacibn humana que enriquece la cultura del
individuo y relacionada en forma directa con el lenguaje escrito con
lleva clertos fines como son: la conservacibn del vocabulario de -
una lengua, la precisibn de las ideas y sentimientos que se desean =
comunicar y expresar, y ademis el desarrollo de las capacidades y ha
bilidades humanas en el dominio de la forma escrita de una lengua,

De los anteriores fines se puede sefialar que algunos de ellos -
son inmediatos y otros mediatos, llegando incluso a afirmarse que el
aprendizaje ortogrifico de una lengua no tiene fechas o periodos de-
terminados, sino que es infinito, puesto que cada dfa el hablante de
una lengua incorpora nuevas palabras a su vocabulario, desecha algu-
nas, crea otras nuevas y al estar modificando constantemente su 1léxi
co, tiene que estar reafirmando la ortograffa que ya domina e ir ad-

quiriendo la ortografia de las nuevas palabras que van surgiendo.



I1, PROBLEMATICA ORTOGRAFICA EN EL AMBITO ESCOLAR,

Desputs de la caracterizacibn de la ortograffa que se hizo en el
capftulo anterior, se continua con el proceso ortografico, para lo -
que se hace necesario precisar la problemftica de la ortografia en la
escuela primaria del segundo grado y la individual del alumno, aspec-

tos que se presentan en el presente capfitulo.

A. De la escuela primariae.

El problema de la ortograffia en la escuela primaria se puede con
cretar a tres factores que lo propician y que en una forma directa -
concurren a &l: 1la actitud del maestro, programa escolar y recursos

didicticos.

l. La actitud del maestro.

La actitud del maestro respecto a la ensefianza de la ortografia
se puede expresar que no es la misma respecto a los demis aspectos -
del area de espafiol y de las otras areas de aprendizaje.

Por lo general esta actitud del maestro se refleja en 1la impor -
tancia y tiempo que ‘le dedica a los contenidos prograﬁgticos, siendo
menor la que se le da y se le destina a la ortografia,‘llegando inclu
80 a considerar algunos maestros gue el aprendizaje ortografico en -
los alumnos depende de cierta capacidad hacia la lengua escrita ¥ que
al no poseer ésta el alumno, es pérdida de tiempo el dedicado a esta
disciplina, pero olvidan esos maestros que las capacidades del ser hun
mano son infinitas y que se requiere de atencibn, cuidado Y esfuerzo.

para desarrollarlas en el educando.

En cambio cuando el maestro tiene presente que los contenidos -
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programbticos son elementos de igual importancia y que contribuyen -
todos ellos al desarrollo y crecimiento del nifio, asi como que es ne
cesario retroalimentar aquellos que se dificulten en su gprendizaje,
participa con una actitud cientifica en la responsabilidad social -

que tiene en la formacibn integral y armbnica del alumno.

2. Programa escolar.

En ocasiones el maestro piensa que el programa escolar se debe
abarcar desde su principio hasta su fin, olvidando que tiene las ca-
racteristicas de ser graduado y flexible, por 1o que se convierte en
una gufa del aprendizaje, y vive angustiado por la urgencia de avan-
zar en su contenido y ante lo extenso del mismo dedica m&s energla y
tiempo a ciertas materias y descuida la ortografia, ocasionando que
su ensefianza y aprendizaje sean asi;teméticas.

Por este motivo la ortograffa ha sido 1llamada "la Cenicienta de

la labor escolar" (7).

3+ Recursos did&cticos,

Por lo general las escuelas primarias carecen de recursos didic
ticos que le permitan al maestro y al alumno utilizarlos en el proce
50 de la ensefianza-aprendizaje de la ortografia, como por ejemplo, -
libros de lectura adecuados a los intereses del nifio, diccionarios y
libros de consulta. Existen en las escuelas primarias algunos recur
s0s de este tipo, pero por temor a que se pierdan o se destruyan, se
conservan en la direccidn dé la escuela y casi siempre en un librero
o estante bajo llave, 1o cual impide que en el momento que los nece-

siten el maestro y los alumnos los puedan utilizar.

(7) GUARDERAS S., Bolivar. La ensefianza de la ortograf{a en l1a escue
la Erimaria. p.l}o
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Por otra parte la situacibn econbmica tan critica de los padres
de familia ocasiona que en su mayoria en las escuelas primarias exis
ta gran dificultad para adquirir este tipo de recursos did&cticos.

Se hace necesario sefialar que la responsabilidad no es toda de
las autoridades educativas de la escuela, sino que influye mucho la
apatia del maestro de grupo, que aun conociendo que existen en la es
cuela recursos didicticos aunque sean limitados, no los utiliza.

Los 1ibros de texto gratuitos se han convertido y constituyen -
un recurso didactico de mucho valor para el maestro y los alumnos, -
pues en ocasiones se transforman en el finico medio didictico de que

se dispone para conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje.

B. Del grado esco;ar.

La proﬁlemética ortogrifica del segundo grado se puede circuns-
cribir a dos aspectos fundamentales: antecedentes escolares y el -
desarrollo del alumno. Con la aclaracibn que la apreciacibn general
de un grupo de alumnos respecto a su aprovechamiento depende del - -

aprendizaje de cada uno de los alumnos que integran el grupo.

l. Antecedentes escolares.

Los antecedentes escolares de los alumnos que integran el grupo
de segundo afio en el aspecto ortografico se pueden sefialar como una
de las causas que ocasionan la problemftica ortografica a nivel de -
grupo, Yy al analizar esta causa y sus efectos se encuentra que algu
nos elementos como la adquisicién de la lectoescritura en forma de
ficiente propicia una mala ortograffa en la escritura de las pala- -

bras,

Otro elemento de los antecedentes escolares, es la estrategia -
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didictica que emple§ el maestro para la ensefianza de la ortograffa -
1la cual pudo ser quizi eficiente para algunos alumnos pero no para -
otros.

Se puede sefialar tambi&n dentro de los antecedentes escolares -
del grupo, el caso de los alumnos repetidores que con un mayor apren
dizaje que el resto de los alumnos, interfieren distrayendo la aten-
cibn del alumno y del maestro; actitud distractora del alumno repeti
dor que el maestro de grupo debe tomar en cuenta y encauzarla a otra
actividad o en la misma pero con diferentes ejercicios de aprendiza-

Jee

2. El desarrollo intelectual, socioafectivo y psicomotor del alumno.

El desarrollo cognoscitivo, socioafectivo y psicomotor dg los -
alumnos que integran el grupo de segundo afio es otro de los aspectos
que pueden ocasionar la problemftica del aprendizaje de 1a ortogra--
fia en este grado de la escuela primaria.

El desarrollo de estas tres esferas de la personalidad del nifio
de segundo grado, requiere de una evolucidn adecuada né sblo para -
iniciar el aprendizaje de la-ortograffa, sino de todos los demis as-
pectos y &reas que integran el programa escolar. Lstos tres aspec =
tos en la vida real del nifio y aun del adulto no evolucionan de igual
manera, sino que alguno de ellos predomina sobre los demis.

Este aspecto del desarrollo del nifio se describe con mis ampli-
tud en el subcapftulo siguiente por corresponder a la problem&tica -

ortografica del alumno.

C. Del alumno del segundo grado.

La problem&tica ortografica individual del alummo se puede sefia
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lar en tres aspectos: deficiencias fislollgicas de los Srganos senso
riales, antecedentes escolares y la falta de recursos econbmicos en -

el hogar.

l. Deficiencias fisiolbgicas.

Las deficiencias fisiol8gicas de los 6rganos sensoriales como -
son la vista, el ofdo, el aparato esquelético muscular ocasionan que
el alumno presente en sus trabajos de redaccibn y en general en su ex
presidn escrita serias fallas en el aprendizaje ortogr&fico de las ra
labras escritas,

Este problema aun cuando no se puede generalizar para todos los
educandos que integran un grupo escolar, en ocasiones se encuentran -
nifios que tienen estas deficiencias que no sblo interfieren en la ad-
quisicibn de una buena ortografia, sino que influyen en el aprendiza-
je de los dem&s aspectos programiticos y en la adquisicidn ocasional

de la ortografia,

2. Antecedentes escolares.,

Los antecedentes escolares del alumno cuando son considerados de
ficientes por el maestro de grupo constituyen otro a;pecto més de la
problembtica ortografica del alumno.

La adquisicibn de 1la lectoescritura en el primer grado de la es-
cuela primaria es fundamental para que el nifio integre a su personali
dad una buena lectura, escritura y ortografia.

En cambio cuando este proceso de adquisicidn se realiza con fa -
llas, repercute grandemente en la formacibn de h&bitos ortograficos -

negativos, situacidn a la que se enfrentari el alumno el resto de su

_ permanencia en la escuela primaria y que s610 con la ayuda de un buen
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maestro, pero sobre todo con la voluntad y el deseo intrfinseco del -
alumno podra sustituir estos malos hibitos ortograficos por otros po
sitivos.

Este problema que ocasiona la escuela en el alumno es diffcil y
delicado para resolverlo; ya que se requiere mucho tiempo y esfuerzo
dedicado a las prhcticas ortograficas, mismos que el maestro y el a-
lumno pudieran dedicar a otros aprendizajes.

La experiencia docente adquirida durante 23 ajios, en los cuales
se han atendido todos los grados de la escuela primaria, sefiala que
la formacibn de un mal h&bito ortogr&fico en cualquiera de los gra -
dos por descuido o apatfa del educador; se convierte en un fuerte -
problema para el alumno en sus antecedentes escolares, requiriendo -
del maestro que continfia formando al nifio, dedicacibén y cuidado para

anular este tipo de h&bitos y lograr sustituirlos por los adecuados.

3« Situacibn econbmica del hogar.

La situacibn econdmica del hogar aparentemente parece que no in
fluye o que no propicia la problemitica de la ortograffa del nifio.

Sin embargo, cuando los padres de familia tienen recursos econd
micos suficientes o saben distribuir los que poseen en forma adecua-
da coadyuvan a la labor de formacibén del educando que realiza la es-
cuela,

Cuando se observan pequefios que en sus casas les compran libros
infantiles desde aquellos que son s6lo para iluminar hasta los que -
contienen lecturas para nifios, como por ejemplo cuentos, rimas, adi=
vinanzas, leyendas etc., el nifio tiene a su alcance la lengua escri
ta y aunque &sta sea sencilla, le permitir& ir observando las pala -
bras escritas en su forma correcta.

112448
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A medida que el educando continfia en la escuela y su familia le
proporcionan los recursos para adquirir revistas y libros, junto con

el hibito de la lectura se esti fortaleciendo el h&bito ortografico.



I1I., EL NINO DE SEGUNDO GRADO,

Conocer al alumno en los aspectos que integran su personalidad,
como son el cognoscitivo, socioafectivo y psicomotriz le ayudg al -
maestro a conducir el proceso de la ensefianza-aprendizaje con bases
cientificas y a La vez le permite tomar decisiones apropiadas en de-
terminadas situaciones concretas que se presentan continuamente en -
la practica docente.

Para conocer zl nifio cientf{ficamente, el ser humano ha crezdo -
diversas teorfas que tratan de explicar como es su desarrollo infan-
til, entre las que se bueden mencionar la psicogenética de Jean Pia-
get, la conductista de Skinner y la psicoanalista de Freud.

Con base en ellas, el Libro para el Maestro del segundo grado,-~
sefiala ciertos rasgos especfficas del alumno de este grado escolar,-
los cuales se pueden considerar como una aproximacibm a la descrip -
cibn del nifio, sin pretender que sean los finicos que se dan en el -
educando, asf! como que necesariamente se tengan que reflejar en to -
dos ellos.

No obstante las dos caracterfsticas que se sefialan con anterio-
ridad, los rasgos fundzmentales que se observan en el desarrollo in-
fantil del alumno de segundo grado sirven de gufa al maestrc para co
nocerlo, ayudarlo a lograr un desarrollo integral y armbnico y para
aceptar a cada uno de ellos con sus potencizlidades Y limitaciones.

Enseguida se sefizlan estos rasgos infantiles, agrupados en los-

diferentes aspectos que conforman la personalidad del nifio.

A. Desarrollo cognoscitivo.

El epistemblogo suizo Jean Piaget estructurd la teorfa 1lamada
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psicogenética, por medio de la cual se explica como realiza el ser hu
mano la adquisicidn y construccidn de conocimientos, y a la vez des -
cribe los estadios del desarrollo segfin 1a edad cronolégica de los es
colares.

Lé teorfa psicogenética parte del proceso de adaptacidn, el cual
considera que es una caracteristica de todo ser vivo.

En 1la adaptacifn intervienen dos actividades opuestas, perc com-
plementarias entre sf: 1la asimilacibn y la acomodacibne.

La asimilacidn consiste en "la incorporacibn de los objetos a -
los esquemas de la actividad propia" (8), por su parte J. de Ajuria-
guerra la define como "integracidn de lo meramente externo a las pro-
pias extructuras de la persona" (sic) (9).

La acomodacibén es una actividad que consiste en la "transforma -
cibén de las propias estructuras en funcibén de los cambios del medio -
exterior" (210).

Jean Piaget agrega a este proceso la actividad de equilibracidn,
el que desempefia 1a funcibdn de mecanismo regulador entre la asimila -
cidén y la acomodacibén, sefialando el autor que "un estado de equili- -
brio mo es un estado de reposo final, sino que constituye un nuevo -
punto de partida" (11).

Con base en su teorfia genética, Jean Piaget establece cuatro peri
edos en el desarrollo de las estructuras cognoscitivas: sensoriomotriz

que comprende hasta los 24 meses de edad cronolbgica; preoperatorio -

(8) PIAGET, Jean. Paquete del autor. Diccionario de epistemologfa ge-

nética. p.405.

(9) AJURIAGUERRA, J. de. Cit. por antologfa. Desarrolls del nifio y -
aprendizaje escolar. p.9Q

(10) Idem.

(11) PIAGET, Jean. Ob. cit. p.427.
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Para comprender este proceso del desarrollo cognoscitivo con -

nés cla;idad Y precisibn, se incluye el esquema ilustrativo siguien

te.

MEDIO asimilacién ESTRUCTURAS
AMBIENTE N oodacon INTERNAS

El equilibrio es la compensaciéon de factores que actian
entre si dentro y fuera del niiio.

La equilibracion esta constituida por procesos
complementarios que operan simultineamente.

Fuente: Ed, Labinowicz. Introduccibn a Piaget. pe.l4O.

e il ! s 0 e el et B

S S
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que abarca hasta los 6 afios de edad cronolbgica, de las operaciones -
concretas que comprenden de los 7 a los 11 & 12 afios de edad cronol6-
gica y el de las operaciones formales de los 11 6 12 afios hasta el -
término de la adolescencia, los cuales estfn estrechamente relaciona-
dos con el desarrollo afectivo, social y motriz del nifio.

En el caso del alumno de segundo afio que oscila en una edad cro-
nolégica entre los siete y los nueve afios, se le ubica en el perio -
do de las operaciones concretas, caracterizindose por los siguientes
rasgos, los cuales se presentan en forma varafraseada a continuaci®én:

Son concretas las operaciones del penszmiento debido a que el ni
Ao sb0lo alcanza a comprender aquella parte de la realidad que es sus-
ceptible de ser manipulada por &1, emplea la estructura de agrupamien
to en problemas de seriacibn y clasificacidn; establece equivalencias
num&ricas; comprende la idea de velocidad; no distingue en forma sa -
tisfactoria lo probable de 1o necesario, relaciona entre sf el cfimulo
de informaciones que recibe; adquiere conciencia de su prooio pensa -
niento con respecto al de los otros; colabora en grupo, toma en cuen-
ta las reacciones de quienes lo rodean, concibe las fases sucesivas -

de un fenbmeno y se inicia en la causalidad objetiva.

B. Desarrollo socioafectivo.

Sefiala el programa escolar que el nifio de segundo grado en este
aspecto, inicia la salida del egocentrismo afectivo, siendo capaz de
entender los sentimientos de los otros; aprende a valorarse a si mis-
mo y toma conciencia de sus limitaciones ante el medio que 1o rodea;
se inicia en la autocritica; lazs reglas sociales se convierten en re-
glas de ‘convivencia, sin embargo es afin mal perdedor; en situaciones

complejas se irrita o se retira de las mismas; tiende a trabajar en -
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equipos siendo menos impulsivo que en 1a etapa anterior, asume respon
sabilidades con gusto; manifiesta curiosidad hacia la procreacibn, el
embarazo y el desarrollo anatdbmico; disminuye su agresividad y temor
por su progenitor del mismo sexo, identificéindose con &1, por lo que
tiende a imitarlo; el sexo determina sus juegos; y tiende a relacio -

narse afectivamente con otras personas.

C. Desarrollo psicomotor.

Segfin los psicbdlogos Arnold Gesell, Frances L. Ilg y Louise Ba -
tes Ames y Glenna E. Bullis sefialan que las caracteristicas motrices
del nifio en edad cronolégica de cinco a diez afios, categorfa en 1a -
que se ubica el alumno de segundo grado de la escuela primaria, son -
derivadas de la actividad corporal y de los sentidos, las cuales se -
presentan enseguida de manera parafraseada.

El nifio de segundo grado refleja en su desarrollo psicomotriz re
pentinas acciones de mucha actividad, péro también algunos nifios pue-
den reflejar menos actividad; adquieren una nueva comprensifén de lo -
que significan la dimensibn espacial en el aspecto de la altura de -
los objetos, de los hechos y las circunscriben a la que poseen ellos
mismos en comparacibn a la que tiene el adulto.

La comprensidn del concepto de altura, afin no es exacta en esta
edad cronoldgica los lleva a realizar acciones continuas como por - -
ejemplo trepar, saltar, correr, lo que les ayudari a continuar em su
desarrollo psicomotriz.

Es comlin que el nifio de segundo grado debido a su necesidad de -
movimiento que tiene le atraiga el interés por 2lghn instrumento musi

cal en el gque se requiera ejecutar diversos movimientos, asf como su
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interés por la danza la que permite realizar mfiltiples movimientos =~
corporales, sin embargo se pueden presentar en &1 de repente el i;te-
rés por esas actividades.

El desarrollo psicomotor 1o lleva a juegos en los que pasa de un
extremo a otro, corre, descansa, camina, conversa, intercambia tarje-
tas y otros objetos, realizando estas actividades en polos extremis -
tas,

Desarrolla el nifio de segundo grado unz nueva habilidad que es -
la de orientacidn hacia la posicibn lateral del cuerpo, 1o que le per
mite el manejo del arco, la flecha, participar en deportes como el -
beisbol, futbol, etc.; tambi&n le agrada manipular herramientas como
el martillo, pinzas, clavos, etc.; por su parte las nifias encauzan la
necesidad que tienen a través de juegos como saltar la cuerda, ron- -

das, etc.

Al nifio de segundo grado le agrada asumir la siguiente postura -
"acostarse boca abajo en el suelo, apoyandose en un codo y moviendo -
las piernas mientras leen, escriben o trabajan" (12).

En lo referente a la actividad de los sentidos, "los movimientos
periféricos le distraen menos" (13), por lo que su atencibn se concen
tra ahora més en los trabajos que tiene que realizar.

¥l nifio de segundo grado mantiene su mirada todavia dentro de un

angulo pequeiio, le agrada tocar y manipular lo que esti a su alrede -

dor y su postura corporzal logra mantenerla durante un perfodo de tiem ’

Po més prolongado.
Sefialan los autores que se han mencionadc que el nifio se sienta
"con la cabeza hacia adelante e inclinada ligeramente hacia el lado -

(12) GESELL, Arnold. et. al. El nifio de cinco a diez afios, p. 155.
(13) Idem.

e e = B e i Ml i e,
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no dominante, que es el més tenso y mis préximo al cuerpo" (14). .

En el aula o0 en la casa al realizar actividades en las que tiene
que escribir o escuchar, tiende a apoyar la cabeza sobre el brazo que
tiene libre, posicidn que asume continuamente en la cue en ocasiones
"ocluye a veces uno de los ojos" (15).

Los aspectos del desarrollo psicomotriz que se han descrito son
8610 una parte de la complejidad de este aspecto de la personalidad -
del nifio, sin embargo sirven de gufa para que el maestro de segundo -
grado los conozca y con base en ellos comprenda a sus alumnos cuando
asumen posturas o realizan movimientos que se pueden a veces conside-
rar como sfintomas de indisciplina y de falta de atencibn en el des-— -

arrollo de la clase.

(l’-l») Idem.
(15) Idem.
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IV, ANALISIS Y COMENTARIOS DE LOS OBJETIVOS Y CONTENIDOS PROGRAMATI -

COS RELACIONADOS CON LA ORTOGRAFIA.

Los objetivos y contenidos programaticos de la escuela primaria
se desprenden de la legislacibn educativa comprendida en el Artfculo
Tercero Constituciofal y la Ley Federal dée Educaci®n.

Estos preceptos jurfdicos que norman la educacibn mexicana son -
claros y congruentes, ya que sefialan que la educacibn que imparta el
estado debers desarrollar en forma integral y armbnica la personali -
dad del educando mexicano,

De la anterior finalidad, se derivan y precisan los objetivos ge
nerales de la escuela primaria, los objetivos generales del grado y -
los objetivos especificos del mismo, los cuales estin en estrecha re-
lacién con los contenidos y las actividades de aprendizaje de los - -
selis grados que integran la escuela primaria.

En los subcapitulos siguientes se analizaran Y comentaran los odb
Jetivos y contenidos de aprendizaje referentes a 1la ortografia en el
segundo grado de la escuela primaria con el objeto de poder valorar -
los y estagiecer su influencia en la problemitica ortografica que se

sefiald en el capftulo anterior.

A. Objetivos generales de la escuela primaria referentes a la ortogra
fia.

Al hacerse la revisibn de los objetivos generales de 1z escuela
primaria, se encontrd que son 19, de los cuales 5 de ellos tienen en
forma implicita, relacibn directa con la ortograffa y ademas se selec
cionbé otro mé&s por considerarlo importante para el aprendizaje de 1la

ortograffa, el cual se comenta y analiza al final de este subcapitu -
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lo.

1. "Conocerse y tener confianza en si mismo, para aprovechar adecuada
mente sus capacidades como ser humano" (16).

Afin cuando este objetivo de la escuela primaria es muy amplio en
contenido y la realidad nos sefiala que algunos educandos al egresar -
de la escuela primaria no lo lograron en su totalidad, debido a que -
el conocerse y tener confianza en sf mismo implica un grado de conoci
miento que aln el nifioc que egresa de la escuela primaria no lo posee
puesto que estid en la etapa de formacibn evolutiva.

Al analizar este objetivo general, se puede expresar que en el -
campo ortografico pretende lograr que el alumno se conozca y sepa cua
les son los dominios y fallas ortogrificas que tiene y a la vez, que
sepa que como ser humano puede utilizar su capacidad para subsanar -
las fallas ortogr&ficas e incrementar su dominio de la lengua escrita
cgando necesite expresar y comunicar sus pensamientos, sentimientos e
ideas.

2. "Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica"

(17).

Conforme se va llevando a los alumnos a escribir de una manera -
correcta las palabras, se observa a través de nuestro trabajo diario
que llega el momento en que algunos nifios no se sientem satisfechos =
en la forma en que escriben algunos vocablos y al darse cuenta que la
palabra no esta bien escrita, se detienen a observarla y no cesan has
ta que le preguntan, ya sea a su compafiero, al propio maestro o acu -
den al fichero para salir de la duda y poder escribir la palabra con
ortografia.

(16) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el maestro. Segundo
Grado. p.13.
(17) Idem.
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3¢ "Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando, a la -
vez, otras manifestaciones culturales" (18).

A través de las clases que se les van impartiendo a los alumnos,
el maestro se da cuenta que no todos los nifios aprenden al mismo rit-
mo; hay quienes asimilan mis r&pido que los dem&s, y al aprender van
enriqueciendo sus conocimientos, como es el caso de la ortografia que
los posibilita a expresarse en forma escrita de manera adecuada.

Lo "Adquirir y mantener la prictica y el gusto por la lectura" (19).

Este objetivo es dificil de alcanzar en este grado de la escuela
primaria, a veces sblo se logra cuando al frente del grupo se encuen-
tra un maestro trabajador que se preocupa por rodear a sus alumnos de
libros interesantes para ellos, y cuando en sus hogares los padres se
cundan la labor é iniciativa del mentor. Si la practica de la lectu-
ra ha sido sistemitica algunos nifios siguen practicandola afin fuera -
del aula, con la consecuencia de que al formarse el habito de la lec-
tura la visualizacibdn continua de palabras fortaleceri el hébito orto
grafico al escribir el nifio.

5. "Integrar y relacionar 1os conocimientos adquiridos en todas las -
4reas del aprendizaje™ (20).

No es necesario encontrarse en clase de ortografia, para que el
maestro corrija los errores que presenten los rifios. La ortografia -
puede ser ocasional, es decir que al momento mismo en que se detecta
alglin error en la escritura de las palabras hechas por los alumnos; -
el maestro debe propiciar la correccibn ortogr&fica de las palabras,
con el objeto de continuar fortaleciendo la adquisicién de buenos ha-

(18) Iden.

(19) Idem.
(20) Ibid. p.lh.
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bitos ortograficos en cualquiera de las &reas y aspectos programhti -
cos.

6. "Aprender por sf mismo y de manera continua, para convertirse en -
agente de su propio desenvolvimiento" (21).

Cuando en el grupo escolar se encuentra el maestro con un nifio -
que supere el ritmo de trabajo de sus compafieros, no se le debe dete-
ner en su azprendizaje, porque de esta manera &1 se podri convertir en
un autodidacta, no s6lo en el aprendizaje de 1la ortografia sino en -

los demas conocimientos.

B. Objetivos generales del grado.

Se hizo la revisifn de los objetivos generales del grado en el -
programa escolar, y de ellos se seleccionaron aquellos que tienen re-
lacibn directa con la ortograffa los que se describen y comentan ense
guida.

1. "Manifestar actitudes positivas hacia el prﬁceso de aprendizaje -
(22).

Este objetivo general del segundo grado de la escuela primaria -
requiere una continua observacidén de parte del maestro hacia sus alum
nos, para propiciar que dentro del salbn de clases los educandos re -
flejen actitudes positivas hacia un auténtico deseo de saber y apren-
der cada vez mis.

Sin embargo la experiencia docente sefiala, que es comfin que algu
nos alumnos debido a su situacidn familiar, social y ambiental refle-
Jen en el grupo situaciones no adecuadas hacia el proceso de aprendi-
zaje como por ejemplo actitud aphtica tal vez por falta de alimenta -

(21) Idenm.
(22) Ibid. p.49.
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cibn, cansancio, carencia de fitiles escolares, problemas de salud, -
problemas del hogar, aspectos del caricter o de la personalidad y - -
otros méas.

Estas situaciones a las que se enfrenta cotidianamente el maes -
tro ante sus alumnos, algunas de ellas son muy difficiles de modificar
las, en cambio otras, cuando el educador es cuidadoso y se preocupa -
por la labor que realiza, emplea toda su capacidad e iniciativa para
tratar de solucionarlas ya sea en forma parcial o total.

Por lo que se puede expresar de este objetivo, que dada la situa
cién tan critica que vive el pueblo mexicano, no siempre es posible -
que los alumnos manifiesten actitudes positivas en sus clases durante
el afio escolar.

2. "Expresar sus intereses, pensamientos, sentimientos y opiniones en
forma oral, escrita, corporal y pléstica" (23).

Este otro objetivo general del grado, es factible de lograr por
los alumnos y el maestro de grupo.

Cuando el maestro comprende la importancia de este objetivo, en-
cuentra mfiltiples procedimientos y recursos didécticos para propiciar
que los alumnoéuse exXpresen, como por ejemplo el didlogo, el dibujo,
las redacciones_dirigidas Y libres, las actividades plésticas, jue- -
gos, dramatizaciones, ejercicios corporales, adivinanzas, cuentos y -
cantos.

Estas acti?idades adem2s de desarrollar en el alumno su capaci -
dad de comunicacidn, permiten al maestro conocerlos mejor y detectar
sus intereses y problemas que en un momento dado pueden fortalecer o

detener el aprendizaje escolar, como puede suceder con la ortografia

(23) Iden.
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que utiliza el alumno en su eXpresibn escrita.
3e "Desarrollar la capacidad de comprensibn de la lectura" (24).

Este tercer y filtimo objetivo general del segundo grado, y rela
cionado directamente con el aprendizaje ortogrifico debe valorarlo -
el maestro, como un objetivo que ademfs de incrementar la compren- -
sibn de la lectura, fortaleceri la visualizacibn de palabras refle -
jandose en un mejor aprendizaje y transferencia ortografica.

En este objetivo el maestro debe entender que no sblo cumple la
funcibn de la mecanizacibn de 1la lectura oral Yy en silencio, sino -
que lo fundamental es que el nifio comprenda lo que lee; la experien-
cia docente nos dice que el alummo que no comprende lo que lee, difi-
cilmente puede aprencer a resolver situaciones vitales en su educa -
cibn, desde las m&s sencillas hasta las mas complejas, como por ejen
plo, acatar una sefial, resolver una prueba escrita, elaborar un resu

men o contestar un cuestionario escrito.

Ce Objetivos especificos del grado.

Como el segundo grado de la escuela primaria utiliza un programa

integrade, el cual consiste "en presentar al alumno lzs cosas, los -
hechos como se presentan en la realidad, como un todo unificado, sus
ceptible de ser estudiado parcialmente, desde cada una de las Areas
de aprendizaje" (25), se hizo necesario revisar con cuidado cada una
de las ocho unidades de aprendizaje para seleccionar los objetivos -
especificos referentes a la.ortograffa y a los.signos de puntuacibn
que se utilizan en la expresidn escrita, con el propbsito de poder -~
establecer la relacibn que tienen con los objetivos generales del -
(24) Idem.

(25) SECRETARIA DE EDUCACION PUEBLICA. Libro para el maestro. Segun-
do grado. p.59.
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grado y los objetivos generales de la escuela primaria es el aspecto
ortografico; asfi mismo para detectar si realmente estin relacionados
con el nficleo integrador de la unidad de aprendizaje y con los nfi- -
cleos integradores de cada uno de los mbdulos.

La revisifn analftica y reflexiva del programa integrado que se
hizo, permitié localizar los siguientes objetivos especificos para el
aprendizaje.

l. Primera unidad: Cambiamos.
a. "Leer y redactar textos breves relacionados con el contenido del -
mbdulo" (26).

Este objetivo especifico aparece en el programa en cada uno de -
los cuatro mddulos que integran la primera unidad, y aunque el mismo
libro para el maestro sugiere que se le permita al nifio expresarse 1i
bremente en las primeras etapas del desarrollo de 1a eXpresidn escri-
ta, recomendando al maestro que suprima el ejercicio de hacer planas
enteras de ortograffa y escritura, es conwveniente que el maestro sefia
le las faltas de ortograffa y de puntuacibn en el cuaderno del alumno
Y que &ste 1o vuelva a redactar.

La primera uridad del programa integrado llamada “Cambiamos™ y -
sus cuatro mbddulos "Regreso a la escuela", "El nuevo aiio escolar"; -
"Lo que nos rodea" y "Crecemos", permiten el logro de este objetivo -

desde un punto de vista general, ya que depende de la etapa de desa

rrollo cognoscitivo, tanto en el pensamiento como en el lenguaje, que
reflejen cada uno de los alumnos que integran el grupo escolar.

b. "Emplear palabras con s y z en la redaccibn de textos breves" - -
27).

(26) Ibid. pP.83.
(27) Iden.
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Este objetivo especifico de la ortografia se localiza en el mbdu
lo tres de la primera unidad de aprendizaje y se logra propiciando -
que el alumno expresg en forma breve y escrita la observacién de todo
aquello que lo rodea, al escribirlo y utilizar el maestro el procedi-
miento de correlacibn de las palabras que usa el nifio para concentrar
la atencibén del mismo en el uso de estas graffas.

2. Segunda Unidad: Mi escuela,
a. "Utilizar el punto y la mayfiscula después del punto" (28).

Este objetivo especifico del m&dulo 1 “Cémo es mi escuela® es -
factible de lograr en casi la totalidad de los alumnos que integran -
el grupo escolar, para lo cual se requiere de mucha ejercitacibn, ya
que 8i el maestro se concreta s6lo a realizar el ejercicio del libro
de texto gratuito, llamado "mi 1libro de segundo" parte 1, no es sufi-
ciente para fijar en el nifio el h&bito ortografico que sefiala este ob
Jetivo especifico. ‘

Una manera de lograr este objetivo es proporcionando al nifio - -
otros ejemplares de lecturas sencillas y breves, ya sean mimeografia-
das o seleccionadas de los libros de texto gratuitos para que sirvan
de ejercicios de practica y sobre todo que el maestro obssrve en lo -
individual a sus alumnos para retroalimentar a aquéllos que se les di
ficulta adquirir esta norma ortografica.

b. "Emplear palabras con sflabas cey, ¢i y za, zo, zu, en la redaccibdn

de enunciados" (29).

Este objetivo especffico se localiza en el mbdulo 3 "Los que tra
bajamos en la escuela" y pretende que el educando domine el uso de 1a
e y 1a "2" en su forma escrita en palabras sencillas y de uso comfin

(28) Ibid. p.115.
(29) Idenm.
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como cepillo, cebolla, cinto, cerillo, cemento, zanahoria, rebozo, -
manzana, nuez, l&piz y otras mis tomadas de la vida familiar Yy social
en la que &1 se desenvuelve,

Este objetivo es posible de'lograr, requiriendo para ello de va-
riados ejercicios como por ejemplo: visualizar palabras destacar le-
tras y sflabas, diflogo grupal o individual con el nifio, entresacar -
sflabas de las palabras que’son objeto de estudio, escribirlas en el
pizarrén, en ocasiones por el maestro Yy otras por los mismos alumnos,
formar pequefias redacciones donde se utilicen estas palabras.

Se anexa en el apéndice de este informe ejemplos de ejercicios -
adecuados a este objetivo especifico.

C. "Emplear enunciados interrogativos en la expresibn oral y en la re
daccibn de textos™ (30).

Este objetivo especifico pretende lograr que ademés de que el -
alumno utilice enunciados interrogativos en su lenguaje oral, se d& -
cuenta que al escribirlos requieren de los signos de interrogacibn pa
ra comprender el tono de voz que se emplea al hablar.

El 1ibro de texto gratuito realmente contiene s6lo un pequefio -
ejercicio que no es suficiente en la mayor parte de los alumnos para
lograr que se habitfien a usar los signos de interrogacibén en la expre
sibn escrita; por 1o que es necesario que el maestro elabore otros -
ejercicios adecuados para lograr este objetivo, como por ejemplo, jue
gos ortogrificos, lecturas de las otras areas de aprendizaje, redac -
ciones libres o sugeridas por el maestro.

En este objetivo es importante que el maestro explique y haga -

comprender a los nifios 1o que significan en su forma escrita los sig

(30) Idem.
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nos de interrogacibn y de admiracibn, ya que su equivalente en la ex-
presibn oral lo constituyen las entonaciones de la voz que le da el -
ser humeno g determinado conjunto de palabras.

d. “Expresar en forma oral y escrita sus observaciones acerca de la =

escuela” (31).

Este objetivo especifico aparece en el programa integrado en los
mb6dulos 1, 2 ¥ 3 de esta unidad de aprendizaje, y aunque esta circuns
crito a la expresibn coral y escrita se puede aprovechar para reafir -
mar el aprendizaje ortogr&fico de los objetivos anteriores.

Esto requiere cuidado y esmero de parte del maestro de grupo, -
pues ademfs de aprovechar la expresidn del nifio puede trabajar en for
ma relacionada los aspectos ortograficos no sblo de la unidad de - -
aprendizaje sino, de las anteriores y aun de los conocimientos orto -
graficos adquiridos por el alumno en el afio escolar anterior.

3, Tercera Unidad: Aprendemos Jjuntos.
a. “"Emplear palabras que contengan las silabas ce-ci y se-si en la re
daccibn de enunciados" (32).

Este objetivo especifico de la ortograffa es una continuacién en
la secuencia ortografica que tiene el fonema /s/ en sus graffas ¢, s
Y Ze

El 1ibro de texto gratuito sefiala una lectura pequefia llamada -
"Noche de tf{teres" la cual contiene diversas palabras con estas gra -
ffas como: Cirilo, seis, sillas, sentaron, mecedora, Sergio, Celina,
Silvia, cinturén, serenata, cielito, se, si, supieras, funcibén, hace
Yy Simbn; después de leerla el alumno deberhi seleccionar las palabras
que llevan se y si y escribirlas en el titere de Simbn. Lo mismo de-

(31) Idem.
(32) 1bid, p.151.



berd hacer con las palabras que lleven ce y ci y escribirlas en el t1
tere de Celina y terminar el ejercicio escribiendo en su cuaderno - -
enunciados con algunas de las palabras que selecciond y escribib en -
los titeres.

Este objetivo a1l igual que los dem&s que se han analizado con an
terioridad, requieren de parte del maestro mis ejercitacibn por medio
de variaciones para continuar formando el h&bito ortogrhfico de 1la co
rrecta escritura de las palabras,

b. "Relatar en forma oral y escrita, experiencias vividas con sus ami
gos" (33).

Este objetivo aparece en el mbdulo 1 "Nos relacionamos" de esta
unidad de aprendizaje y el programa integrado lo incluye en los médu-
los 2, 3 y 4, 1llamados respectivamente "Observamos para descubrirh, -
"Comunicamos 1o que conocemos” y "Resolvemos problemas",

El objetivo cambia de verbo operativo en su redaccibn iniciai y
se enfoca al nficleo integrador del mbédulo, por ejemplo en lugar de -
“relatar" utiliza respectivamente “transmitir" “comunicar" Yy “expre -
sar" en forma oral y escrita experiencias e informaciones.

Estas redacciones que el 2lumno realiza debe aprovecharlas el -
maestro para reafirmar los contenidos ortogra&ficos que el alumno estf
aprendiendo o que ha aprendido en las unidadeé anteriores.

4. Cuarta Unidad:; Vivimos en lugares distintos.
a. "Emplear palabras con b y con v en la redaccidnnde enunciados" -

(34).

Este objetivo especiffico se logra por medio de una secuencia di--
dactica que se establece en el libro de texto gratuito "Mi libro de -

(33) Idenm.
(34) Ibid. p.187.
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segundo" parte 1, comenzando con la lectura oral titulada “Benito, el
avién y el burro" pasando enseguida a un ejercicio de lectura compren
slva centrado en el uso de estos fonemas y sus respecti;as grafias, -
afirmando el conocimiento ortografico con el ejercicio ade seleccibn y
escritura de palabras con "v" y con "b" en sus respectivas columnas,
continuando un ejercicio de copia de palabras y culmiqfndo con la ela
boracién de enunciados con palabras que lleven estas graffas.

Las cinco actividades que sefiala el programa integrado no son -
factibles de realizar en una sola sesibén de trabajo, por lo que se de
be continuar la secuencia en otra jornada.

Afin cuando este objetivo especifico tiene diversas actividades,-
se requiere que el maestro reafirme este hébito ortografico en los -
trabajos que el alumno haga en las demis fAreas de aprendizaje.

b, "Expresar en forma oral y escrita, sus observaciones acerca de las
caracteristicas de su localidad" (35).

Este objetivo especifico corresponde al primer mbdulo de esta -
unidad "El lugar donde vive" y cambia el objetivo en su redaccibn fi-
nal, por ejemplo en el mbdulo 2 que se llama “Que hacemos en la loca-
lidad", el alumno éxpresari sus observaciones acerca de las activida-
des que realizan los miembros de su localidad; en el mbdulo 3 "Otros
lugares" y en el mbdulo &4 "Qué hacen en otros lugares" el alumno ex -
presara caracteristicas, semejanzas y diferencias en relacidn a los -
habitantes y medio sociogeogtéfico de otros lugares.

Estas redacciones que el alumno hace, constituye un material va-
lioso para reafirmar el contenido ortografico que sefiala el objetivo

especi fico.

(35) Idem.
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5¢ Quinta Unidad: Transformamos la naturaleza.
a.. "Emplear la coma en enumeraciones, al expresar por escrito sus ex-
periencias y observaciones" (36).

Este objetivo especifico se localiza en el mbdulo 2 de esta uni-
dad, llamado "Tenemos necesidades", lograndose en la mayor parte de
los alumnos que integran el grupo por medio de sencillos ejercicios,-
como por ejemplo en 1los campos semanticos, 1os cuales forma el alumno
con palabras propias de su vocabulario y las cuales separa utilizando
este signo ortogréfico al construir enunciados y breves parrafos.

Es importante que el maestro observe los trabajos que realicen -
sus alumnos, aungque este reguiera tiempo y esfuerzo para que paulati-
namente vaya formandc el hibtio ortografico del uso de la coma.

Se anexa en el apéndice de este informe algunos ejercicios de -
campos semanticos, adecuados para el logro de este objetiva especffi-
CO.
be "Usar palabras con ¢ y con q (fonema /k/) en la redaccidn de enun-
ciados" (37).

Este objetivo se localiza en el mbdulo 3 llamado "Lo que obtene~
mos de la naturaleza" y es diffcil de lograr aun con alumnos de grupo
fuerte, debido a la dificultad que lleva el fonemz /k/ en sus repre -
sentaciones grificas de "cn, "q" y v,

Los ejercicios que contiene el libro de texto gratuito "Mi Iibro
de segundo" parte 2 son insuficientes, pues s8lo presenta una lectura
"La carretera", de la cual se desprenden tres ejercicios: clasifica-
cibén y copia de palabras y concluye con la redacci®n de enunciados -

que tiene gque escribir el alumno en su cuaderno..

(36) Ibid. p.223.
(37) Idemo
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La no correspondencia univoca del fonema /k/ en la expresibn --
oral del espafiol con una sola grafia en la escritura, debido a que es
te fonema dependiendo de la palabra que se exprese utiliza tres gra -
ffas diferentes ocasiona en el alumno, y aun en el adulto una serie -
de cacografias, que el maestro a través de mfiltiples ejercicios y de
la observacibn continua puede llegar a lograr la fijacibén del respec-
tivo habito ortografico.

C. "Expresar en forma oral y escrita sus observaciones relacionadas -

con el nficleo integrador de cada uno de los m8dulos de la unidad® -

(38).

Este objetivo especifico de la expresibn escrita que aparece se-
Aalado en cada uno de los mbdulos, sirve como medio para afianzar la
ortograffa de los objetivos especifipos anteriores, encontrando que -
la unidad y los mbédulos se prestan para que el nifio escriba lo que -
Piensa y siente respecto a la naturaleza, sus necesidades y cuidados
que requiere el medio natural que lo rodea.

6. Sexta Unidad: Realizamos distintos trabajos.
2. - "Usar palabras con "11" y con "y" en la redaccibn de enunciados® -
(39).

Este objetivo especifico de 1la ortografia se puede lograr por me
dio de la ejercitacibn variada y suficiente que el maestro aplique en
el grupo escolar,.

El 1ibro de texto gratuito "Mi libro de segundo®™ parte 2 presen-
ta la lectura "Don Goyo" para desprender el conocimiento de estos fo-
nemas y sus respectivas grafias segln el uso que se les d& en la es -
critura de las palabras.

(38) 1dem.
(39) Ibid. p.263.
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Después de leer el nifio el texto, realiza tres actividades de -
aprendizaje, como son completar enunciados, buscar palabras en la lec
tura y escribirlas en la columna correspondiente.

La experiencia docente permite expresar que estos ejercicios del
libro de texto gratuito no son suficientes para formar el h&bito orto
grafico adecuado, por 1o que se sefiala de nuevo que la atencibn y el
cuidado que le d& el maestro al logro de este objetivo depende en su
realizacibn,

b. "Redactar textos breves relacionados con el nficleo integrador del
mbdulo™ (40).

Este objetivo especifico de la comunicacibn oral y escrita sirve
como medio de aprendizaje y de retroalimentacibn para el contenido or
togr&fico de esta unidad.

Las redacciones que realiza el alumno deberin estar relacionadas
con los nficleos integradores 1, 2 y 4, llamados respectivamente "El -
trabajo en mi localidad", "Producimos cosas diferentes"™ y "Necesita -
mos unos de otros",

Se anexa en el apéndice de este informe una relacidn de breves -
titulos que puede redactar el alumno referentes a los mbdulos y a la
unidad y en los cuales el alumno utilice palabras con el problema or-
tografico a tratar en la unidad.

7. Stptima Unidad: Medimos el tiempo.

a. "Usar palabras con el fonema /g/ en la redaccibn de textos breves
relacionados con actividades diarias" (41).

= Este objetivo especifico de la ortografia es uno de los mis diffi
ciles de lograr, incluso algunos alumnos terminan su educacién prima-

(40) Idem.
(41) Ivid. p.301.

»



47

ria y aun la secundaria sin haber dominado el uso correcto de este -
fonema y de las grafias respectivas cuando escriben.

El Iibro de texto gratuito "Mi libro de segunda" parte 2 presen
ta una serie de actividades similar a las anteriores.

Se inicia con una lectura tituléda "Una mafiana", continfia con -
un ejercicio de comprensibn de la lectura centr&ndose propiamente en
los ejercicios ortogrificos: buscar palabras, copiarlas, localizar
de nuevo palabras y coplarlas, escoger palabras y redactar enuncia -
dos y culmina con un ejercicio de complementacidn de sflabas para -
formar nuevas palabras.

b, "Expresar oralmente y por escrito el contenido de cuentos y narra
ciones breves a partir de la lectura®" (42).

Este objetivo especifico de la expresidn oral y escrita esti en
estrecha relacidn con el contenido ortografico que sefiala, pues el -
educando al redactar por escrito cuestiomnes relacionadas con la lec-
tura y con los nficleos integradores de los m&dulos 2y 3y 4, 1lama -
dos "Las actividades de 1la semana", "Las fiestas del afio" y "E1 tiem
PO pasa", utiliza palabras que llevan este fonema Yy sus grafias, lo
que le permite al maestro afianzar el aprendizaje ortografico.

8. Octava Unidad: Otros tiempos y lugares.
ae "Usar palabras con g y con j fonema /j/ en la redaccibn de enun -
ciados" (43).

Este objetivo especifico de la ortograffa es una continuacibn -
de la unidad anterior, enfocado a otro uso del fonema en la escritu-
ra de las palabras.

Debhido a lo cbmplejo de los fonemas /g/ y /3j/s los autores del

(1-}2) Idemo
(43) Ibid. p.339.



libro de texto gratuito en forma acertada lo distribuyen entre las -
dos filtimas unidades programiticas.

Este objetivo ortogriafico se logra con cierta dificultad a tra-
vés de la secuencia de la lectura “"Jesfis, el abuelo de Genaro® y con
los ejercicios de comprensibn de la lectura, escribir letras que fag
tan en las palabras, redactar enunciados, escribir las palabras en -
su cuaderno, copiar palabras del libro de lecturas y escribir enun -
ciados con cada una de ellas.

La secuencia de aprendizaje anterior requiere de varias sesio -
nes de trabajo con el grupo, debido a 1o extensa que es y afin asi el
maestro tiene que aprovechar otros ejercicios para que el alumno des
arrolle esta habilidad ortograficae.

b, "Emplear el punto y la coma en resfimenes de sucesos relacionados
con el nficleo integrador del mbdulo"™ (44).

Este objetivo de los signos de puntuacibdn referentes al uso de
la coma y del punto se inicia en forma oral desde el primcipio del -
afio escolar y poco a poco se Vva guiando al nifio para que los identi-
fique en las lecturas y posteriormente aprenda su uso escrito,

C. "Narrar en forma oral y escrita an&cdotas de su localidad" (45).

Este objetivo de la expresibn oral y escrita sirve como medio -
de afianzamiento para la ortograffa.

Se trabaja en estrecha relacibdn con los nficleos integradores de
los mbdulos 1, 2 y 3, 1lamados "Nuestra localidad cambla", "Vivimos
en México" y "México cambia" relatando el nifio sus observaciones en

forma oral y escrita.

(44) Idem.
(45) Idem.
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D. Grados de dificultad de los contenidos de aprendizaje ortografico
del segundo grado.

Los contenidos de aprendizaje ortografico que sefiala el programa
escolar del segundo grado son sencillos en su mayorfa y salvo cuatro
de ellos son dificiles de dominar.

En el siguiente cuadro se presenta una concentracibn de los mis-
mos, con el objeto de poder apreciar de una manera global los conteni-
dos de aprendizaje ortografico del segundo grado; la dificultad orto-
grafica se gradud en forma empirica con base en mis de 20 afios de do-

cencia en escuelas primarias.

CUADRDO
UNIDAD DE CONTENIDO ORTOGRAFICO DIFICULTAD
APRENDIZAJE incluido en el objetivo ORTOGRAFICA

de aprendizaje.

1. Cambiamos 1) Leer y redactar textos poca
breves relacionados con
el contenido del mbdu -~
lo.
2) Emplear palabras con -
"s" y "z" on la redac - regular

cibn de textos breves.

2. Mi escuela 1) Utilizar el punto y 1la

maylscula después del - poca



2)

3)

L)

punto,

Emplear palabras con -
ce, ¢i y za, z0, zu en
la redaccibn de enun -
ciados,.

Emplear enunciados in-
terrogativos en la ex-
presibn oral y en la -
redaccidn de textos.
Expresar en forma oral
¥ escrita sus observa-
ciones acerca de la es

cuela,

regular

mucha

poca

3. Aprendemos 1)

Jjunteos

2)

Emplear palabras que -
contengan las sflabas
ce, ci y se, si, en la
redaccidn de enuncia -
dos.

Relatar en forma oral
y escrita experiencias

vividas con sus amigos.

regular

regular

4. Vivimos en luga- 1)

res distintos

2)

Emplear palabras con
by con v en las redac-
cidén de enunciados,

Expresar en forma oral

poca



Y escrita, sus observa-
Ciones acerca de las ca
racteristicas de su lo-

calidado

regular

5 Transformamos la

naturaleza

1)

2)

3)

Emplear la coma en enume
raciones al expresar por
escrito sus experiencias
¥y observaciones.

Usar palabras con "“c" y
con Hq" (fonema /k/ ) ~-
en la redaccibén de enun-
ciados.

Expresar en forma oral

& escrita sus observacio
nes relacionadas con el
nficleo integrador de ca-
da uno de los mbédulos de

la unidad.

poca

mucha

regular

6. Realizamos distin

tos trabajos

1)

2)

Usar palabras con "11"

Yy con "y" en 13 redac- -
c¢ién de enunciados.
Redactar textos breves
relacionados con el nf «
cleo integrador del mbdu

lo.

e -

regular

regular

— et A .
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7. Medimos el

tiempo

1)

2)

Usar palabras con el -
fonema /g/ en la redac
cibn de textos breves
relacionados con acti-
vidades diarias,
Expresar oralmente y -
por escrito el conteni
do de cuentos y narra-
ciones breves a partir

de 1la lectura,

muchg

regular

8. Otros tiempos

¥ lugares

1)

2)

3)

Usar palabras con "“g"
y “"j" (fonema /3j/) en
la redaccibdn de enun-
ciados.

Emplear el punto y la
coma en resfimenes de
sucesos relacionados
con el nficleo integra
dor del mbdulo.
Narrar en forma oral
y escrita anécdotas de

su localidad,

mucha

regular

regular

Fuente; Concentracién de datos seleccionados de: Libro para el maes-

tro. Segundo grado. pp.79-373.

PO USRI



V. RECURSOS EN LA ENSERANZA-APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA,

Los recursos en el proceso de la ensefianza-aprendizaje de la or
tograffa son medios didicticos que permiten al docente y a los alum-
nos realizar su trabajo con mis eficiencia; en et proceso de la In -
vestigacibn Documental se recbpilaron una variedad de Yos mismos, -
los que fueron analizados y se seleccionaron aquellos que se conside
raron mas aproplados para el segundo grado de la escuela primaria, -

mismos que se describen y comentan enseguida.

Ae El fichero del vocabulario.

Se selecciond este recurso didfctico debida a la gran ayuda que
representa para el alumno, la cual consiste en que propicia la conso
lidacibn de la ortograffa y ademfs amplfa el vocabulario del nifio.

La experiencia docente permite sefialar que su construccibn y ma
nejo dentro del grupo escolar fortalece el desarrollo de las habili-
dades ortogrificas.

La fabricaciln y la formacibn del fichere ortogrffico en lo que
reépecta a tamafio, extensibn, capacidad y em cuanto a volumen depen—-
de del grado escolar en el cual se utilice. N

El fichero consta de dos partes: 1las fichas ortogr&ficas y el
portafichase.

En el segundo grado se les pide a los nifios que traigan de su -
Casa una pequefia caja alargada de cartbn, la cual pueden conseguir -
en las tiendas de abarrotes, ya que son empaques de dulces y otros -
productos, que por lo general el comerciante desecha cuando estan va

cfos.

Cuando el nifio no consigue esta cajita de cartdn,que serviri de

R P A y—

I R
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portafichas, la puede construir &1 mismo con cartulina gruesa 0 car-
tén. Este portafichas lo puede ilustrar el alumno comn dibujos y le-
treros en las caras laterales.

Las fichas ortograficas son pequefias tarjetas de cartulina o ra
pel, en las cuales va escribiendo el alumno palabras que son motivo
de estudio en cada una de las unidades de aprendizaje del programa -
~ escolar,

Adem&s incorpora al fichero aguellas palabras de dificultad or-
togr&fica que se encuentra tanto en los libros de texto gratuitos -
que usa como las que &1 voluntariamente decide agregar ya sea porque
las haya visto en su casa, en algfin peribdico, revista, en la calle
0 en algfln otro lugar.

En el portafichas coloca ademfs unas tarjetas de color que ser-
virén de separadores alfab&ticos y que en la parte que sobresale de
las dem&s fichas escribe con letra grande la graffa que corresponde
a la secuencia alfab&tica,

En la ficha ademfs de escribir la palabra, se puede pedir al ni
fio que escriba un enunciado en el que utilice el vocablo selecciona-
do y que lo ilustre si es posible con un dibujo.

Este recurso ortogr&fico se seleccionb del autor Ernesto Garcfa
Alzola en su obra Lengua y Literatura, en el capftulo 4 "La Ortogra-
ffa"; 1a técnica de conduccibn fue adaptada al segundo grado, en el
Cual se ha tenido la oportunidad de experimentar durante algunos - -
afios. Se hace la aclaracibn de que el fichero de vocabulario que va
formando el nifioc en el transcurso del afio escolar funciona como un -

recurso de consulta.

B, Técnica de las cuatro hojitas.

s e
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Este recurso didactico 1o recomienda el profesor Alfredo Basurto
Garcia en su Técnica de la Ensefianza Tercer Curso, el cual se presen-

ta a continuacibn.

1. Descripcibn de la té&cnica.

Se les pide a los alumnos que dividan una hoja de su cuaderno en
cuatro partes, que en cada una escriban su nombre Y le pongan la nume
racibn en columna del 1 al 10 o de acuerdo al nlmero de palabras cuya
ortografia se trate de fijar.

La primera seri la "A", la segunda la “B"; la tercera la "C" y -
la cuarta la "D"; el maestro por su parte llevari escritas con letra
script y por separado las palabras que va a tratar.

a. Dirigidos por el maestro, los alumnos en la hoja "A" tomaran rapi-
damente al dictado las palabras que les dicten, escribiéndolas en or-
den y al lado de los nfineros que tiene la hoja.

Esta hojita la recogeri el maestro inmediatamente después de dic
tar la filtima palabra (para el segundo grado diez a lo sumo).

b. En la hoja "B" los nifios irfn escribiendo las mismas palabras que
' les muestre el profesor en los carteles que prepard con anterioridad.
Terminado este aspecto se recogerin las hojitas "B",
Cs En 1a hojita "C" se sigue el mismo procedimiento anterior y el mis
mo orden; sb6lo que los alumnos deberan leer clara y lentamente, una -
por una las palabras; y las copiarin en la hojita correspondiente, -
que es la letra "C". Para una mejor captacibn deben precisar el acci
dente ortografico por ejemplo: manzana con zeta, rojo con jota, etc.
Inmediatamente que los alumnos hayan pronunciado y copiado, la fltima

palabra, se recogen las hojitas rapidamente Y se pasa a la filtima.

d. Ahora en la hojita "D" los alllin ilei"'b

112448

——. . e e

n en silencio el dictado

1124483
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del maestro, después de cada nfimero y lo mis pronto posible. Después

el maestro recoge las hojitas "D",

2. Comparacidn de resultados.

Estudio comparativo de las hojitas "A" y "D", Despubs de hacer-
se los ejercicios y de recoger el trabajo de los alumnos, el maestro
compararf la primera y la filtima hojitas. Si se han seguido fielmen-
te las instrucciones, advertiri desde luego la notoria disminucibn de
errores ortograficos en la hojita "D", la gran utilidad que tiene es-
te procedimiento estd en poner en prictica la visualizacibn de anili-
sis en forma oral para mejorar la ortografia de las palabras propias
del nifiog

Este recurso didictico no ha sido experimentado en el segundo -
grado, ni antes o despufs de la investigacibn, sin embargo se incluyé

por intercambio de experiencias docentes con otros maestros.

C. Campos seménticos.

Los campos semanticos en el segundo grado de la escuela primaria
son un recurso valioso para el aprendizaje ortografico.

En este grado se conducen de una manera sencilla y breve incluso
se utiliza el dibujo para llamar la.atencibn del nifio sobre las pala-
bras que escribirf.

El maestro selecciona con anticipacibn el campo seméintico que de
sea trabajar, como por ejemplo: ropa de vestir femenina o masculina;
muebles de la casa o de la escuela; animales domésticos o salvajes; -
actividades que realizan los nifios en el recreo, trabajos de papa y -
mamd; herramientas que utiliza un mecénico, plantas que vea en lag ca-

lle; los Juguetes; fitiles escolares, etc.

o
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El maestro escribe en el pizarrbn la palabra que va a dar origen
al campo seméantico, si 10 desea puede presentar una ilustracibnm o di-
bujarlo en el pizarrbdn.

Enseguida iniciar& un di%logo con los alumnos sobre esta palabra
Y explicari en forma clara y sencilla lo que van a hacer los nifios, -
como por ejemplo, decir palabras que se relacionen por su significado
con la palabra que les estl mostrando el maestro, hasta completar un
nlmero adecuadoj estas palabras se escriben en el pizarrbn, se leen,-
las escriben en su cuaderno, dibujan el objeto que representan y las
encierran em un corralito.

Este ejercicio de los campos seminticos tiene diversas variacio-
nes en su conduccidn, la cual depende de la creatividad e ingenio del

maestro para hacerla atractiva a los alumnos.

D, Programacibémn lineal.

La programacidn lineal es una estrategia didictica creada por el
psicblogo Burrhus Frederich Skinner para el aprendizaje de diferentes
contenidos,.

En el caso de la ortografia, las autoras de la obra béslca, defi
nen un programa lineal como "una serie de asuntos ordenados lbgiCameg
te y presentados como: cuestiones, ejercicios, y explicaciones abre -
viadas. Consiste generalmente en la elaboracibn de respuestas, el es-
tudiante debe dar una respuesta por medio de una palabra, una oracibn,
un pérréfo, un esquema"™ (46),

Asl mismo sefialan las autoras que el programa lineal creado por
Skinner, tiene las siguientes caracteristicas:

(46) SALCIDO Herrera, Marfa Celia. et al. Complemento ortogrifico pa-
ra_el sexto grado de educacibn primaria. p.24.
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a. La materia de ensefianza se divide en pequefios
pasos 0 etapas llamados cuadros, relacionados en-
tre sf; b. En cada cuadro se proporciona informa-
cibn y se le solicita al estudiante una respuesta
explicita, por lo general en forma escrita;.c. -
Los cuadros deben de ser simples de modo que los
estudiantes respondan correctamente; inmediatamen
te que el alumno ha respondido, el programa le se
Nala la respuesta correcta (47).

Este tipo de recurso para la ensefianza ortografica se trabaja de
una manera breve y sencilla en el segundo grado de la escuela prima -
ria.

Se anexa en el apéndice de este informe un ejemplo de ejercicio

de programacibn lineal,

E. La copia.

La copia de palabras, enunciados, phrrafos y pequefias lecturas,-

cuentos y poesfas, sefiala el autor Humberto Quezada que *
Experimentalmente también, se ha comprobado que -
la copia de trozos y pirrafos de lecturas no ejer
ce casi ninguna influencia en los progresos de la
ortograffa. La copia es mis bien un ejercicio de
testable para los nifios, sobre todo cuando se abu
sa de ella o se la emplea como medio para ensefiar
ortografia (48).

Por su parte el autor Santiago Hernindez Ruiz sefiala que este -
procedimiento no es negativo por sf mismo en la ensefianza-aprendizaje
de la ortograffa, sino que su negatividad depende "del exceso de ella
y del modo de hacerla. Si se copia mucho y a todas horas, el ejerci-
cio impone su naturaleza pasiva" (49).

En cambio el autor Bolfvar Guarderas S. sefiala que:

La copia €s el procedimiento mis aconsejado para

(47) Ivid. Dol '

(48) QUEZADA, A. Humberto., Didfctica especial. p.69.

(49) HERNANDEZ Ruiz, Santiago. El sesundo grado de ensefianza prima- -
ria. p.1l42.
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la ensefianza de la Ortografia espontinea o natu -
ral, y por esta razdn es el que mejor encaja para
la ensefianza ortografica en el primer ciclo de la
escuela. La copia tiene la ventaja de favorecer

la formacibn y asociacibn de las imigenes visua -
les, motrices de articulacibn y motrices grafi- -
cas, que son muy importantes en la adquisicibén or
tografica de las palsbras (50). '

Durante ‘afios la copia se ha utilizado para disminuir las cacogra
ffas de las palabras, y en favor del valor educativo de la copia, se
encontrb la opinifn de la Enciclopedia Técnica de la Educacibn "La co
pia, al asociar imigenes visuales y motoras de las palabras, cierta -
mente es un recurso didactico importante para la ensefianza de la orto
graffa, pero s6lo tiene valor si logra poner en juego las capacidades
de observacibn y de reflexibén del nifio" (51).

La experiencia docente en lo que respecta a la copia, como un re
curso didéctico en la ortografia, permite sefialar que si es necesario

utilizarlo, siempre y cuando el docente no abuse de ella en extensifn

Y repeticibén de la misma.

F. El1 dictado.

Segfin el autor, Humberto A. Quezada, el dictado ortografico con-
siste en "hacer reproducir por escrito, a los alumnos, palabras, ora-
ciones, parrafos y trozos_de manera correcta desde el punto de vista
de la graffa de los vocablos" (52).

El dictado de palabras, de enunciados y p&rrafos requiere en su
aplicacibn en el grupo de ciertas normas generales, como las que sefia
lan los autores Julio MinJjares Hern&ndez Y Efrén Nfifiez Mata

ha de estimularse la capacidad de los nifios para
(50) GUARDERAS S., Bolfvar. La ensefianza de 1a oétografia en la escue
la primaria. pp.129 y 130.

(51) Enciclopedia T6cnica de la Educacibdn. Santillana. p.129,
(52) QUEZADA A,, Humberto. ob. cit. p.76.
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captar y retener los textos. Deben de dictarse -
ideas completas y evitarse repeticiones innecesa-
rias. Al principio el maestro puede Bacer que =
los nifios comiencen a escribir hasta que 81 lo or
dene, después de escuchar y repetir 1la frase, pe-
ro posteriormente simplificari la manera de condu
cir este ejercicio (53).

Como el dictado esti orientado en forma directa a la ejercita- -
cidén de 1a coordinacibn audiomotriz, se deberi emplear como corrobora
cibén de 1o que se ha aprendido con anterioridad.

La Gran Enciclopedia Temftica de la Educacibn sugiere que en el
dictado de palabras y enunciados "Sobre todo en los primeros ziios de
Primaria, es necesario retomar con frecuencia los vocablos que se con
sideran estudiados por el alumno, para asegurar el dominio de los mis
mos" (54).

Esta misma obra sugiere una secuencia didictica que podri servir
le 2l maestro en la conduccibdn del dictado, la cual se cita ensegui -
da:

1. Lectura oral de las palabras o enunciados por el maestro, con pro-
nunciacidn clara para que los nifios capten el significado.

2. Conversacidn con los alumnos para que el maestro determine si han
logrado comprender el significado de las palabras o del enunciado.

3. Explicacibn por el maestro de aquellos vocablos que los alumnos -
desconozcan.

4. Escritura en el pizarrén por parte del maestro de las palabras o -

enunciados, enfatizando el contenido ortografico a tratar.

5. Nueva lectura de las palabras o enunciados, pudiendo hacerlo el

maestro o uno o varios nifios.

E53) MINJARES Hern&ndez, Julio y Efrén Nfifiez Mata. Didictica de la -
ortografiz. p.l1l5.
(54) Gran enciclopedia temitica de la educacidn. Vol. III. p.37.

—— e i
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6. Dictado de las palabras o enunciados para que 1os alumnos las es -
criban en sus cuadernos.

Es importante que el maestro de grupo, tenga presente las finalil
dades esenciales del dictado, segfin Adolfo Mafllo son las siguientess
En primer lugar la traduccién grafica de la es- -
tructura fonética de las palabras; en segundo tér
mino, la individualizacibn y separacibn de las pa
labras en la escritura, y, por filtimo, la perfec-
cibn ortografica, resultado de la unién de las -
imfgenes auditivas con la imagen motora de los vo

cablos (55).

El dictado ortografico segfin Humberto A, Quezada se clasifica en
tres clases:

1. Dictado-aprendizaje.

Esta clase de dictado se utiliza como medio de ensefianza ortogri
fica, pero tieme 1la desventaja de que cuando se le emplea como finico
recurso ortogrifico, el nifio sblo oye la pronunciacién del maestro -
sin tener previos ejercicios sensoriales ¥ motrices, por lo que se Te
comienda usarlo cuando los alumnos hayan lefdo, visualizado Yy compren
dido 1o que se les va a dictar,

2. Dictado~aplicacibn.

Esta clase de dictado recomienda el autor ya mencionado que se
utilice después de que se ha seguido una leccibn 0 clase de ortogra -
fia, por evitar la formacidn de imégenes graficas, visuales y motri -
ces defectuosas en el nifio.

3. Dictado-prueba.
Esta clase de dictado tiene el objetivo de comprobar el grado de

aprovechamiento que los alumnos tienen, ya sea en 1la ortografia en ge

neral, o en lo particular a determinado contenido programético de 1a

(55) MAILLO, Adolfo. ob. cit. p.129.

e —
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ortografia.

Este dictado requiere que el maestro prepare con anticipacibn el
ejercicio que le va a servir de prueba ortografica.

Para concluir este subcapftulo se sefiala las recomendaciones di-
dacticas referentes al dictado.
l. En el segundo grado de la escuela primaria deberi tener un m&ximo
de cuatro a seis 1fneas.
2. Los dictados deberin estar relacionados en motivos del educando, -~
Ya sea de su ambiente escolar, familiar o soclal en el cual se desen-
vuelve,
3« Los dictados deben tener relacién con el nficleo integrador del mé-
dulo y de la unidad de aprendizaje.
k. E1 contenido de los dictados ortogr&ficos deben contener alguna no
- ¢ibn til o reafirmar los conocimientos adquiridos,
5. Al dictar el maestro, deberi indicar la puntuacibn, a excepcibn de
cuando trata de verificar el aprovechamiento de los aspectos de pun -
tuacibn.
6. El maestro debe dicatar por unidades-lingiif{sticas de pensamiento -
completo para no entorpecer en el nifio la comprensibn de las pala- -
brase.
7. El maestro deberd observar a sus alumnos cuando dicte, para evitar
que les produzca fatiga, desatencién o desagrado.
8. Por ningfin motivo, el maestro debe emplear la presentacibn de pala
bras o enunciados que contengan errores ortograficos a propbsito, pa-
ra que los alumnos los descubran y los corrijan., Este procedimiento
1lamado del absurdo ortogrifico en lugar dé corregir la ortografia, -

propicia que al escribir se cometan mayores errores ortograficos.
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Al estar consultando los diferentes autores de textos, se encon-
trd que concuerdan respecto al dictado ortografico que debe ger breve
y sencillo, més afin en este grado escolar, en el que estir los nifios
pequeios en edad cronolbgica, iniciando apenas su educacibén prima- -

ria.

Con base en la experiencia docente, se puede sefialar que el dic-
tado ortografico es un recurso didictico valioso en el aprendizaje de
la ortograffa, haciéndose la misma observacién que se hizo respecto a
la copia, en el sentido de que el maestro lo debe utilizar en su mo -
mento oportuno y no usarlo como llena espacios de la practica docen -

te.

G. Juegos ortograficos,

El juego infantil es un recurso valioso para el maestro, debido
a que es una actividad propia de la infancia e incluso de la del adul
to; en la escuela primaria le permite al maestro conocer a sus alum -
nos tanto en el aspecto individual como en su adaptacibn al grupo,

Por medio del juego el maestro conoce mfiltiples caracterfsticas
de los educandos como por ejemplo, actitudes de cooperacibn, de so0li-
daridad, inquietudes cognoscitivas, h&bitos y habilidades que posee,-
aspectos afectivos e incluso llega el nifio a reflejar en el juego pro
blemas de su vida personal, familiar y escolar.

El juego ademfs, propicia el proceso de comunicacibn entre los -
alumnos, y entre los alumnos y el maestro y en un momento dado puede
suplir hasta el lenguaje verbal y escrito.

El juego tiene diversas caracterfsticas como la de ser espontid -

neo, organizado y tener regleas,
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El psicol8go ruso L. S. Vygotsky asegura "que no existe juego -
sin reglas" (56), sefialando que en ocasiones estin explicitos y en -
otras no se formulan de manera directa pero en forma impl{cita las -
contiene.

En el caso de los juegos ortograficos, el maestro puede caer en
el error de confundirlos y aplicarlos como si fueran atra actividad
escolar, por 1o que se necesita que reflexione sobre lo que puede es
perar del juego antes de aplicarY¥o y tener en cuenta que requiere de
una motivacidén y de un zmbiente adecuado, lo que motiva a llevar al
maestra a la observacibn siguientesz

cuando el adulta, interviene en el juego como a -
dulto el juego deja de ser juego infantil. Si se
deja que el juego del nifio se desarroXle libremen
te, no corresponde al deseo del educador, el cual
quisiera encauzaro para responder a los fines e-
ducativos concebidos por 81 (57).

En el aspecto ortografico es conveniente darles a los juegos el
caracter lfidico que es caracterfstica de cualquier juego, para que -
no se pierda el interés del alumno.

Como ejemplo de juegos ortogréificos aplicables al segundo grado
de Ia escuela primaria se pueden sefialar los siguientess "Nombrar le
tras", "El deletreo", "Uso de mayfisculas", "Sflabas tiradas", "Las -
consonantes olvidadas", "Anagramas", "Adivinanzas", etc.

En el apéndice de este informe se incluye una coleccibn de jue-

gos ortogrificos aplicables al segundo grado de la escuela primaria.

He. Crucigramas,.
El crucigrama se define como "Enigma que se propone como pasa -

(56) VIGOTSKY S.L. Cit. por Universidad Pedagdgica Nacional. Antolo-
gfa. El nifio: aprendizaje y desarrollo, p.l158.

(57) UNESCQO. Distintos puntos de vista sobre el fuego. Cit. por Uni-
versidad Pedagbgica Nacional. Ibid. pp.205-206.




65

tiempo, ¥y que consiste en llenar los huecos de un dibujo con letras,-
de manera que, lefdas &stas en sentido horizontal Y vertical, formen

determinadas palabras cuyo significado se sugiere" (58),

‘ El valor educativo del crucigrama no se encontrd en ninguna de -
las fuentes de informacidn cue se consultaron, ni tampoco se encontrd
su valor aplicado a la ortograffa; sin embargo por ser un pasatiempo

que les agrada a los alumnos, y considerando que los mismos libros de
texto gratuitos incluyen este tipo de ejercicios en diferentes Zreas

programéticas, se tomd la decisibn con base en estos dos puntos de -
vista, de incluirlo como un recurso m&s en la ensefianza-aprendizaje -
ortografico.

En este grado de la escuela primaria, debido a cue los nifios no
tienen su atencibn_muy desarrollada, es conveniente que los crucigra-
mas ortograficos refinan las caracterf{sticas de ser pequefios, con pala
bras conocidas por los nifios Y tener ilustraciones apropiadas para -
que les ayuden a entender como realizarlos.

Se anexa en el apéndice de este informe un mocdelo de crucigrama

ortogréfico que se puede aplicar el segundo afio.

I. Redaccibn.
La redaccidn es otro recurso valioso que el mzestro puede propi-

ciar en sus alumnos para la ortografia.

Ademés de la ortograffa, la redaccidn tiene otros fines educati=-
VOos como por ejemplo emriguecer el vocabulario, formar hibitos de es-
critura, desarrollar l1la lectura, pero fundszmentalmente que el alumno
ejercite su capacidad de expresién escrita.

(58) Real Academia Espafiola. Diccionario de 1a lengua espafiola. p. -
381.
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La redaccibn puede ser sistemftica u ocasional, no necesitando -
de un horario determinado en la jornada escolar, sino que el maestro
debe saber escoger el momento oportuno para trabajarla en el Erupo.

Segfin el autor Julio Minjares Hern&ndez, la redacci8n es "otra -
forma de enfrentar a los nifios con dificultades ortogrificas, pero es
més complicada, porque se trata Ya de la expresibn libre que presenta
la posibilidad de que los alumnos se enfrenten con vocablos no estu -
diados" (59).

Antes de que el alumno comience a redactar, sugiere La Gran Enci
Clopedia Temitica de la Educacibn que se refinan los sliguientes requi-
sitos:

1. Sensibilizacibn.

Este momento es importante porque va a rermitir al maestro moti-
var a sus alumnos para que escriban libremente, utilizando para ello
el di&logo, el dibujo, e incluso llegars por ser alumnos de segundo -
grado, a la dramatizacibn.

La sensibilizécibn es importante porque estimula la imaginaci8n
Y la fantasfa del nifio, le ayuda a crear ideas Y a recabar datos, que
*ie servirén de material para escribir.

2. Expresién oral.

Este segundo paso consiste en que el alumno exprese en formg - -
oral 1o que va a escribir.
| Este paso ayudarf al alumno a ordenar su pensamiento, respondien
do asf a un principio de la expresibn escrita "No se tendri nada para
escribir, si antes no se tuvo algo qu® decir" (60).

3. Elaboracibn del escrito.

(59) MINJARES Hernandez, Julio y Efrén Nfifiez Mata. Ob. cit. P.15.
(60) Gran Enciclopedia TemAtica de la Educacibn. Vol. III. p.39.
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En este paso es conveniente dejar en libertad al nifio para que -
escriba todo 1o que desee, sin limitarlo, llamarle la atencibn o lle-
gar a regafiarlo porque no sabe escribir o lo hace muy poco.

El maestro debe observar a sus alumnos para estimularlos y encau
zar el proceso de redaccibne.

4. Puesta en conmfin,

Cuando los alumnos han terminado de escribir es conveniente que
lean su trabajo ante el grupo ya que de esta maznera el propio alumno
detectarad sus errores de lectura, de puntuacibn, de legibilidad de la
escritura, de ortograffia e incluso de secuencia de pensamiento.

La actitud del mzestro es decisiva para estimular o detener al -
alumno en su desarrollo de la expresibn escrita.

Esta actitud deberi ser de comprensibn, de disposicibdn de escu -
char, de sabeg corregir a fin de no inhibir la creatividad del nific.

Asf mismo el mzestro debe buscar el momento oportuno para revi -
sar, corregir y comentar el trabajo escrito con cada uno de los alum-
nos.

La experiencia docente permite sefialar que para mejorar la expre
516n escrita del nifio, ayudaﬁél ponerlo en contacto directo con didlo

gos, descripciones, narraciones, cuentos, rimas y otros escritos para

que perciba como otros seres humanos mznejan el lenguaje escrito.

Jo Lectura.

En esta investigacidn documental la lectura no se toma como un -
fin en sf misma, sino como un recurso gue contribuye al aprendizaje -
ortografico de los alumnos.

La lectura en sf misma es tan valiosa como recurso educativo por

la amplia gama de objetivos que se pueden lograr por medio de ella -
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cuando es conducida por el mzestro en forma adecuada.

El autor de textos Benjamin S&nchez le sefiala cinco objetivos en
los cuales intenta sintetizar su utilidad.
l. Fomentar la comprensibn.

La practica de la lectura oral, en silencio, b&sica, de estudio o
recreativa, propicia que el lector, a medida que se ejercita y practi
ca la lectura tienda a aumentar su comprensibn de lo que lee.

2. Aumentar la rapidez.

A medida que el lector practica la lectura, su rapidez lectora -
aumenta a2l igual que lz comprensifn de la mismae.

La rapidez en la lectura no debe interferir en la comprensibn, -
sefialando este autor que "lo ideal es que el lector, junto a una alta
rapidez lectora, pueda mantener un elevado fndice ae comprensiédn" - -
(61).

3« Enriquecer el vocabulario.

La pré&ctica de la lectura enriquece el vocabulario del lector, -
Ya que en los textos de lectura, sean periodfsticos, enciclop&dicos,-
de obrzs, de folletos etc. contienen muchas palabras desconocidas, -
las cuales se van incorporando en forma aislada al léx;co del lectore
4o Formar buenos h&bitos y desarrollar habilidades y destrezas.

La lectura forma hibitos desde los m%s sencillos hasta otros méas
complejos, como por ejemplo, posturas ffsicas para leer, tono y pro -
nunciacidén adetuados, atender a los signos de puntuacidn, realizar mo
vimientos fitiles hasta cuidar y conservar los materiales de lectura.

En lo que respecta a las habilidades y destrezas, desarrolla por

ejemplo el reconocer icdeas principales, resumir el contenido, diferen

(61) SANCHEZ, Benjamin. Lectura. p.37.
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ciar 1lo real de lo imaginario, manejo de indices, bibliograffa y apén
dices o anexos, menejo del diccionario, reconocer situaciones contex-
tuales y para el objetivo de esta investigacibn documental, fortalece
la visualizacibn continua de las palabras formando en el lector el h&
bito ortogriafico hasta llegar a convertirlo en una destreza ortografi
Cae.

5e Usar la lectura como medio de estudio, recreacidn e informacibn ge
neral.

Este filtimo objetivo sefiala los mliltiples usos de la lectura, --—
desde el mis sencillo como es el de obtener una informacién breve y -
concreta, hasta otros mis complejos, como el utilizarla como medio de
una preparacién profesional y su uso recreativo en el cual el indivi-
duo disfrute de lo que lee.

La experiencia docente permite expresar, con base en la observa-
cibn del aprendizaje de los alumnos, que la lectura es guizi el mis -
valioso recurso de que dispone el maestro para la enscefianza de la or-

tografia.

— — e e e e e WA



VI. EVALUACION ORTOGRAFICA EN EL SEGUNDO GRADO

A. Concepto de evaluacibn,

El 1libro para el maestro del segundo grado de la escuela prima -
ria sefiala que la evaluacibdn de los aprendizajes "consiste en emitir
un juicio de valor al establecer comparaciones entre un .estado ideal
Y uno real" (62).

Por su parte los autores de texto Hé&ctor M. Rodr{guez Cruz y En-
rique Garcfa Gonzilez, sefialan en forms particular la definicibu de -
evaluacibn: "Es el proceso completo de sefialar 10s objetivos de un -
aspecto de la educacidn y estimar el grado en que tales objetivos se
han alcanzado" (63).

De &stas dos definiciones de evaluacidn, la primera desde un pun
to de vista general de la educacibén en funcibn del programa integrado
del segundo grado y la segunda, enfocada en un aspecto especifico, se
puede estructurar el siguienfe concepto de evaluacidn apliéado a la -
ortografia:

La evaluacibn de la ortografia en el segundo grado de la escuela
primaria es el proceso que determina el grado de aprovechamiento obte
nido por el 2lumno en el logro de los objetivos y contenidos programé
ticos,

La evaluacibn ortografica del alumno es un valioso indicador que
permite al maestro, a los alumnos y padres de familia, conocer en -
forma objetiva el aprendizaje obtenido por los alumnos en este aspec-

to.

(62) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el maestro. Segundo
grado. p.75.

(63) RODRIGUEZ Cruz, Héctor M. y Enrique Garcfa Gonzilez. Evaluacidn
en el aula. p-9.
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B, Objetivos de 1la evaluacibn.

La evaluacibén desempefia en la educacibn una serie de funciones -
importantes que permiten constatar 1le efectividad del proceso ensefian
za-aprendizaje, tanto en un momento inicial, intermedio y final.

De este objetivo general de la evaluacibn: constatar la efecti-
vidad del proceso ensefianza-aprendizaje, se derivan los siguientes ob
Jetivos especificos de la evaluacibdn ortogr&fica.

l. Permitir al alumno obtener satisfaccibn al estar realizando el - -
aprendizaje ortografico en forma eficaz.

2. Ayudar al alumno a darse cuenta del dominio ortogréfico que posee

de los objetivos y contenidos programaticos, asf como de las deficien
cias que refleja de los mismos.

3. Al detectar las carencias ortograficas del alumno, permitirg al -
maestro retroalimentar los conocimientos ortograficos que reflejé la

evaluacibn, ya sea de una unidad de aprendizaje o de algfin mbdulo in-
tegrador de unidad.

ke La evaluacidn ortogrifica se convierte en un elemento de apoyo pa-
ra el alumno, al permitirle comparar este aprovechamiento con los de-
mas alumnos del grupo, favoreciendo de esta manera su capacidad de -
autocritica y superacibn,

5. La informacibn que suministra la evaluacién ortogrifica, le permi-
te al nifio darse cuenta de sus posibilidades intelectuales al compa -
rarla con las de otros aspvectos que integran el programa y establecer

de esta forma la totalidad de su aprendizaje en el afio escolar.

C. Criterios programaticos.

El 1ibro para el maestro sefiala que el maestro debe tener presen

te en la evaluacibn del aprendizaje los siguientes criterios, con la

e et e i, i, . Sl i
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finalidad de que este proceso resulte justo y eficaz.
l. Atender las diferencias individuales.

El grupo escolar se compone de alumnos gue presentan diferencias
individuales tanto en su desarrollo fisico, cognoscitivo y socioafec-
tivo, por ejemplo, la maduracidn y la atencidn del educando no son ho
mbgéneos sino que el grupo refleja una heterogeneidad respecto a las
diferencias individuales.

El conocimiento de las diferencias individuales de los alumnos -
por parte del maestro, en el momento de la evaluacibn, le ayudara a
emitir juicios evaluativos mis justos y acordes a lz realidad de su -
grupo.

2. Atender el trabajo del alumno,

Valorar el sprovechamiento individual no es una tarea sencilla,
dado que los aprendizajes presentan variaciones que dependen del des-
arrollo del nifio, por 1o cual recomienda este texto, que en la evalua
cibn se tome en cuenta "al esfuerzo, perseverancia, interés y dedica-
cibn que el alumno pone en su trabajo' (64).

3. Tener siempre presentes los objetivos del grado.

Recomienda esta obra al maestro que al evaluar el comportamiento
escolar del alumno, lo refiera a lo que pretende exactamente evaluar.

En el caso de la ortografia, la evaluacidn deberi ser em funcién
del objetivo programitico que se pretende valorar Yy en ningln caso en
trelazar otro objetivo del programa o de otra situacién de 1a vida es
colar.

4. Respetar la integracibn.

Como el programa escolar del segundo grado tiene la caracterfsti

(64) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA., Obycit. P.76.

S
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ca de ser integrado, la evaluacibn de un determinado aspecto, como -
por ejemplo, el de ortografia debe integrarse con las deméas evaluacio
nes, para que muestre al alumno "los hechos de la reslidad como un to
do unificado" (65).

5¢ Auxiliarse de las actividades sugeridas en el programa.

El programa escolar contiene para el logro de cada objetivo espe
cifico de la ortografia una secuencia graduada de actividades, por lo
que recomienda que “siempre que el comportamiento manifestado en una
actividad corresponda al marcado en el objetivo, éste podré ser consi
derado un indicador para evaluar al alumno” (66).

6. Apoyarse en la t8cnica de la observacibn .

La observacién sistemitica aplicada al comportamiento del alumno
le ayuda al maestro para obtener datos significativos sobre su desa -
rrollo escolar.

La observacibn no excluye otros procedimientos de evaluacibn, co
mo pueden ser las escalas estimativas, las pruebas objetivas y los re
gistros que lleva el maestro.

Los datos obtenidos por el maestro en la observacibm le sirven -
de indicadores al momento dekémitir un juicio respecto a la evalua- -
cibn obtenida por sus alumnos.

7. Usar tablas de registro.

El uso de registros diarios del desempefio del nifio en clases, -
son un instrumento indispensable para que el maestro realice una co -
rrecta evaluacibn.

Los registros ortogr&ficos los puede disefiar el propio maestro o
seleccionar de alglin 1ibro el que considere ms adecuado.

(65) Idem.
(66) Ibid. po??o

— e e,
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El uso de los registros ortogr&ficos le permite al maestro lle -
var un control de las dificultades y del avance individual Y del gru-
po, contribuyendo de esta manera a una evaluacibn oportuna y eficaz -

del aprovechamiento del alumno.

D. Instrumentos de evaluacibn,

Los instrumentos de evaluscibn ortogr&fica en el segundo grado -
de la escuela primaria deben ser sencillos y préacticos para que estén
al nivel de comprensifn del alumno, pero deberin tener las caracteris
ticas de ser vilidos y confiables para que la evaluacibn que reflejen
sea objetiva.

En el segundo grado de la escuela primaria los instrumentos mas
usu§1es para la evaluacibn ortogriafica, son las pruebas objetivas, -

los registros y las graficas.

1. Pruebas objetivas.

Las pruebas objetivas de ortograffa deben contener las palabras
que ofrezcan dificultades ortogrificas al escribirlas Y que sean lzs
que pretende valorar el maestro, como nor ejemplo acentuacibn, divi -

sién sildbica, uso de las grafias, uso de mayfisculas y minfisculas - -
etc. _

Las pruebas objetivas de ortografia comprenden diversos tipos: -
canevé, complementacibn y correspondencia.

Se anexa en el apéndice de este informe un ejenplo de pruedba or-

togréfica para el segundo grado de la escuela primaria.

2. Registros.

Como ya se sefiald en el subcapfitulo anterior de este informe los

registros ortograficos son instrumentos eficaces para la evaluzcibén -

S S—
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ortogrifica,

El registro ortogr&fico que lleva el maestro es conveniente que
lo conozca y lo pueda manejar el propio alumno, ya que de esta mane-
ra se le esti involucrando en la evaluacibn ortogr&fica.

Se anexa en el apfndice de este informe el ejemplo de registro
ortografico individual que sefiala el autor de textos Bolfvar S. Guar
deras asf como &1 que se disefid especialmente para la ortograffaz del

segundo grado.

3. Las gréficas.

Segin los autores de textos Julio Minjares Hern&ndez y Efrén rf
hiez Mata, el objeto de las grificas en la ortograffa "es el mismo -
que el que se les asigna en las otras actividades escolares: presen-
tar de manera visual la situaciln que guarda el grupo como unidad, y
dentro de &1, la posicibn que ocupa cada alumno" (67).

Las gréficas ortogrificas en el segundo grado deberin ser de fa
cil comprensibn para el alumno, por 1o que con base en la experien -
cia docente, los nifios de este grado escolar pueden manejar y enten-
der la grafica llamada de barras.

Las barras pueden ser individuales o colectivas, y revelan las
diferencias entre los extremos de un perfodo determinado.

La elaboracibn de las grificas requieren de un esfuerzo del maes
tro y del alumno, cuando ®e les ha ensefiado a construirlas debiendo
tener culdado el maestro que los nifios utilicen colores vivos en su
iluminacibn para que les llame m&5 la atencifne.

Se anexa en el azpfndice de este informe dos gr&ficas una indivi

(67) MINJARES Hernindez Julio y Efr&n Nfifiez Mata. Did&ctica de la or
tografia. Pe 22e.
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dual y otra grupal, seleccionadas de las que se elaboran en el segun
do grado de la escuela primaria.

Los instrumentos de evaluacibn deben tomar en cuenta los dife -
rentes aspectos del desarrollo de la personalidad del nifio, y estar
de a2cuerdo a sus antecedentes escolares, y sus condiciones econbmi -

cas, sociales y de salud.



CONCLUSIONES Y KECOMENDACIONES

Capftulo I

1. La caracterizacifn del tema cue se eligib para la investiga-
cibén documental, se puedé concluir que la ortografia desde sus orfge
nes hasta la 8poca actual ha tenido modificaciones en funcibn de ha-
cer mbs facil la escritura de las palabras; asi como que tiende a -
simplificarse en beneficio de los hablantes del Espafiol.

2. De los principios lingiifsticos que fundamentan 1a ortografia
Y que sigen teniendo vigencia, el segundo de ellos gue se refiere a
la fonética la cual determina en mayor proporcién que los otros la -
ortograffa de las palabras.

3. La ortograffa en el &mbito escolar y social es necesaria, da
da la importancia que tiene para una mejor comprensibém del lenguaje
escrito,

Capftulo II

l. El problema de laz ortografia en la escuela primaria se ha --
ido generalizando, repercutiendo en los niveles educativos subsiguien
tes; por lo que es mecesario ztender este problema dotando a las es-
cuelas primarias de_bibliotecas con libros adecuados para los nifios.

2. El problema de la ortografia en el segundo grado de la escue
la primaria se puede resolver, si el maestro continfia dandole 1la - -
atencidn gue requiere, pero es necesario gque en los grados escolares
siguientes, los maestros continuen también dindole la importancia -
que se necesita.

3+ El problema ortogr&fico individual del alumno requiere para
su atencibn de la intervencibn decidida del maestro y los padres de

familia; en los casos de deficiencias sensoriales o motrices se de -
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ben encauzar a donde corresponda para su tratamiento respectivo.

Capftulo III

1. El conocimiento del nifio de segundo grado es un factor indis
pensable en la preparacibn profesional del maestro, debido a que le
permite conocer como construye el conocimiento ortografico, cuales =~
son sus intereses y esu desarrollo socioafectivo y motriz.

Este conocimiento del nifio le ayudarf a planear Y conducir sus
actividades de ensefianza-aprendizaje con bases s8lidas y clentfficas.

Capitulo IV

1. Los objetivos generales de la escuela primaria, los genera -

les y los especificos del grado y los contenidos de aprendizaje de -

este grado de la escuela primaria que contiene el programa escolar
estin estrechamente relacionados; debido a que los objetivos segln -
su denominacidn reflejan una extensidn mayor en cuanto a su .alcan -
ce, la vual va disminuyendo a medida que se precisa de una manera es
pecifica, concordando en este nivel con el contenido programitico mo
tivo de aprendizaje.

2. De los objetivos especfficos de la ortograffa en el desarro-
Ylo del subcapftulo correspondiente se ha seﬁ;iado con base en la ex
periencia docente cual es la posibilidad de sﬁ logro.

3« La secuencia didfctica que establecen los ejercicios de los
libros de texto gratuitos para la ortograffa es adecuada, ya que por
lo general parten de una lectura, enseguida se atiende la compren- -
5idn de la misma y derivan a travds de la expresibn oral o escrita
hacia el objetivo especffico que se pretende lograr.

ke Como el aprendizaje de la ortografia no es uniforme em todos

1058 alumnos que integran el grupo, es necesario que el maestro elabo
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re otros ejercicios ortograficos para complementar los que contienen-
los libros de texto gratuitos, asf como los que se necesitan para la
retroalimentacibén del aprendizaje ortogr&fico.

Capfitulo V

1l. Los recursos que se utilicen en 1la ensefianza-aprendizaje de -
la ortograffa en este grado escolar deberan de estar de acuerdo a1 -
desarrollo cognoscitivo, socioafectivo Y psicomotriz del nifio, para -
que realmente den la utilidad que se pretende,

2. La experiencia docente sefiala que entre mis variados sean los
recursos ortogrificos que utilice el maestro, el proceso ensefianza-a-
prendizaje deja de ser rutinario y mecanicista, enriqueciéndose con
la variedad de los mismos ya Gue el nifio de segundo afio necesita cam-
bios continuos por la situacibn propia de su desarrollo. ,

3. De los recursos ortograficos que se han experimentado en el -
segundo grado, la prictica docente sefiala, que los juegos ortografi -
cos tienen un gran valor educativo por el interés que despiertan en -
los educandos,

L. Los recursos didfcticos en 1la ortografia se convierten en los
instrumentos de trabajo del maestro Y los alumnos, pero requieren ini
ciativa, esfuerzo y creatividad del maestro en su conduccidn; de nada
sirve que el maestro conozca mlltiples recursos ortogrificos, si no -
les imprime las condiciones necesarias para que den los resultados o
sitivos que se esperan de ellos.

Capftulo VI

1. La evaluacién ortogréafica en el segundo grado de la escuela -
primaria y en los dems, no es un proceso facil, sino que es complejo

Y delicado, puesto que determina qué alumno aprendid y cusnto apren-
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did y como estas decisiones las toma el maestro, se requiere que co -
nozca desde su concepto, objetivos, criterios e instrumentos para que
no cometa errores y lesione con juicios y notas errbneas al alumno.
2, La evaluacidu ortogrifica debe apoyarse en observaciones y re
gistros objetivos, para darle validez y confiabilidad a este proceso
con el cual culmina el aprendizaje escolar en un momento determinado.
3¢ La evaluacibén ortografica no debe ser una herramienta que uti
lice el maestro para descargar en el alumno frustraciones personales,
manipulando tanto =& &1 como a los padres de familia sino para valo -
rar objetivamente el aprendizaje escolar y con base en los resultados
que refleje la evaluacibn, estimular a los educandos que obtuvieron -
un buen aprovechamiento para que continuen adelante en su formacién y
en el caso de los alumnos que reflejan deficiencias también estimular
los para que realicen un esfuerzo y subsanen las fallas aprovechando

para ello la retroalimentacidn del aprendizaje.



GLOSARIO

ACTITUD: Disposicibn de animo manifestada exteriormente,

APTITUD: Capacidad que hace que una cosa sea adecuada para un fin,
Idoneidad, capacidad para cualquier arte, industria o tra-
ba jo.

CACOGRAFIA: Escritura viciosa contra las normas de ortografia.

CAPACIDAD: Capacidad que tiene un individuo para aprender, comparada
con la de otros.

Plena potencialidad que tiene un individuo para cualquier -
funcibn,

CODIGO: Conjunto de signos conocidos por quienes establecen una comu
nicacibn.

COGNOSCITIVO: Referente a los procesos comprendidos en el conocimien
to.

DESTREZA: Habilidad, arte con que se hace una cosa.

DIACRONIA: Proceso histbrico de la lengua.

EMISOR: Uno de los elementos del circuito del habla; es quien envia
el mensaje. También se le llama hablante,

EPISTEMOLOGIA: Rama de la filosofia que estudia la naturaleza y vali
dez del conocimiento (Sin. Teorfia del conocimiento).

EVALUACION: Emitir un juicio de valor al establecer comparaciones en
tre un estado ideal y uno real.

FANTASIA: Representacibn mental de algo que se considera irreal pero
que es deseado.

Facultad que tiene el &nimo para inventar imfgenes de cosas

lejanas, idealizar las reales, 0 representar las idesles en
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formas sensibles.

FONEMA: Cada sonido simple del lenguaje hablado.

FONETICA: Ciencia que estudia la materia acfistica de los sonidos.

GRAFIA: Letra o letras con que se representa un fonema en la escritu
ra.

HABILIDAD: Capacidad y disposicibn para una cosa. Sinén. destreza.

HABITO: Tendencia a repetir constantemente ciertos actos.

Costumbre, )
Facilidad que se adquiere por la practica de un mismo ejer-
c¢icio.

HABITO ORTOGRAFICO:; Facilidad que se adquiere con la préctica cons -
tante para escribir correctamente las palabras y los signos
auxiliares de la escritura.

IBIDEM: (del lat. ibidem.) adv. que significa como en lati{n, 2111 -
mismo o en el mismo lugar; se emplea en fndices, citas etc,
(Suele escribirse abreviadamente ibid, o ib.).

IDEM: (del lat., idem, el mismo, 1o mismo.) pron. latino que significa
“lo mismo* y se emplea para indicar repeticién,

IMAGENES AUDITIVAS: Percepcidn auditiva de una fuente sonora.

IMAGINACION: Facultad de representarse 1os objetos en el pensamien -
to.

Facultad de inventar o relatar.
Aprensibn falsa o equivocada de una cosa que no hay en rea-
lidad.
Imagen formada en la fantasfa.
INTEGRADO O INTEGRAL; Completo: instruccibn integral (sinén. ente -

ro.)
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Dfcese de las partes que entran en la composici6n de un to-
do. '

INTERES: Inclinacibn del &nimo hacia un objeto, persona o narracibn -
que le atrae o conmueve,
Lo que a uno le conviene.

LEGIBILIDAD: Caracterfstica del material escrito o impreso que deter
mina la rapidez y exactitud con que puede leerse.

LUDICO: Perteneciente a1 juego como diversibn.

MADURACION: Consecucidn de completo desarrollo, o proceso mediante -
el cual se llega a ese estado,

MEDICION DEL TRABAJO ESCOLAR: Aquella actividad pedagbgica que se

ocupa de los progresos escolares de los alumnos mediante

pruebas y escalas estandarizadas. No comprende los exime

nes no estandarizados, pero puede comprender pruebas y cues
tionarios estandarizados o m&todos para estandarizarlos.

MEDICION: Comparacidn de datos cuantitativos de cualquier fndole con
un patrfn de cualquier clase, con objeto de descubrir su va
lor numérico. Contr. a valoracibén: estimacién del valor -
por juicio personal.

MOTIVAR: Servir de incentivo o suministrar el incentivo de un acto -
(Por ej. el hambre motiva el acto de comer.) Motivacibn.

NUCLEO INTEGRADOR DE LA UNIDAD: Es el eje que reune los diversos - -
asuntos en torno a un punto unitario y constituye un conjun
to vital tomado de la realidad del nifio.

NUCLEO INTEGRADOR DEL MODULO: Conjunto de elementos independientes,
que, por sf mismos, constituyen un todo, y que por sus ca -

racteristicas pueden integrarse para formar un todo mayors—
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1a unidad.

OBJETIVO: Aquello hacia lo cual se dirige un acto intencional (si- -
nbn., meta),

OBJETIVO ESPECIFICO: Son una serie de conductas que el alumno deber
llevar a cabo y que esthn Intimamente relacionadas con el -
nficleo integrador del mbdulo.

OCLUSION: Cerrar un conducto, como un intestino, con algo que lo obs
truya, o0 una abertura, como la de los parpados, de modo que
no se pueda abrir naturalmente.

PENSAMIENTO: Facultad de comparar, combinar y estudiar las ideas: -
El pensamiento es la vida interior.

Conjunto de ideas propias de una persona.

PROGRAMA: Plan dispuesto de antemano para realizar una investigacibn
u otra tarea.

PROGRAMA INTEGRAL: La integracibn consiste en presentar al alumno -
las cosas, los hechos como se presentan en la realidad, co-
mo un todo unificado, susceptible de ser estudiado parcial-
mente desde cada uuna de las areas del aprendizaje. Es una
interrelacifn organizada de los diferentes campos de la - -

realidad que el nifio debe conocer.

REFLEXION: Examen detenido de una cosa que hace el alma (sinbn. in
trospeccibn).
Acto de pensar, de meditar.

SINCRONICO: Etapa o estado actual de la lengua.

TRANSFERENCIA ORTOGRAFICA: Pasar o llevar la correcta escritura de

las palabras a otras deriVadas'que tengan las mismas difi

cul tades.



BIBLIOGRAFIA

Ed, LABINOWICZ, Introduccibn. a Piaget, Pensamiento. Aprendizaje. -

Ensefianza. ed. Fondo Educativo Interamericano. México, -

1982.

GARCIA, Rambn y Pelayo y Gross. Peguefio larousse ilustrado, FEd. La-

rousse. México, 1979.

GRAN ENCICLOPEDIA TEMATICA DE LA EDUCACION, Vol. III. Técnicas edu-

cacionales., Héxico, 1979.

GUARDERAS S., Bolfvar. La ensefianza de la ortograffa en la escuela -

primaria, Ed. Luis Fernfndez. Mé&xico, 1957.

HERNANDEZ RUIZ, Santiago. El segundo grado de la escuela primaria, -

Ed. Don Bosco. Mé&xico, 1963.

MATEOS MUROZ, Agustfin. Ejercicios ortogr&ficos. 25a. ed. Ed. Esfin-

ge. México, 1982.

MINJARES HERNANDEZ, Julio y Nfifiez Mata Efrén., Didfctica de la orto -

graffa, 3a., ed. Ediciones Oasis.

MUNGUIA ZATARAIN, Irma y Salcedo Aquino, Jos& Manuel. Manual de téc-

nicas de investigacibn documental, S.E.A.D. Universidad Pe

dagbgica Nacional. Secretarfa de Educacibn Pfiblica. M&xi-

co, 1981.

NUTESA. Espafiol. Tercer grado-educacibébn media bisica. 2a. ed, Ed.

Santillana., México, 1983.



86

PIAGET, Jean. Paquete del autor. -Diccionario de apistemologfa gené-

tica.

PIAGET, Jean. El nifio; aprendizaje y déesarrollo, Universidad Peda-

gbgica Nacional. ed. Previa. M&xico, 1985.

QUILLET. Aristides. Nueva enciclopedia autodidactica, lla. ed, Ed.-

Cumbre. México, 1977.

QUEZADA A., Humberto. Didactica especial, Ed. Secretarfa de Educa -

ciébn Pfiblica., M&xico, 1983.

RALUY POUDEVIDA, Antonio. -Ortografia castellana, 14a. ed. Ed. He -

rrero. Mé&xico, 1977.

READER'S DIGEST MEXICO. Gran diccionario enciclopédico ilustrado, -

Tomo VIII. 1l3a. ed. Ed.. Reader's Digest. Mé&xico, 1980.

READER'S DIGEST MEXICO. La fuerza de las palabras, Ed. Selecciones

del Reader's Digest. México, 1981,

REAL ACADEMIA ESPANOLA. Diccionario de la lengua_espafiola, 19a. ed.-

Ed. Espasa Calpe. Madrid, 1970.

RODRIGUEZ CRUZ, Héctor y Garcia Gonzflez Enrique. Evaluacibn en el -

aula, Ed. anuies. Mé&xico, 1972.

SALCIDO HERRERA, Marfia Celia. et al. Complemento ortogréfico para

el sexto grado de la educacibm primaria, Obra basica para

obtener el titulo de Licenciado en Educacibn Primaria. Uni

versidad Pedagbgica Nacional. Unidad.O081. Chihuahua, 1983.



87 .

SANCHEZ, Benjamfn. Lectura. Diagnbstico, ensefianza y recuperacién,-

Ed, Kapelusz. Argentina, 1975.

SANTILLANA. Enciclopedia técnica de la educacibdn. Vol. III. Lz en-

sefianza del idioma en la educacibn general b&sica, Ed. San

tillanao Madrid’ 19750

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el maestro, Segundo gra

do. Ed. S.E.P. M&xico, 1981.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Mi libro_de segundo. Parte l., 2a.

ed. S.E.P. Mé&xico, 1984.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Mi libro de segundo. Parte 2., 2a.

ed. Bd. S.E.P. México, 1984.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Desarrollo del nifio y aprendizaje -

escolar, Ed. U.P.N. M&xico, 1986.

VIZCAINO PEREZ, Jos&, Didactica del lenguaje, 6a. ed. Ed. Patria.

México, 1981.



APENDICE



1.

2.

e

be
5.

10.

11.

APENDICE

Muestra de fragmentos de la ortograffa castellana

en sus orfgenes y evolucibn.

Ejemplos de ejercicios de palabras con "c'" y "z@,

Ejemplos de ejercicios de campos semanticos para
el uso de la coma.

Relacidn de breves titulos para redaccibn.
Ejemplo de ejercicio ortografico de programacién
lineal.

Coleccibn de juegos ortograficos.

Modelo de crucigrama ortogriafico.

Ejemplo de prueba ortograficae.

Ejemplo de registro ortografico individuale.
Ejemplo de registro ortografico grupal.

Graficass individual y grupal.

Pigina

90
95

97
98
99

102
111
112
113
1y

115



1. MUESTRA DE FRAGMENTOS DE LA ORTOGRAFIA CASTELLANA EN SUS ORIGENES
Y EVOLUCION,
Siglo X

"6GLOSAS EMILIANENSES" (1)

Cono ayutorio de nuestro duefio duefio Christo, duefic Salbatore,-
qual duefio yet ena honore e qual duefio tienet ela mandacione cono Pa
tre, cono Spiritu Sancto, enos si8culos de los sifcules. Ffcanos -
Deus omnipotes tal serbicio fere que denante ela sua face gaudiosos
seyamus, Amen.

Con la ayuda de Nuestro Seiior don Cristo, don Salvador, sefior =
que esti en el honor y sefior que tiene el mando com el Padre, con el
Espiritu_Santd, en los siglos de los siglos. Hfganos Dios omnipoten
te hacer tal servicio que delante de su faz gozosos seamos. Améne
Siglos XI y XIX

"JARCHAS" (2)

Garid bos, ay yermanellas, Decis vos, ay, hermanitas,
Kom kontener he mew male. cdmo contendri mi male

Sin al-habib non bidbreyos No viviré sin mi amige:z

¢ad ob 1’irey demandare? éa dbnde le iré’ a buscar?
Bayse mew qorazbn de mibe Vase mi corazbn de mf.

iYa Rabb, si se me tornaradt fAy, Sefior, si se me volverfit

ITan mal me d6led Xi-I-habibl iTanto me duele por el amigot

Enfermo yed: <dJkuand sanarad? ¢Enfermo esté: <dcuando sanari?

(1) Fuente: La fuerza de las palabrase PP33 ¥ 34
(2) Ibide pe34e
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Siglo XII

"POEMA DE MIO CID" (3)
Enbragan los escudos delant los corasones,
abaxan las lanfas abueltas de los pendones,
enclinaron las caras de suso de los arzones,
ivanlos ferir de fuertes corafones.
A grandes vozes llama el que en buen ora
nacif:
"iferidlos, cavalleros, por amor del Criador!
"iYo so Roy Diaz, el Cid de Bivar Campeadort!"
Todos fieren en el az do estia Per Vermudoz.
Trezientas lanfas son, todas tienen pendones;
sefios moros mataron, todos de sefios colpes;

a la tornada que fazen otros tantos muertos son.

"G ONZALO DE BERCEDO" (1195-1264) (4)
Amigos e vasallos de Dios omnipotent.
Si voe me escuchassedes por vuestro cosiment, -
Querria vos contar un buen aveniment;
Terrésdeslo en cabo por bueno verament.
Yo, maestro Gonsalvo de Verseo nomnado,
Iendo en romeria caeci en un prado

Verde e bien sencido, de flores bien poblado,
H

Logar cobdiciaduero pora omne cansado.

(3) Fuente: SANTILLANA. Espafiol tercer grado educacibn media bisi -

E_a_o Pe 306.
(4) Idem.
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"ARCIPRESTE DE HITA" (2283-1350) (5)
Por olvidar la cuyta, tristesa & peséar,
Rrogué a la mi vieja que me quisiese casar.
Fabld conr una mora; non la quiso escuchar.
EXla fiso buen seso, yo fiz’mucho cantar.
Dixo Trotaconventos 4 la mora por mfig
"iYa amiga, ya amiga! <&quinto ha que non vos vy?
Non es quien vervos pueda: <cbdmo sodes ansy?
"Salfidavos amor nuevo® Diz*la mora: Lesnedri",

Libro de Buen Amor.

Siglo XV
"SERRANILLA V, MARQUES DE SANTILLANA"
(6)

Mosa tan fermosa

Nom vi en la frontera,
como una vaquera

de la Finojosa.
Fagiendo la via

dei Calatravefia

a Santa Maria,

vencido del suefio, .
por tierra fragosa
perdf la carrera,

a0 vi la vaquera

de la Finojosae .

(5) Idem.
(6} Fuente: LOZANO, Lucero. Espaiiol Activo Tercer Curso. p.288.
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Siglo XVI
HISTORIA VERDADERA DE LA CONQUISTA DE LA NUEVA ESPARA,
BERNAL ; DIAZ DEL CASTILLO., : (7)

Pues como dicho tengo Cortfs vio quel trabuco no aprovech$ cosa
ninguna, antes hubo enojo com el soldado que le aconsejdé que le hi -
ciese; y viendo que no querfa paces ningunas Guatemuz y sus capita -
nes, mandd® a Gonzalo de Sandoval que entrase con bergantines en el -
sitio de la ciudad, a donde estaba retrafdo Guatemuz cor toda Ia - -
flor de sus capitanes y personas mis nobles que en M&xico habfa, y -
le mandd que no matase ni hiriese a ningunos indios, salvo si no le
diesen guerra, e, que aunque se la diesen, que solamente se defendie
@ § no les hiciese otro mal; y que les derrocase las casas y muchas

barcanas que habflan hecho en la laguna.

Sigla XVII
WEL. INGENIOSQ EIDALGO DON QUIJOTE DE LA MANCHA,
MIGUEL DE CERVANTES SAAVEDRA". (8)

En un lugar de la Mancha, de cuyo nombre no quiero acordarme, -
no ha mucho tiempo que vivia un hidalgo de los de lanza en astillero,
adarga antigua, rocin flaco y galge corredor. Una 0lla de algo més
vaca que carnero, salpicbn, las mis noches, duelos y quebrantos los
sibados, lentejas los viernes, algfin palomino de afiadidura los domin
80os, consumfan las tres partes de su hacienda. El resto de ellas,
conclufan sayo de velarte, calzas de velludo para las fiestas con =~
sus pantuflos de lo mesme, y los dfas de entresemana se honraba con

su vellori de lo més fino. Tenfa en su casa una ama que pasaba de

(7) Ibid. p.289.
(8) Idem.
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los cuarenta, y una sobrina que no Ylegaba a los veinte, y un mozo -
de campo y plaza, que asf ensillaba el rocin como tomaba Ia podade -
ra. Frisaba la edad de nuestro hidalgo con los cincuenta afios; era

de complexiln recia, enjuto de rostro, gran madrugador y amigo de la
caza. Quieren decir que tenfa el sobrenombre de Quijada, © Quesada;
que esto hay alguna diferencia en los autores que deste caso escri -
ben; aunque por conjeturas verosimiles se deja entender que se llama
ba Qui jana. Pero esto importa poco a nuestro cuento, basta que en -

la narracidn 481 no se salga un punto de la verdad.



2., Ejemplos de ejercicios com "¢ y wgn,

Visualizar palabras como: -

1.
2e
3.
e
5.
6.
7.
8.
9.
10.

2.

S

maceta
cine
Cecilia
clego
cerebro
cigieiia
cien
cena
cenicero

cigarro

Destacar letras y sflabas

zancos
Zenaida
Zanja
zacate
Zapato
zorrillo
Zoila
gg;da
cazuela

azlicar

Entresacar sfilabas

zanzhoria
zanja
zapato
zorrillo
zopilote
Zoila
zZorra
zurdo
cazuela

azfic = o
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4o Celia - - - - - Ce
5. cebra - - - - - ce
6. ciego - = - - - cie
7. cine -~ - - - - ci
8. cifra - - - - - ci
9. cinco - - - - = cin
10. cielo - = - - =~ cie

Redacta 1o que quieras acerca de:
Los zancos de Zenaida.
Utiliza en tu redaccidn las siguientes palabras:

zacate, zapato, cazuela, zorrillo, zancos y Zenaida.



5« Ejemplos de ejercicios de campos semanticos para el uso ae la co-
ma.
a) Emplear la coma en enumeraciones, al expresar por escrito sus
experiencias y observaciones.
Algunos alimentos que comemos son:
fri joles, huevos, pan, leche, carne, zanahoria, papa, meldn,-
arroz y lentejas.
Las casas estéin hechas de:
adobe, ladrillo, concreto, cemento y varilla.
La ropa de invierno:
abrigo, subter, mafianita, camisa de lana y gorro.
La ropa de verano:
pantalén corto, vestido sin manga, camisa de algodbn y pafiue-

lo.



L. Relacidn de breves titulos alrededor de los cuales el nifio harh
sencillas redacciones.
Manera en que realizan el :trabajo en tu localidad:
El doctor.
El conserje
El cartero
Cémo produce:
Los muebles el carpintero
El pan el panadero
La ropa la costurera
De qué manera nos ayuda:
El obrero
Los campesinos

El maestro



5. EJEMPLO DE EJERCICIO ORTOGRAFICO DE PROGRAMACION LINEAL,

Emplear maylisculas en nombres propios. RESPUESTAS

Se usa mayfiscula en nombres de

personas, ciudades etc,

Ejemplo:

Sandra ' calle Aldama
Carlos calle Ojinaga
Salvador calle Juirez

a) Encierra la letra mayfiscula

en las siguientes palabrase

Margarita calle Victoria
Paulino calle Jiménez
Luz caltle Libertad

a) Subraya la letra mayfiscula

en las siguientes palabrase.

Arturo calle Tokio
Luis calle Mirador
Delia calle Allende
Completa:s
a) Se usa en
nombres de s Cin

dades, etc °
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RESPUESTAS

a) _

Margarita calle Victoria
Paulino calle Jiménez
Luz calle Libertad

inlE

a)

Arturo calle Tokio
Luis calle Mirador
Delia calle Allende

[+] 5]

a)

mayfiscula

ersonas




6. COLECCION DE JUEGOS ORTOGRAFICCS APLICABLES AL SEGUNDO GRADO DE -

LA ESCUELA PRIMARIA..

"ADIVINANZAS" (9)

Un alumno escribe en un papel unza de las palabras estudiadas en
clase. A continuacibn pide a uno de sus compafieros que la adivine.-—
El cue acierte escribiri otra palabra, cuya adivinanza debe ser la -
nueva tentativa de todos. Para facilitar esta tarea se puede indi -

car la primera letra o sfilaba del vocablo aque debe ser adivinado.

"L AS CONSOKNRANTES OLVIDADAS" (10)
Instrucciones: juega con tu compafiero de asiento en la siguien
te forma: cada uno llena en su respectiva cuaderno los espacios va-
cfos con una consonante hasta formar la palabra. Comiencen al mismo
tiempo; el que primero termina, gana. El significado de cada palabra

se encuentra a la derecha.

-—a_e€e _ nombre de flor

-ue__o alimento que pone la gallina

- __¢€ parte més alta de la iglesia

& __1u_e __a persona que vende verdura

—af _ nombre de persona varbn

-2 __0 animal de cargs

- .0 animal doméstico

_ue_o cuerpo duro que forma parte del esqueleto
- & __° color

-0 _a parte de la planta

(9) Fuente: SANTILLANA. Enciclopedia té&cnica de la educacidn. Vol.ITI.
P.128.

(0) Adaptado de: GUARDERAS S., Bolfvar. La ensefianza de la ortogra- -
fiae Pel9he
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"LAS SILABAS TIRADAS" (11)

Se juega para adiestrar a 1os nifios en la escritura de sflabas -

problema, haciendo que las observen en forma aislada.

Pasos.

lo. Escribanse en el pizarrbn ocho o m&s sflabas que tengan las difi-
cultades que el maestro desee presentar: ge, gi, gie, gili, za, -
z0, ce, c¢ci, que, qui, etc.

20, Haga que los alumnos den una palabra en que aparezca alguna de -
las silabas presentadas, con lo que la "recoge". Se escribe di -
cha palabra aislada al principio y despu&s incorporada en oracio-

nes, con 1o cual se hace un ejercicio lexicografico, al mismo < -

tiempo que se presenta el impacto visual que se busca.

"WOMBRAR LETRAS" (12)

Nombrar letras: en el encerado se escribe una palabra. Después
de un estudio cuidadoso por parte de todos los alumnos, &stos cerra -
ran 1os ojos o volver&n la espalda al pizarrbn. El maestro designa -
entonces a uno de los nifios, quien con los 0jos cerrados debe dele- -

trear la palabra o palabras escritas en el encerado.

(11) Adaptado de: MINJARES Hernandez, Julio y Efrén Nfifiez Mata. Di -
dictica de la ortograffa. p.152.

(12) SANTILLANA. Enciclopedia técnica de la educacidbn. Vol, III. p.-
128.
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Este tipo de ejercicios tiene un propdsito especifico y puede in
cluirse al principio, como en el ejemplo un breve vocabulario que per
mita la couwprensibén del texto sin desviar el propdsito central que es

en este caso el uso de las mayfisculas,

"“WSO DE LAS MaAYUSCULAS" (13)
VOCABULARIO

Posee: tiene, es duefio.

Lee el siguiente trozog

LA FAMILIA RAMLREZ

La familia Ramirez vive en la ciudad de México. Posee una hermo
sa casita con pat16 Y jardin. Antonio es el padre. Julia es la ma -
dre. Emilio y Maria son los hijos. Vive con elios el abuelito R6mu-
lo.

Antonio trabaja en una oficina. Julia atiende l1a casa. Emilio
Yy Maria asisten a la escuela. El abuelo entretiene a los nifios, y --
"Coral', el perrito carifioso, cuida la propiedad.

iLa familia Ramirez es muy feliz!
Pinta una raya debajo de todas las palabras que comienzan con la

letra mayfiscula.

(13) Fuente: GUARDERAS S., Bolivar., La ensefianza de la ortografia -
en la escuela primaria. pp.l173-177.
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Escribe los nombres de las personas que formanrla familia Rami -

rezs
-u-;j? E‘T-rzh':
A R

LR BN NN N R NN R NN NN ] LU L I e L I BN N B N A N N )

LA A R N B AR I B BN L L L B N N N N

B9 58858 +0 834804 sansedoa

Escribe el nombre del perrito
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Escribe el nombre de

la ciudad:

~
2030 43090 g0o0o0oCoonrcenvoon

Encierra en un cuadrito todas las letras mayﬁséuiés de los "nom-
bres propios" que has escrito.

Has 10 mismo con las otras letras mayfisculas que encuentres en -
el trozo de lectura que no sean de '"nombres propios".

Observa que se usa letra mayfiscula:

l. BEn los "nombres propios" de personas, animales o cosas.

2. Al comienzo de un escrito.

3. Después de punto.

Completa las listas con "nombres propios" de:

PERSONAS ANIMALES COSAS

Pedro Mim{ Quito

LA L A S0 ® e e 0o b0 e w88 8 LB R B O B B A N

Copia tres oraciones del trozo de lectura:

10- 00..-..o..ooo.o.....o.Qoo.'..........'...Qoo.'.........'....
2.- .oo-..to'.o-ooooooo.ao.o.ono--oo-oolocooooo-o-o.oooooooo.oo.

3.- .l.......‘..'.....l......l.....l....l.....l.................
Observa el uso de la letra mayfiscula en los siguientes refranes{

"Has el bien y no mires a quién".

"En la puerta del horno se quema el pan".
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“Del arbol caido todos hacen lefia",
"Al que madruga, Dios lo ayuda',

“"A buen entendedor, pocas palabras",

DICTADO
LA PRIMERA LECCION DE EMILIO
Emilio ya sabe orientarse. Esta mafiana indic6é a su padre Anto -
nio y a Maria que al hNorte de su casa est& la calle José Maria Izaza-
ga. El terreno del sefior Peralta esta al Sur. La calle Simbn Boli -
var, al Este, y el hotel Chicago, al Oeste. Antonio se alegrb al sa-

ber que Emilio aprendi6 bien la orientacifn.

“DI BUJOS" (14)
Dibujos: Los alumnos deben deletrear los nombres de los objetos
que hayan sido dibujados en el pizarrbu o que figuren en sus cuader -

nose.

"LOTERIA ORTOGRAFIC A" (15)

Es un juego educativo y muy fitil para aprender bien la ortogra -
fia en poco tiempo, relativamente; al igual que la loterfa de nfime- -
ros, cada alumno de la clase tiene delante de sif un cartdm con un nfi-
mero determinado de palabras y su correspondiente nfimero de cartonci-
tos u otras cosas para ir sefialando las palabras que le van saliendo
en la loterfa,

El profesor va leyendo, por el orden que &1 quiera, una lista de

palabras, las mismas que tienen los alumnos en Sus cartones.

(14) fggTILLANA, Enciclopedia técnica de la educacidn. Vol. III. p.
(15) GUARDERaS S., Bolfvar. La ensefianza de la ortograffa en 13 es -
Cuela primaria. pp.199-203. =
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Cuando un alumno ha 1llenado una de las dos listas de su cartbn
canta quina, seisena o lo que sea; y asf mismo cuando 1o llene canta
ré cartdn o lleno. Enseguida saldri al encerado a escribir esa lis-
ta de palabras. Si las escribe bien todas, se le apunta a su favor,
pero si se equivoca en la menor falta, iri a su puesto, continuzndo-
se la loteria hasta que otro alumno salga a 1o mismo.

VENTAJAS DE ESTE JUEGO

Es evidente que la atencidn de los alumnos se concentra mucho,-
primero a las pglabras de su Eartén, fijandose bien como estén escri
tas, y luego a todas las que sus compafieros escriben en la pizarra.-
E} interés del juego mismo, y més si se proponen premios a 10s que -
m&s puntos obtengan, hace subir de punto la utilidad de este curioso
medio de aprender ortograffa. El &xito es palpable: nifios distrafdos
que con otros medios no acaban de aprender a escribir bienm lo consi-
guen por éste en pocos dias.

MATERIAL QUE SE REQUIERE

No es muchoy ciertamente, y puede cualquier maestro elaborarlo
por si mismoe. Un nfimero de cartones correspondientes al nfimero de -
alumnos, con diez, doce o veinte palabras escritas con claridad y -
bien espaciadas y distribufdas en dos o mis series.

Serfa conveniente escribir a mano para que los nifios tengan mis
intuitivamente 10 que ellos han de escribir y como lo han de escri -
bir. Ayudarh a la fijeza de la vista una buena letra caligrifica.

El maestro debe tener una lista de palabras: las mismas de los
cartones.. El1 ideal serfa hacer las fichas para gue se pudieran revol
ver como las de la loterfa; pero no es menester. Si las palaBras se

colocan en varias series, esto bastari para que leyéndose cada vez en
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orden diverso la suerte se reparta por igual a todos los cartones.

Lo mas diffcil suele ser la eleccibn de palabras o frases. Si -
se conservan las composiciones al dictado de los alumnos, de ellas se
pueden entresacar. Convendria que algunos cartones tuvieran palabras
repetidas o, mejor dicho, comunes a varios. Esto se puede hacer de =
la siguiente manera: hecha la lista del profesor, se llenaran con -
ella, por ejemplo, la mitad o un tercio del nfimero de cartones, y los
otros se llenarin con palabras de los demis, cogiendo uno o mas de ca
da uno de ellos.

51 la clase tiene unos veinticinco alumnos y cada uno de los car
tones cuenta con veinte palabras o frases en lugar de las quinientas
que de suyo podrla tener esa serie, convendria poner sblo unas cuatro
cientas,

Los cartones deben ir numerados con objeto de que cada difia pasen
a distintas manos, y asi, a1l cabo de veinticinco sesiones todos los -~

alumnos han visto por sus propios ojos todos los ejercicios.

REGLAS PRACTICAS

El &xito del juego depende de estos pequefios detalles, que con--
viene tener en cuenta:

lo. Exigir a los alumnos orden y silencio.

20. No permitir que el alumno borre nada de 1o que &l ha escri -
to, una vez que se hayan realizado ejercicios en el pizarrbn, sino -
fuera de los cartones de loterfa y con el propbsito de enmendar cier-
tos errores. Se puede pedir razbn sobre las reglas de ortograffa ne-
cesarias para escribir bien las palabras si el profesor lo considera

conveniente,

30. Tener encargado a un nifio que reparta los cartones y los re-
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coja, a otro que reparta los cartoncitos o cosas para sefialar o apun-
tar y a otro para que lleve cuenta de los puntos ganados., El profe -
sor debe poner toda su actividad para que en todo se proceda con or -
den y en la atencibn de sus alumnos.

ho. A los pocos dias observard que los nifios tienen tanta ilu- -
sién por este juego, que en todo 10 que leen se les va la atencidn a
ver si estéd bien o mal escrito. Entonces es buena ocasibn para poner
les un ejercicio muy Gtil, y é&ste es hacer una lista de palabras, de
las que ellos crean que son mas diffciles para hacer la otra serie ra
ra la loterfa.

50. Finalmente, y como cﬁlminacién de todo 1o dicho, cuando ya -
haya seguridad por parte de los alumnos, se podra hacer una lista de
palabras mal escritas para que los chicos las corrijan en el tablero.
Esto no se debe hacer sino cuando ya se haya conseguido mucha seguri-
dad, porque‘de lo contrario podrfa ser perjudicial por el poder que -

todo lo intuitivo ejerce en los nifios,.

"EL DELETREO" (16)

Su propbsito es hacer analizar a los nifios las palabras en sus -
elementos con el objeto de que puedan manejarlos en forma flufda al -
escribir,

Pasos:

lo. Escribase en el pizarrdn una palabra y higase que algfin nifio la
deletree,

20. Pbngase 2zl nifio dando la espalda al pizarrdén y pidéasele que la de

letree de memoria. Déjese la palabra escrita para que todo el -

(16) MINJARES Hernindez, Julio y Efrén Nffiez Mata. Didictica de 1a -
Ortosrafiao Pe 1500
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grupo participe en esta actividad, actuando como juez,

30. Bbrrese la palabra y hagase que azlgunos nifios la deletreen de me-
moria.

ho. Cuando los nifios adquieran cierta habilidad, puede omitirse la -

presentacidn visual de la palabra.

"ARNAGRAMA" (17)
Anagramas, consisten en presentar a los nifios una serie de le -
tras aisladas, a fin de que las ordenen de tal manera que formen con

ellas palabras diferentes.

"EL TELEPFONO" (18)
Este juego sirve para distinguir las sflabas acentuadas de las -
palabras.
Se supone que el nifio habla por tel&fono y que tiene que repetir
en forma lenta lo que dice, para que se le escuche, o simplemente gri
tara una palabra, con lo gque en forma natural pondri &nfasis en la si

laba acentuada.

(17) SANTILLANA. Enciclopedia técnica de 1a educacibn. Vol. LII. Pe -
128.
(18) MINJARES Hernéndez, Julio y Efrén Nffiez Mata. Didictica de la -

ortograffa. p.l152.




7. MODELO DE CRUCIGRAMA ORTOGRAFICO,

CADA CUADRO. i __? ) :

? /

P R

E u

el C o=| &

COlE 6= n

C > |4
yides /
o -
3&&» 0.

FSCRIBE EL NOMBRE DEL DIBUJO DONDE INDIQUE LA FLECHA)PONIENDO_UNA LETRA EN |§

Fuente: Secci8n técnica de educacibn elemental.




8. EJEMPLO DE PRUEBA ORTOGRAFICA.

20. GRADO PRUEBA VIl UNIDAD 3
NOMBRE DEL ALUMNO £

ESCRIBE EN CADA LINEA EL NOMBRE DEL DIBUJO QUE CORRESPONDA

/7'
o/ .; !'1'
i

Y
I

1.-E. -y el jabdon nos ayudan a estar limpios.

2.- H canta en la mananita. '

3.- Gudelia riega el jardin con la

4. - Miguel toca su todas las tardes

5.- En el recreo comf ‘

6.- El ) nos ensena un truco muy bonito.

ANOTA LA SILABA QUE FALTA.
_ lNermoyMa  vanala --
escuela por la tarde, llevan una __*r_ra
roja. ___ briel les presta sus - - - °
ju  tes.

Fuente: . . Seccibn técnica de.educacibn elemental.



9. EJEMPLO DE REGISTRO ORTOGRAFICO INDIVIDUAL

Rafi} Acosta L8pez

mof-b;&.o-

o)
Grado 02: -

umo e & ® e o o o o o o
FECHA DE REGISTRO DE PALABRAS EN QUE PALABRAS
LA PRUEBA APROVECHA - SE REGISTRARON REBELDES
MIENTO FALLAS
Fuente:x GUARDERAS S., Bolivar. La ensefianza de la ortograffa. Pe

162 Y



10. REGISTRO ORTOGRAFICO DEL

Grado 20

Grupo "AY

GRUPO

Utilizar e}

punto y la
mayfiscula
despubs del

punto..

Emplear pa-
labras con
ce, Ci, za,
204 ZUe

Emplear
enunciados;
interroga-
tivos.

No, NOMBRE DEL ALUMNO

BIEN

MAL

BIEN MAL

1. Acosta Lbpez Rafil
2o Arzaga Pgrez Luis

5 Baca Espino Roberto

4. Carranza C8rdoba Javier

5. Dfaz Romerc Efrén

AN AN AN A A

6. Dominguez Lee Paolino

SINVISIKPN N

7+ Enriguez Sanchez Carlos

AY AN

8. Flores Martinez Mario

N

=
Sl \\\\E
2

9. Gonzalez Cirdenas Rafil

S

AN S

10. Guti&irez Cadena Omar

N\

1l. Hernfndez Teng Mauricio

A}

12e Jaramillo Eggegg Guillermo
13, Martinez GOmez Ivan

14, Olague Garcia Manuel

AN AN AN AN

1 Ortega Marfn Oscar

16. Quintana Leo César

AN N

17, Romo Tzgle Toribio

NINISINIS BB

2enz r briel

19, Villagrén Lira Feruando

20 varez ibe An uts

2l. Ascencio Ozaeta Yolanda

VNGNS S

22, Blanco Almanza Sandra Luz

AN AYAYANAS

23, Castillo Gardea Norsg

24, Delgado Juirez Laura

AN AVAY A
\

25s Garcfs Sienz Hortencia

AYAY AN

26. Heiras Torres Irma

27+ Jiquez Larios Olga

\

28. Ledezma Aldaba Teresa

29, Murillo Rfifiez Margarita

NN

30. Ordaz Aguirre Dolores

31. Retana Trejo Miriam
32. Sandoval Pifibn Rocfo

ok R IR IS ]S
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