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INTRODUCCION.

A través de generaciones la vida humana ha estado impreg
nada de matematicas, pues gran parte de los juicios de compara
cién que el hombre ha formulado, asi como ciertas actitudes y
reacciones de la vida diaria se refieren ya sea conciente 6 -
inconciéentemente a concepto de ndmero.

En si las matematicas favorecen el desarrcllo intelec---
tual del ser humano, por medioc de ellos se desarrollan habili-
dades para descubrir las caracteristicas comunes de los fendme
nos 0 sucesos de la realidad, sus elementos esenciales estable
cen leyes acerca de ordenar, clasificar, seriar, abstraer, ge-
neralizar y sistematizar.

En la educacion primaria segun el programa de primer afio
se pretende que el nifio descubra que las matemdticas le son -
Gtiles y necesarias, para la aplicacidn que pueda hacer de las
mismas, como para la formacidn intelectual que le proporciona;
s6lo que a través de la practica docente se ha detectado que -
el principal problema de los nifios de 12 grado es que se les -
trata de tal forma, que imaginamos que trae consigo de una ma-
nera clara la conceptualizacidn del ndmero, a lo cual se formu
la la siguiente pregunta: ;Por qué les alumnos de primer grado
no tienen el concepto de ndmero bien definido?. E1 objeto de -
estudio de este trabajo es la concepcidén del ndmero, vista des
de un enfoque psicogenético aplicado a los nifios de 12 grado, el
cual le permitirda comprender y manejar lo que es la seriaciéon, -
clasificacidn y correspondencia operacicnes necesarias en el proceso de

la construccidn del ndmerc, pretendiéndose en todo momento que
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el alumno llegue por si mismo a los conceptos matemdticos; en
las actividades del libro del alumno de 12 grado se le dan los
conceptos elaborados ocasionando un aprendizaje informativo y
mecdnico; por lo que el problema a estudiar es ; la forma en -
que se aplica la ensefianza de las matemdticas en el primer afio
de educacidén primaria no le permite al nifio conceptualizar el
concepto de ndmero ?

En cuanto a este probhlema se pretende que en el primer -
afio de la escuela primaria se trabaje bajo un enfoque psicoge-
nético el cual le permitird, comprender la conceptualizacidn -

del nimero. La intencidén es complementar el enfoque psicopeda-

gégico que sugiere el programa para el maestro de primer grado;
que el nifio de primer grado tenga conocimiento de las tres ca-
racteristicas principales que son seriacién, clasificacidn y -
correspondiencia, las cuales le ayudaran a lograr la conceptua
lizacién del ndmero.

En la primera parte de este trabajo se hace un andlisis
del problema identificado, con el fin de ubicarnos al objeto -
de estudio para tratar de darle solucidn. Asi mismo esto nos -
servird como un pardmetro de la propuesta oficial con la reali
dad vivida en el grupo, de tal manera que las referencias que
se mencionan en esta primera parte nos den elementos para jus-
tificar la forma de trabajo que se sugilere.

En la segunda parte se dan algunas referencias tedricas;

se analiza la funcidén de la escuela, la cual es primordial por
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ser un lugar donde los nifios aprenden lo que les interesa, a -
la vez que, se van formando, se hace hincapié en la necesidad
de que el maestro debe proporcionar al nifio un lugar adecuado
en la escuela, para que logre desarrollar habilidades para es-
tudiar y aprender.

Se hace un analisis de lo que marca el curriculum ofi---
cial respecto al aprendizaje del nifio el cual marca sistemas -
tedricos con la finalidad de que el nifio descubra la utilidad
que tienen las matematicas; se analizan los objetivos curricu-
lares del programa del maestro donde observaremos las contra--
dicciones que tiene con el libro del alumno.

Se hace un breve andlisis de la funcidén de la intuicidn
y el formalismo con el fin de tomar en cuenta que como maestro
no debemos partir la ensefianza de las matemdticas de una mane-
ra formalista ya que el nifioc no conoce de leyes, férmulas, -
principios en la conceptualizacién de los nUmeros, de tal for-
ma que se debe partir de la intuicidn, por ser una ensefianza -
moderna a la matematica, la cual valora a la intuicidén como un
paso empirico en el cual el nific al llegar a la escuela no en-
tre con el conocimiento de cero, si no llega con una nocidn de
1o que es el ndmero ya que lo que acontece en el mundo que le
rodea ﬁor intuicién el educando conoce dicho conocimiento.

Por otra parte se hace un breve analisis de las caracte-
risticas del nific de 6 a 7 afios con el fin de conocerlo, en es

te caso se ubica el periodo preoperacional, realizandose un -



breve anadlisis sobre las operaciones de seriacién, clasifica--
cién y correspondencia, que tiene el nifio al ingresar a la es-
cuela, ademads de analizar sus caracteristicas psicoldgicas pa-

ra saber como debe arrancar el trabajo del maestro.

Se hicieron ejercicios con nifios de 5 a 6 afios sobre la
seriacién, clasificacidn y correspondencia para conocer su de-
sarrollo mental y conocer de que forma se puede llevar a cabo

la ensefianza de dichas operaciones.

En la tercera parte de la propuesta viene el enfoque di-
ddctico el cual estéd formado con las siguientes caracteristi--
cas:

Se analizan los objetivos del programa y se dan pautas para -
cubrirlos, las cuales son: clasificacidén, seriacidn vy canserva
cién, con el propdésito de que los nifios de primeroc reafiermen
sus conocimientos de dichas operaciones para llegar a la con-
ceptualizacidn del nimero.

Ademas se explica de que forma y por qué se llevaron a -
cabo las actividades sugeridas, se estructuraron las activida-
des y el material que se utilizard para poder alcanzar los ob-

jetivos de las tres operaciones antes mencionadas.

En esta parte se da una explicacidén de la congruencia de
la propuesta pedagbgica y de la relacidén que tiene con otros
campos del conocimiento asi como de la metodologia que se si--

guid para la elaboracidén de la misma.



OBJETO DE ESTUDIO.

El nifio se enfrenta diariamente a una realidad que inten
ta comprender y transformar; en ella se deben resolver proble
mas y tomar decisiones paulatinamente, esta realidad es dema-
siado compleja, ya que trata de introducir una orden agrupan-
do, clasificando y abstrayendo las caracteristicas esenciales
de los objetos del problema que desea resolver; estos concep-
tos son bdsicos de las ciencias de las matemdticas por lo tan
to el vive inmerso en el mundo de las matemdticas y a través
de ello el nific adquiere un pensamiento ldgico-matemdtico que
le permitird desenvolverse en todos los ambitos de su vida.

En la escuela primaria se pretende que el nifio descubra
que la matemdtica le es Gtil y necesaria por las aplicaciones
que el puede hacer de la misma.

"Casi no hay actividad humana en la que no se encuentre
alguna aplicacién de conocimientos matemdticos: Si un nifio -
cuenta sus juguetes, si una madre de familia calcula sus gas-
tos, si se acomodan muebles en cierto espacio disponible, si
se mide un terreno agricola, si un ciudadano interpreta una -
noticia periodistica acerca del uso que se le da a sus impues
tos, etc., se estda aplicando conocimientos matemdticos" (1).

"E1 objetivo primordial de las matemdticas es desarrollar
el intelecto en el nifio ya que las aplicaciones cotidianas lo
implican; mejora habilidad para descubrir caracteristicas comu

(1) S.E.P. "LIBRO PARA EL MAESTRO" Areas del aprendizaje,
Matematicas, Mex. 1981. 2da. Edic. Pag. 21
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nes de fendmenos o sucesos de la realidad, separa sus elementos
esenciales, establecer reglas acerca de los mismos, ordenar vy

clasificar hechos 6 entidades, crea sistemas tedricos, esto es

abstraer, generalizar y sistematizar". (2)

S6lo que al hacer y observar un andalisis de los estudios
psicoldgicos, pedagdgicos y matematicos constatandolo dentro -
de las aulas escolares se observa que lo anterior no se cumple
a los nifios se les da el conocimiento de las matematicas en -
forma expositiva y mecédnica (ensefianza tradicionalista).

Entendiéndose esto como el proceder que utiliza el profe
sor al explicar el modelo matemdtico que debe sequir el alumno
para dar respuestas exactas y minuciosas a los problemas mate-
maticos que se le presenten. Por otro lado el aprendizaje mecd
nico es cuando el alumno realiza una serie de ejercicios sin -
razonarlos, solo los realiza para obedecer e imitar al maestro
apartando asi con este proceder la matematice de la realidad -
del nifio y consecuentemente de su aplicacién en la vida practi
ca. En el cual Piaget considera este tipo de aprendizaje como
aprendizaje pasivo, en el que existe falta de entendimiento -
debido Unicamente a la carencia de experiencias de alguna im-
portancia.

Por lo tanto la ensefianza es verbalista sin colocar expe

riencias que dan significado a las palabras de los nifios. Es--

(2) IBIDEM Pag. 22
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tando las respuestas correctas solo en la cabeza del maestro ¢

en el libro de texto, en cuanto a estos las respuestas correc-
tas de los nifnos son reforzadas y las preguntas equivocadas no
son aceptadas.

Ubicdndonos exclusivamente con los nifios que cursan el -
primer grado de primaria, se detecta que el principal problema,

es que a los nifios se les trata como si ya supieran utilizar -

los simbolos o tuviera una experiencia histdérica* ya que al
ensefiar se les da a conocer los simbolos de las matemdticas -
sin considerar que no han elaborado su significado se olvida -
que existe interés y caracteristicas donde puede darsele ese -
tipo de conocimientos. -

Ante ésto se formula la pregunta:
¢ Por qué los alumnos de primer grado de la escuela primaria -
"José Ma. Morelos y Pavén" de la comunidad de Oaxtepec no tie-
nen el concepto del nidmero bien definido ?

Para fundamentar una respuesta es necesario hacer las si-
guientes precisiones.

Para que el desarrollo del nifio que se encuentra en esta
etapa preoperacional, tenga un cardcter mds creativo, debe ha-
cer uso del razonamiento inductivo, por lo tanto los problemas
que se le presentan deben surguir de situaciones reales que en

determinado momento lo estimulen en la blsqueda de soluciones.

* Es el caso de los nifios considerados con experiencia en la
relacidén sobre el concepto de lo que es el ndmero.
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La funcidn del docente en dicho proceso educativo es ob-
servar particularmente lo que realice cada nifio, representado
en su originalidad y los pasos que siga en la formacidn de sus
modelos matematicos, por tal motivo se debe dar importancia a
la intuicidén y al conocimiento empirico como aspectos importan
tes en la edificacién de los conceptos formales.

£1 objeto de estudio de este trabajo es la concepcidn -
del ndmero desde un enfoque psicogenético aplicado a los nifios
del primer afio ya que este le permitird comprender el proceso
para construirlo. E1 programa de primer grado en el 4rea de ma
tematicas nos dice que el nifio debe llegar a descubrir la mate
matica, " Usando la matemdtica el nifio también se capacita en
la elaboracidon y manejo de modelos de la realidad y en la apli
cacidn de diversos algoritmos, lo cual, al fin de cuentas ven-
dréd a dotarlo de una buena hérramienta para entender su mundo
y para transformarlo en su beneficio algun dia. Este enfogue -
implica principalmente, que el alumno llegue por si mismo a -
los conceptos matematicos y los exprese en su propio lengua---
je. (3)

Pero en las actividades del libro del alumno de primer -
afilo se le dan los conceptos elaborados de tal manera que como
decia anteriormente aunque se sugiere un aprendizaje formativo

el mismo se da como informacidén y mecédnicamente, por lo que el

(3) IBIDEM Pag. 20
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problema identificado es que ( la forma en que se aplica la -
ensefianza de las matemdticas en el primer afio de educacidn pri

maria no le permite al nifio conceptualizar el concepto de nume

ro ?



JUSTIFICACION

Analizando la historia de las matematicas encontramos -
que dia con dia, se han ido fortaleciendo a partir de una se--
rie de necesidades; pues el hombre a través de generaciones ha
construido mecanismos que le permiten un acercamiento al mundo
de los objetos por medio de los simbolos, sin embargo muy a -
pesar de que el desarrollo de los sistemas de escritura se -
pierden en los origenes de la humanidad, es claro que la nece-
sidad de contar tiene su base en las manifestaciones mas primi
tivas del hombre y se infiere que el devenir histérico de la -
humanidad ha estado introducido en las matematicas, pues gran
parte de los juicios de comparacidn que el hombre ha formulado
asi como ciertas actitudes y reacciones de la vida diaria alu-
den a conceptos aritméticos o propiedades geométricas, por en-
de se afirma que el nGmero y la forma, son los dos pilares so-
bre los cuales se han construido el enorme edificio de las ma-
tematicas.

Por otro lado, las matemédticas, desde tiempo inmemora---
bles ha sido determinante en el desarrollo de la humanidad y -
actualmente es primordial que el sector educativo estructure -
un programa que permite al alumno plantear y resolver una se--
rie de problemas de su vida diaria, es decir que tengan para -
€1 un significado y una utilidad que le motive a seguirt en su
formacidén.

Actualmente se presenta la oportunidad para que el docen

te participe en la modernizacidn educativa, transformando pla-
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nes y programas de estudio, haciendo suyo el principal objeti-
vo que ésta persigue. "Elevar la calidad de la educacidn" con
lo cual se busca superar a la diddctica tradicional que se c;—
racteriza por la cldsica mecanizacién de algoritmos en donde -
la memorizacidn juega un papel importante.

Otra posicidén que supera la anterior es la que destaca -
el aspecto estructural de las matemdticas y exige que el alum-
no llegue a la comprensidén de tales estructuras. Esta posicidn
es la que consideramos para que el nifio elabore el concepto -
del nidmero, ya que en la época actual se concibe la ensefianza
de las matemdaticas como una ciencia que debe colaborar con -
otras desciplinas en la ampliacidén de los conocimientos y en -
la estructuracién de un pensamiento légico-matemdtico en los -
alumnos y que ademds debe hacer aptos a los estudiantes para -
llevar a la préctica cotidiana los conocimientos en forma in--
teraccionada.

El presente trabajo estd enfocado a los nifios que cursen
primer grado de primaria, debido a que éstos comienzan a reali
zar y mantener mds contacto con los objetos de su entorno.

La prdctica docente que realiza el profesor de primer -
afio de la escuela primaria se basa en la realizacidn de las ac
tividades que le sugiere en el libro del alumno, dejando al -
margen muchas veces sugerencias del libro para el maestro; en
otras ocasiones sucede a la inversa dejando que el nifio reali-
ce las actividades de su libro para calificarlas exclusivamen-

te. En primer afio se inicia la ensefianza del ndmero en la pri-
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mera unidad ensefidndole el ndmero uno, dos y la cantidad mas,
menos sin haber realizado ejercicios previos como los que su--
giere la escuela psicogenética donde el concepto de nUmero es-
el resultado de la sintesis de la operacién de clasificacit6n vy
de la operacién de seriacidn.

Con esta consideracién es necesario que el nifio tenga co
nocimientos previos sobre el nimero ésto le permitiréd concep--
tualizarlo lo que redundaréd en beneficio de su futuro como es-
tudiante.

Ampliar los contenidos sugeridos en la primera unidad -
con el tema de la conceptualizacidn del ndmero permitiré obser
var los avances del desarrollo cognitivo del nifio, este primer
acercamiento hacia una nuevo forma de ensefianza me permitira -
aplicar la orientacidn teérica de Piaget hacia el desarrollo y
aprendizaje en base a los niveles del pensamiento infantil es
la primera ocasidn que intento llevar a la practica esta moda
lidad aplicando la teoria.

Las actividades que se desarrollaran para que el nific -
conceptualice el concepto de nimero seréan:

- Se organizarén actividades pra que clasifiquen.

- Se realizarédn ejercicios con el fin de que domine la
seriacidn.

- Se'realizarédn ejercicios para que identifiquen la -
conservacion.

- Se realizarédn ejercicios para que conozcan el valor

convencional de cada ndmero.



- 13 -

Con estas actividades se podrd lograr el objetivo de mi pro---
puesta haciendo que el nifio adquiera conocimientos, habilida--
des y actividades que le permitan manejar con destreza las no-

ciones de nidmeros.



REFERENCIAS TEORICAS.
Funcién de la Escuela

Podemos caracterizar a la escuela como la cita "Fuentes
Molinar", en la que nos dice:

" La escuela es un lugar donde los nifios pasan el tiempo
haciendo trabajos aburridos de una manera tediosa; en poco -
tiempo estan listos para un comportamiento sin inteligencia,
del cual muchos no podran escapar aunque lo deseen. La escue-
la tiende a ser un lugar deshonesto y perturbador, los adul--
tos no siempre somos honestos con los nifos, les decimos lo -
que deben pensar o lo que otras personas nos indican ". (1)

Sin embargo considero que la escuela vista como una ins-
titucidén educativa, debe ser un lugar donde se le brinde al -
alumno un vinculo de facilidades que contribuyan una forma---
cién cientifica.

En muchos centros educativos del nivel primario, el maes
tro trata de cumplir lo que le exige su director o inspector
al finalizar el ciclo escolar con respecto a la educacidn de
los nifios, el debe culminar una unidad o mdédulo siguiente, y
si los nifios adn no han avanzado en dicha unidad o médulo si-
guiente, el docente les trata de incluir todo al mismo tiempo
sin importar si han comprendido o no; en muchas ocasiones es-
to se lleva a cabo porque al finalizar cada mes se debe pre--

sentar un exdmen que gira en direccidén de la escuela.

(1) FUENTES MOLINAR OLAC. "CRITICA EN LA ESCUELA",
Ediciones el Caballito Pags. 46-49
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Ademis de esto la poca participacién de los nifios es clé
sica ya que no se da importancia a su manera de pensar, a sus
acciones, traverusa y demas, en si se le ignora, lo que impor-
ta en el aula es el nifio que siempre estd atento y callado en
la clase, teniendo la obligacidén el nific de aprender para dar
gusto o satisfacer al docente, adn cuando los contenidos no -
les interesen en lo mas minimo.

Esto trae como consecuencia que el aprendizaje que ad--
quiere el nifio lo olvide sin acordarse en pocos dias del tema
que vieron ya que el piensa que no le sirve, no le interesa o
simplemente no le da mucha importancia, ecasionando con esto -
la formacidn de alumnos introvertidos, memoriticos e insegu--
ros.

Dewey en su conceptualizacidn de escuela, expresa "Que
ésta debe presentar la vida actual, una vida que sea tan real
y vital para el nifio como la que vive en su casa, en el vecin-
dario o en el campo del juego". (2)

Considero con respecto a esta conceptualizacidén que el
maestro debe hacer de la escuela un lugar, donde se respire un
ambiente agradable, confianza y sobre todo afecto para con los
nifios, ya que el educando al llegar a la escuela lo haga con -
felicidad y no con miedo, ademas de esto el maestro debe consi

derar que los nifios son sumamente curiosos, les gusta observar

(2) ENGELS F "DEL SQCIALISMO UTOPICO AL SOC. CIENTIFICO" en
"SOCIEDAD PENSAMIENTOS Y EDUCACION". Vol 1 U.P.N.
México 1985 Pag. 230
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hacer preguntas y usar su imaginacidn para tratar de compren--
der todo lo que pasa a su alrededor, es por eso que el docente
debe proporcionar el sitio adecuado en la escuela para que el
nifio desarrolle habilidades e interés para estudiar y apren---
der.

Si bajo la forma de pensar de Dewey se realizan las acti
vidades de la escuela la formacidén del individuo seria mejor -
sin embargo los maestros no debemos pasar por alto que los pro
gramas son flexibles y es nuestra obligacidn adaptarlos a los
intereses y necesidades del grupo, de lo contrario jamés logra
remos un aprendizaje en la escuela; en si la escuela debe ser
un lugar donde los nifios aprendan todo lo que les interesa, -
para que lo recuerden y lo apliquen cuando sea necesario, el -
maestro por su parte debe entablar desde el primer momento de
clases la comunicacidn en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
por jugar un papel importante ya que a través de ello es posi-
ble comunicarse con toda una gama de saberes que estructuran
el plan de estudios vigente.

La ensefianza-aprendizaje vista de dos maneras

La ensefianza-aprendizaje tradicional, ocurre cuando el -
profesor quien expone el tema, dicta cuestionarios en si todo
lop que dice estéd bien.

La ensefianza-aprendizaje activa, centra el trabajo en -
los alumnos, el cual investiga, observa, pregunta, saca sus -
conclusiones, etc.

Los maestros debemos aplicar la ensefianza activa ya que
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en ella los alumnos son los que participan en la blsqueda de -
soluciones, originidndose entre alumnos y maestros o entre los
mismos nifios.

Aprendizaje. " Es la manera por la cual el individuo ad-
quiere concuctas socialmente estandar, y para explicar como se
produce la mayoria de los psicélogos sociéles, adoptan la defi
nicién de que el aprendizaje es esencialmente un proceso de sa
tisfaccién, de necesidades de blisqueda de objetivos y reduccio

nes de tensiones ". (3)

(3) UPN "ANTOLOGIA GRUPO ESCOLAR" México 1985
‘Pags. 125 - 138



EL CURRICULUM Y EL APRENDIZAJE DEL NINO DE 12 GRADO.

"El curriculum es un plan que se orienta al logro de fi--
nes valiosos". (&)

"Para que todos los participantes en el proceso de desa-
rrollo curricular, en cualquiera de sus fases, es importante -
tener un concepto claro de la relacidén entre este proceso y -
los valores que los orientan. (5)

Los alumnos al ingresar a la escuela llevan esa misidn -
de encontrar algo desconocido pero al mismo tiempo interesante
se encuentra que en la escuela ya existe una disciplina deter-
minada para la formacidén de los alumnos; el curriculum destina
do para el alumno a veces no resulta interesante, y para la -
elaboracidén de éste la mayor participacidn lo tienen los docen
tes. Como todo plan, el curriculum tiende a lograr ciertos fTi-
nes y se desarrolla en una sociedad determinada por consiguien
pretenderd formar una sociedad conforme a un sistema de valo--
res histdéricamente determinados.

Si consideramos que el curriculum es un plan, hemos de -
aceptar que implica una serie de decisiones en relacidn con lo
que deseamos lograr en el futuro. Las desiciones que se toman
al planificar no son producto del capricho del planificador, -
de un impulso irracional o simplemente, del azar, sino son el

resultado de una eleccidén y de una deliberacidn.

(4) UPN "LOS VALORES Y LA TEORIA DEL DESARROLLO CURRICULAR"
en serie de desarrollo curricular del sistema de supera-
cidén permanente. México 1985 Pag. 12

(5) IBIDEM Pag. 14
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El programa integrado de primer afio como elemento del cu
rriculo oficial de la escuela primaria nos dice respecto al -
aprendizaie de la matemdtica, que a ésta se le debe reconocer
sus cualidades formativas y que el estudio de esta ciencia de-
be favorecer el desarrollo intelectual al manejar la habilidad
para descubrir, descriminar, ordenar, clasificar y crear siste
mas tedricos y que descubra que la matemdtica le es Gtil. Sin
embargo las actividades que se sugieren en el libro del alumno
lo llevan a un tipo de aprendizaje memoristico que no le permi
te desarrollar sus capacidades porque solo lo informa dentro -
de los objietivos del plan de estudios de primer afio se mencio-
na que al adquirir conocimientos, habilidades, actitudes y ha-
bitos que le permitan:

- " Desarrollar su pensamiento ldégico, cuantitativo y racional

- Maneiar con destreza las nociones de numero, forma, tamafo
y azar en relacidén con el mundo que lo rodea.

- Utilizar la matemdtica como un lenquaje en situaciones de
su experiencia cotidiana ". (6)

Ademds nos dice dicho programa que el nifio deberd actuar
durante todo el proceso de su aprendizaje, observando, expe---
riencias proponiendo, resolviendo, expresando, comunicando, -
etc.

Todo lo anterior como objetivo curricular se pierde en -

el libro del alumno donde se le dan los conocimientos resuel--

(6) IBIDEM Pag. 21
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tos ademds de que el maestro no le permite actuar como lo su-
giere el proceso de aprendizaje curricular, lo que lo lleva a

un tipo de aprendizaje tradicional.



FUNCION DE INTUICION Y FORMALISMO EN LA
ENSENANZA DE LA MATEMATICA.

A pesar de que el formulismo* se opone a la corriente in
tuicionalista llega el momento cuando hay necesidad de que se
complemente, pues si hablames matemdticamente " la intuicién*
se manifiesta a través de realidades concretas que expresan -
las formas matemdticas, sin embargo el formalismo se presenta
por medio de una serie de generalidades donde intervienen sig-
nos, leves, fdérmulas, principios, etc. los cuales son acepta--
dos como fundamentacidn del conocimiento en general, solo que
a pesar de tan marcada diferencia entre ambas corrientes no es
posible hablar de un formalismo genuino pues este sin duda al-
guna tiene un origen, el cual tal vez partié de hechos reales,
concretos, evidentes, es decir de la intuicidén y a medida que
fué desarrollandose el intelecto se construye el conocimiento
a nivel de abstraccidén es decir a un formalismo ". (7)

Por lo anterior considero que la ensefianza de la matemd-
tica tradicional por lo general parte de reglas, principios, -
propiedades, etc. ya establecidos y relega a la institucidn co
mo la generadora del desarrollo intelectual, lleJado a cabo de
manera gradual en el individuo; sin embargo llega al momento -

cuando no se encuentra fundamentaciones ldgicas, de lo ya esta

* FORMALISMO (Apego riguroso a las formas o normas externas)
* INTUICION (Percepcidén clara e inmediata de ideas o verdades
sin el proceso del razonamiento).
(7) UPN Antologia "LA MATEMATICA EN LA ESCUELA""Intuicidn vy
Formalismo" Vol. 2 México 1985 Pag. 25



- 22 -
blecido, un origen, una premisa, etc. y es entonces cuando se

deduce que el formalismo es una etapa posterior al conocimien-
to intuitivo.

Con respecto a la matemdtica moderna, esta valora a la -
intuicidén como el momento que permite a través de los sentidos
empiricos y posteriormente el razonamiento para establecer las
férmulas, leyes, principios, etc., es decir se llega a lo que
conocemos como formalismo.

Por lo manifestado anteriormente se concluye que la ense
flanza de la matemdtica en forma tradicional priva al nifio del
razonamiento, pues se le presenta el conocimiento como algo ya
concluido, en donde su funcidén consistird en memorizar y meca-
nizar; por el contrario en la ensefianza de las matemdtica mo--
derna se pretende, que el nifio construya el conocimiento, es -
decir que el descubra las propiedades con la finalidad de que
ésta sea mds fructifera que la ensefianza tradicional.

Por ejemplo si se va a trabajar con el contenido de némg
ro en el primer grado de primaria, por intuicidn el educando -
ya posee dicho conocimiento, pues seguramente en muchas ocasio
nes el ya ha vivido tal realidad, pues al asistir a una fiesta
de cumpleafios y participar en el pastel se da cuenta de la can
tidad de velitas que tiene, o el ndmero utilizado como vela, -
al compartir algunos dulces o juguetes con sus amigos son ac--
ciones que le permitiran tener vreferencias prdcticas de lo -
que en la escuela se maneja como ndmero; al llegar a la conven

cionalidad que al numero corresponde le surge la necesidad de



CARACTERISTICAS DEL NINO DE 6 A 7 ANOS.

Varios psic6logos como Jean Piaget han realizado estudios
sobre el desarrollo intelectual del nifio, los resultadaos que -
obtuvieron, han sido retomados para implementar una metodolo--
gia de las matematicas en la educacidn pre-escolar y en los -
grados primero y sequndo de educacidn primaria; es por ello ne
cesario conocer las etapas en que divide el desarrollo intelec
tual y las caracteristicas que se dan en cada una de ellas.

El psicdlogo suizo Jean Piaget, explica la génesis del -
pensamiento infantil expresando que hay cuatro etapas o perio-
dos principales en el desarrollo de la inteligencia.

1.- La etapa sensoriomotora (de 0 a 18 meses de vida)

2.- La etapa pre-operacional (de los 18 meses a los 7 afios)
3.- La etapa de las operaciones concretas (7 afios a 11 afios)
4.- La etapa de las operaciones formales (11 afios en adelante)

La etapa sensoriomotora, abarca el tiempo anterior a la
adquisicidn del lenguaje de el nifio, en este periodo de la in
teligencia se manifiesta por las acciones que realiza el pe--
quefio. E1l nifio alcanza una meta o realiza lo que quiere median
te estas acciones, come tirar un cordén. Tocar una campana o -
una sonaja, sacudir, golpear, tirar los objetos, etc. Piaget
llama a estos actos, esquemas de accién y no operaciones.

Piaget explica el desarrollo mental por medio de dos -
principios dinédmicos fundamentales. La asimilacién y la acomo-

dacidn; la primera es la incorporacidn de un objeto nuevo o -
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experiencias a esquemas ya existentes y la segunda consiste en
ajustar o cambiar los propios esquemas de accidén para que se -
adapten al nuevo objeto o situacién.

En la etapa preoperacional expresa que el pensamiento -
aparece en el nifio desde la primera etapa pero este pensamien-
to no se expresa con palabras sino con acciones.

Durante la primera infancia a una transformacidén de la -
inteligencia sensoriomotriz o practica, se transforma ahora en
pensamiento propiamente dicho bajo la doble influencia del len
guaje y la socializacidén. La evoluacidén del pensamiento infan
til tiene que recorrer varios estados o fases que van desde el
pensamiento por incorporacidén o asimilacidn, que da comienzo a
los 2 afios, en el que el egocentrismo excluyve toda objetividad
hasta llegar a la edad de 7 afos, en la que el pesnamiento se
adapta a los demds y a lo real, que es un preludio del pensa--
miento ldgico.

Caracteristicas esenciales del periodo preoperacional

En la transicidn a este periodo descubre que alqunas co-
sas pueden tomar el lugar de otras. El pensamiento infantil ya
no estd sujeto a acciones externas y se interioriza. Las repre
sentaciones internas proporcionan el vehiculo de mds movilidad
para su creciente inteligencia. Las formas de representacidn -
internas que emergen simultaneamente al principio de este pe-
riodo son: la imitacidén, el juego simbélico, la imagen mental
y un rdpido desarrollo del lenguaje hablado. A pesar de tremen

dos adelantos en el funcionamiento simbdlico, la habilidad in-
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fantil para pensar légicamente esta marcada con cierta inflexi

bilidad.

Entre las limitaciones propias de este periodo tenemos:

- incapacidad de invertir mentalmente una accién fisica para
regresar a3 un objeto a su estado original.

- incapacidad de retener mentalmente cambios en dos dimensio
nes al mismo tiempo.

- incapacidad para tomar en cuenta otros puntos de vista.

Respecto a la clasificacidn los nifios de este periodo en
lugar de reunir objetos segun una propiedad acordada, los jun-
tan de acuerdo con los requisitos de una figura o grafica en -
la cual los nifos amgntonan los objetos que tiene algun pareci
do, cuando se presentan dos colores al agrupamiento hecho por
el nifio muestra una falta de congruencia. El nifio comienza -
agrupando segun la forma, pero pronto pierde la relacidn y -
permite que sea el color el que determine la razdén para funtar
los.

En cuanto a la seriacién, mediante el ensavo y el error
el nifio eventualmente formard grupos ordenados aunque incomple
tos de objetos utilizando un pequefio nimero de diferentes tama
flos. Empezando con la comparacién de pares contiquos el nifo -
pierde rapidamente el hilo de su sistema. En un tiempo dado -
los nifios de este periodo tienden a concentrarse sélo en un as
pecto del programa e ignorar cualquier otra informacidén de la
imagen total, por lo tanto es incapaz de coordinar dos aspec--

tos del problema para llegar a una soluciédn.
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Respecto a la conservacidén, los nifios en este periodo son al-

tamente influenciados por las apariencias. Si dos dimenciones
se alteran al mismo tiempo, el nifio centrard su atencidn sola-
mente a una de ellas e ignorar la otra. La mayoria de los ni--
fios son incapaces de abarcar mentalmente dos dimenciones al -
mismo tiempo. Pueden haber creado ya reglas tales como: el -
mds largo tiene mds y el mds delgado tiene menos, pero no las
coordinan.

Los nifios a esa edad tienden a enfocar la atencidn en el
producto final en vez de fijarse en el proceso de transforma--
cién que ni guita ni agrega. Sus respuestas reflejan la irre--
versibilidad de tales transformaciones para retornar al estado
que tenia en un principio. Los nifios no pueden regresar mental
mente dos 6 mds variables cuando estudia los objietos y reconci
lia datos aparentemente contradictorios. Se vuelven mds socio-
centricos; mostrandose sus capacidades mentales por un rdpido
incremento en su habilidad para conservar ciertas propiedades
de los objetos como numero, cantidad y para realizar una clasi
ficacidn y ordenamiento de los objetos, conviertiendose en un
ser cada vez mds capaz de pensar en objetos fisicamente ausen-

tes que se apoyan en imdgenes vivas de experiencias pasadas.



CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS DEL NIND DE 12 GRADO.

En la edad de 7 a 8 afios empiezan a aparecer algunas ac-
titudes de agrado hacia el orden, aunque todavia acompafadas -
de despreocupacién, por lo que el excesivo requérimiento de or
den y limpieza por parte del maestro puede ser motivo de angus

tia para el nifio y producir el efecto contrario.

Los nifios de primer grado comparten interese comunes en
los juegos, es natural que juntos nifios y nifias juegen a la -
comidita como a las carreras de coches, aunque muchas veces es
tas sean limitadas por los perjuicios de tipo social, por otra
parte es frecuente, que el nifio tienda a relacionarse més con
la maestra porque la identifica con la imagen materna, no obs-
tante, es importante propiciar su comunicacién con adultos de
ambos sexos.

La percepcién del nifio, al ingresar a primer grado, es -
global es decir, que percibe las cosas como un todo indiferen-
ciado, estd capacitado para describir situaciones, pero no pa-
ra analizarlas, esto es a lo dicho antes, el nifio es egocéntri
co, sus juicios y razonamientos se caracterizan por una falta
de objetividad y por su incapacidad para entender a los demés;
a esta edad el nifio sigue sus propias reglas y es casi incapaz
de entender las ajenas, conversacidn més que didlogos consiste
en una serie de mondlogos, habla y cree escuchar a los demas,
pero en realidad conversa consigo mismo; considera que todo es

téd hecho por los hombres y los nifios mediante un plan pre-con-
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concebido, ya que todas las cosas estdn dotadas de ida e inten

ciones, por eso las explicaciones mdgicas con para él totalmen
te naturales.

Resuelve por medio de la intuicidén, una serie de proble-
mas que se le presentan por su pensamiento, mas no manifiesta
todavia una estructura ldégica que respalde esas acciones.

El desarrollo del pensamiento infantil aunado a la expe-
riencia constante con los objetos, permitird que el nifio hacia

los 7 u 8 afios inicie con el entendimiento de la ldgica.



FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS.

La siquiente propuesta esta fundamentada en las leyes de
aprendizaje y los estudios experimentales de Jean Piaget. "El
nifio aprende mejor las cosas cuando se le ensefia relacidn, en-
trelazamiento, adquisicidén e intimacién ligadas con los obje--
tos que forman un blogue interrelacionado que se grave en su -
inteligencia y concretamente en la memoria, pero en una memo--
ria de tipo operativo, las condiciones penetran en su interior
mds que como simple conjunto memoristico como algo vivido y ad
quirido con la prdctica. El valor de la vivencia es lago funda
mental en esta concepcidn de aprendizaje". (8)

Puede decirse que el maestro no debe presentarse ante el
nifio como si todo lo supiera, sino debe brindarle un ambiente
de confianza y comprensidn, esto es, estimulacidén y afecto, a
la vez que debe tomar en cuenta los problemas y carencias de -
los alumnos y trabajar sin establecer comparaciones, ya que -
uno de los principales temores del nifio es la separacidén de su
familia para asistir a la escuela; una vez mds ubicdndose el -
nifio en la escuela es necesario conocer y desarrollar los inte
reses propios del nifio para la formacidén de otros nuevos. En -
si el maestro debe hacer de la escuela un lugar donde los ni--
fios aprenden lo que ellos quieren saber ya que si es asi lo re
cordardn y aplicardn en el momento necesario, por ejemplo: a -

los nifios de esta edad les gusta que se les hable acerca del -

(8) S.E.P. "LIBRO PARA EL MAESTRO" Area de aprendizaje matemd
ticas. México 2da. edicién Pag. 56
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medio que los rodea y si esto se les ensefia ligado con el obje

tivo que nos interesa lo captard y asimilard ya que si lo que
se le ensefia es por satisfaccidn del maestro el nifio lo olvida
rd rapidamente, de este modo el maestro se encuentra tratando
de meter notas a tal grado de obligarlo.

" Los fendémenos que comprenden la realidad del mundo se -
le presentan al nifio como un todo indiferenciado ".

A través de la descriminacién de los diferentes fendme--
nos aprendera gradualmente a organizar su pensamiento en forma
mds diversificada; ird incorporando nuevas experiencias y rein
tegrando hechos pasados de forma tal que su comprensidn del -
mundo se amplia valiéndose entonces de la representacidn simbé
lica que le permita mayor libertad para capacitar interiorizar
y expresar su realidad. (9)

L3

Con lo anterior podemos decir que el nifio al llegar a la
escuela trae consigo diferente entorno socio-cultural de acuer
do al lugar donde se ha desenvuelto y las diferentes necesida-
des e intereses, por lo tanto el maestro no debe partir de su
enseflanza sin antes recordar y valorar en que nivel se encuen-
tra cada uno de los nifios, ya que la educacidén, clasificandose
en informal, la cual le transmite conocimientos cotidianos, in
culcando valores morales al tener relacidén con el entorno so--
cial y natural desde el seno familiar.

Una vez mds considerado esto el maestro, debe aprovechar

(9) IBIDEM Pag. 56
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todo lo que se encuentre del nifio para que él mismo realice ob

servaciones que le permitirdn poco a poco percibir las realida
des de manera gradual, esta observacién fomentada por el maes-
tro le servird para la realizacién de representaciones simbéli
cas las cuales posteriormente serdn de mucha utilidad para el
docente para cuando lleve a cabo la representacidén grdfica de
simbélos y signos en la ensefianza de las matemdticas ya que -
las mismas son fundamentales para orientar las actividades de

los nifios.



EL CONCEPTO DEL NUMERO EN EL NINO.

El nifio comienza a conocer su entorno desde el seno fami
liar, son sus padres las personas que le muestran y a la vez -
le ensefian a pronunciar los nombres de los animales, personas,
objetos, elementos y cosas que estan al alcance de sus cinco -
sentidos. E1l nifio poco a poco se va familiarizando con los ob-
jetos que utiliza para jugar; a la edad de 4 o 5 afios el papd
o la mamd lo ensefian a memorizar los numeros, por lo regular -
del uno al diez; este aprendizaje es unicamente verbal. Piaget
opina que, "los nifios pequefios conocen los nombres de los ndme
ros, pero rara vez comprenden su significado; aunque pueden -
pronunciarse en orden correcto generalmente tienen la dificul-
tad para asignarles acertadamente a un conjunto de objetos".
(12). En este caso podemos notar que ni un nifio de 5 afies repi
te los nombres de los nimeros sin poseer de acuerdo con su de-
sarrollo mental el concepto del nimero, porque al pedirle a un
nifio de 5 afnos que cuente una hilera que contenga 10 frijoles
lo hard acertadamente pero, si le cambiamos la posicién de los
frijoles el nifio lo cuenta considerando dos veces un frijol y
pasa desapercibido, en este caso el nifio sabe el nombre de los
nimeros pero no tiene el concepto de que el nimero de objetos
quede igual, sin importar la posicidn de éstos. Segin Piaget -
menciona que a la edad de 6 a 9 afios "el nifio se apropia del -

concepto del ndmero", para ello el nifio debe recorrer dos cami

(12) Introduccidn a Piaget Pensamiento, aprendizaje, ensefian-
za. Ed. Labinawicz Fondo Educativo Interamericano México
1982 Pag. 20
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nos llenos de experiencias y contactos con los objetos. (13)

El primer camino que sigue el nifio es el de contar como
ya se menciond anteriormente; el segundo camine es el aprendi-
zaje de la cantidad, esto lo observamos en un nifto que puede -
dividir un conjunto de muchos y pocos, para dar paso a la uti-
lizacidén de las palabras mds o menos.

Asi mismo el nifio puede ordenar un conjunto de objetos -
por sus caracterisiticas, ya sea por su forma, tamafio, color o
utilidad. Para definir el concepto, se acudidé a la obra de -
Clauss. "Llamamos, pues de una manera muy general, concepto, a
todo objeto de pensamiento que estd provisto de un signo ver--
bal de lo que permite utilizarlo en operaciones légicas inter
nas (14).

Para Piaget, "un ndmero", es algo mds que un nombre, un
nimero expresa una relacidén, las relaciones son abstracciones
un escaldén sacado de la realidad fisica, las relaciones con -
construcciones de la mente impuesta sobre los objetos.

En los nifios de 4 a 5 afios los conceptos todavia son un
poco difusos, globales o individuales, por ejemplo: cuando a
una nifia de 12 afio se le ensefié la palabra miau, se le ensefid
el gato, posteriormente observamos que si ve algun animal pe-
ludo como el conejo, también lo relacionard con el miau, a la

edad de 6 a 9 afos también notamos que las nociones o ideas de

(13) Psicologia del nifio escolar. G. Clauss M. México 1971
Pag. 59 .

(14) 0t. Cit. Pag. 50
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los nifios no estan muy claras, por lo que encontramos que el -
nifio conoce o repite el nombre de los nimeros, pero rara vez
conoce su significado, es decir tiene problemas para asignar
los nlmeros correctamente a un conjunto. Para comprobacién -
realice un ejercicio parecido a lo dicho por Piaget y encontre
que la nifa Erika, al pedirle que seleccionara 3 corcholatas,
al realizarlo ella escogi6é 3 corcholatas que eran entidades -
separadas de un conjunto, pero al seleccionarlas mentalmente
colocd las corcholatas dentro de una relacién. Esto es, una -
abstraccidén, es decir nunca hemos visto un nimero que se pase
entre las cosas pero este se abstrae de ese conjunto de cosas
y existe en la mente de la persona. Existen operaciones que -
el nifio realiza correctamente de acuerdo a su desarrollo in--
fantil estas operaciones son la seriacién, clasificacién y -
correspondencia, que ademds de intervenir en la formacién del
concepto de nuimero colaboran en el pensamiento del infantil.

"Seriar es establecer relaciones entre elementos que son
diferentes en alglin aspecto y ordenar esas diferencias”" (15).

Para conocer como se da la seriacidén en los nifios proce-
di a pedirle a Yesenia de 5 afios, que ordenara el conjunto de
5 palitos que tenian al frente, lo que hizo fue acomodarlo en
hilera, pero no alcanzé a notar que cada uno de los palitos -

tenian diferente tamafio, mientras que Marlene de 6 afios se le

(15) UPN El nimero y los numerales. Antologia la Matemdtica
en la Escuela Vol. I México 1985 Pags. 8-13
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pididé que analizara el ejercicio, siendo esta satisfactoriamen
te que lo ordendé de acuerdo a su dimensidn.

El nifio por medio de sus cinco sentidos, se va dando -
cuenta que las cosas que estdan a su alrededor poseen ciertos -
rasgos o caracteristicas que le hacen ser semejante o diferen-
te a otras, de esta forma, él realiza una clasificacidén de las
cosas que le sirvan para jugar, para vestirse o para comer.

Clasificar es juntar por semejanzas y separar por dife--
rencias un conjunto, esto lo detecte al realizar un ejercicio
con dos nifos de 5 y 6 afios respectivamente; a Jazmin se le -
didé un conjunto de gises de colores y se le pidié que los sepa
rara, la nifia separo el conjunto en dos pero no considerd que
para separar podria clasificar por el color de los gises. La -
nifia Rocio separd el conjunto en 2 sub-conjuntos, considerando
el color.

Con esto nos damos cuenta que su desarrollo mental va ma
durando de acuerdo a su edad y a las experencias con el contex
to social. Otra de las operaciones, es la de correspondencia,
operacién de uno a uno entre los elementos de 2 o mds conjun--
tos con el fin de separarlos cuantitativamente, para que se ve
rifique esto se le pidié a 2 nifios por separado que colocaran
tantas fichas como palitos hubiera en la hilera, la nifia de 5
afos colocd mds fichas, se le pregunté, si habia tantas como -
palitos y ella contesto que si, el nifio de 6 afios colocé las -
fichas correctamente y al realizarle la misma pregunta, para -

contestarme, él contd cada una de las hileras. En cuanto a es-
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to, se observa que los nifios de 5 afios tienen problemas al ha-
cer una correspondencia uno a uno.

"Para la ensefianza de cualquier contenido programdtico
es recomendable iniciar con situaciones que permitan al alumno
manipular, observar, comparar, relacionar, ordenar y sacar con
clusiones, es decir que a través de una serie de acciones los
nifios construyan su estructura.

La estructura intelectual paulatinamente permite ir sepa
rando lo concreto e ir adentrdndose a un mundo mds abstracto
dentro de las matematicas, pues consideramos los estudios al -
respecto, se obtiene que las experiencias que adquiere el alum
no en el desarrollo de dicho proceso le permitira comprender -
los conceptos abstractos asimismo serd capaz de interpretar la
simbolizacidén convencional que no le ha sido impuesta prematu-
ramente. (16)

Una de las principales caracteristicas que distinguen a
la ensefianza de las matematicas en el nivel basico ha sido el
papel de la memorizacidn, en cuanto a esto el maestro debe co-
nocer el proceso psico-evolutivo, a través del cual el nifio -
construye sus representaciones graficas, las cuales son funda-
mentales para orientar las actividades de aprendizaje en los -
nifios. Se entiende como un sistema de signos un conjunto de -

simbolos a través del cual se establece la comunicacidn para -

(16) IBIDEM Pag. 14
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que este proceso se lleve a cabo, es necesario la presencia de

dos o mds personas, por otra parte los sistemas de representa-
ciones se refieren a los diferentes sistemas de escritura que
existen y han existido en el desarrollo de la historia de la -
humanidad.

En lo que respecta al nifio, este utiliza la construccidn
de signos arbitrarios y convencionales desde muy chico, al ir
realizando grafismos, como rayas, circulos o simplemente rayo-
nes de pinturas, los cuales lo hacen por gusto propio, sin que
esto llegue a significar algo para él; el nifio al ir creciendo
siente la necesidad de dibujar lo que mds le gusta, con el sim
ple hecho de hacer lineas, manchas o garabatos el ya le otorga
un significado, pero en ocasiones al estar realizando dibujos
les encuentra parecido a algun objeto y expresa {Mira un co--
chej

Posteriormente el nifio trata ya de dibujar lo que real--
mente le gusta, por ejemplo dice voy a dibujar a mi mamd y tan
solo que haga un circulo, con dos palitos, para el esto repre-
senta la figura humana.

Estos dibujos realizados por los nifios, son simbolos, -
porque tienen semejanza con lo que el nifio quiere plasmar en -

el dibujo.



ESTRATEGIAS METODOLOGICAS Y DIDACTICAS.

OBJETIVOS: Se considerarédn los objetivos del programa ya

que:

De acuerdo con los planteamientos se propone
que en el estudio de las matemdticas, el nifio
adquiera conocimientos, habilidades y actitu-
des, con hdbitos que le permitan desarrollar-
se intelectualmente.

El nifio deberd actuar durante todo el proceso de su -
aprendizaje observando, preguntando, experimentando, proponien
do, resolviendo, manipulando, inventando, exprensando, comuni-
cando, etc., de ésta manera estard usando la maté}ética como -
un medio de expresién que le permite hacer observaciones sobre
el tema formas, tamafios, nimeros, etc., paracomprobar objetos
y sucesos para extraer conclusiones cualitativas y cuantitati-
vas a partir de dichas acciones; al mismo tiempo, ird desarro-
llando su confianza en si mismo y las matemdticas.

Para lograr los anteriores objetivos propuestos serd ne-
cesario cubrir las etapas de clasificacidn, seriacién y conser
vacién, para llegar a la estructuracidén del concepto de nime--
ro.

La presente estrategia-didactica, es elaborada con el -
fin de que el nifio de 12 grado reafirme su conocimiento sobre
seriacidén, clasificacidn y conservacidn adquiridos en su educa
cidn preescolar y tener nuevas experiencias con el fin de lle-

gar a la conceptualizacidn del nimero de una manera sencilla.
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teoria a utilizar para el desarrollo de las actividades se-
la psicogenética, con el propésito de que el nifio trabaje -
una forma activa frente al objeto de conocimientos.

Se sabe que en el momento en que el nifio viene mecanizan
y repite como grabadora los ndmeros del 1 al 10 sin razonar
y mucho menos sin interesarle cual es el valor de cada uno,
es capaz de conceptualizar.

Lo que se pretende lograr con la presente estrategia es

eliminar la forma tradicional en la ensefianza que adin predomi-

na

y la cual lleva al nifio a actuar camo se menciona en el pd-

rrafo anterior.

Se trabajard de una forma donde exista dindmica partici-

pativa en las clases, con la actuacidn del alumno-alumno vy -

maestro-alumno; se le brindard al alumno un ambiente de com---

prensién estimulante, cordial y afectuoso con el propésito de

que se sienta comprendido y estimado, a la vez que se le respe

tard su individualidad como ser humano que es, la ensefianza se

ra

de una forma democrdtica donde todos dardn sus puntos de -

vista.

El proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del aula iré

encaminado al lograr la interaccidén del nifo, participard en -

cantos, trabajos en equipos, juegos organizados, trabajos co--

lectivos, manejo de materiales, ademds de cooperar el maestro

con los nifios para el logro de una comprensidén del conocimien-

to, el trabajo serd creativo y con vivencias cotidianas apoya-

das de material; la relacidn alumno-alumno debe ser tan estre-
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cha como la que existe con el docente, por su parte el trabajo

del docente consistird en ser guia y coordinador dejando el rol
central al alumno.

Se toma de este trabajo la teoria de Jean Piaget, con la
intencidn de que el trabajo resulte lo mejor posible para los
nifios que se les aplique.

El maestro debe reconocer que en su accién pedagégica -
hay una meta que persequir y que es la de propiciar al aprendi
zaje y no apresurarse a tratar de que los nifios memoricen los
nimeros, sino preocuparse porque descubran el valor representa
tivo de cada ndmero, para que estos comprendan que los nlmeros
son necesarios en nuestra vida diaria.

Con las estrategias metodolégicas didacticas que se pre-
sentan se pretende poner en prdctica, no solamente para reali-
zar en las clases las actividades que se sugleren, sino para -
considerar en todo momento que su accién se fundamenta en una
ensefianza aprendizaje distinta a la que se ha visto y venido -
practicando durante muchos afos.

Estas actividades requieren de préctica en el conocimien
to de la teoria psicogenética; la seriacidn, clasificacidén y -
conservacidn, las cuales le permitirdn disefiar y probar situa-
ciones de la construccidén del nimero, por lo tanto es necesa--
rio tener en cuenta que el nifio es un sujeto activo que piensa
para poder comprender todo lo que le rodea, por tal razén a ca
da momento investiga y pregunta, siendo esto una aproximacién

a la nocién del ndmero, por tal forma es importante que el -
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maestro logre que los nifios se familiaricen con formas de traba

jo en las que florezca una actitud de ayuda reciproca.



ACCIONES PARA EL TRABAJO.

Cabe mencionar que la clasificacién, seriacién y conserva
cién se verdn de una forma sencilla, por considerar que el ni-
flo al ingresar a la primaria, trae una nocién de cada una de -
las funciones de las mismas, de tal manera que es necesario -
dar una reafirmacidn por todos esos nifios que ain se encuen---
tran en proceso de las etapas preoperaciones, ya que la concep
tualizacidén de nidmero comienza a formarse a través del resulta
do de la seriacién, clasificacidén y conservacién; si el proce-
so de ndmero es relacionado con dichas operaciones ,sera nece-
sario analizar y conocer con los nifios en que consiste cada -
uno de ellos ?.

El objetivo de la clasificacidén es que el nifio aprenda la
agrupacién de objetos, segun sus semejanzas y diferencias, es-
to es que el nifio agrupe las cosas que se parecen o van juntas
0 que las separe porque son diferentes o porque pertenecen a -
otro grupo o la incluye a otro grupo, lo cual servird mds ade-
lante para la conceptualizacién del ndmero; el nifio trabajard
con el inverso de objetos, utilizando siempre la consigna N
"Los grupos con estas cosas, reune lo que va en conjunto, -
etc.".

.Con lo que respecta a la seriacién, es con el fin de que
el nifio construya series ordenadas de transitividad y recipro-
cidad ejemplo: E1l nifio debe aprender a ordenar objetos de dife
rentes tamafios de mayor a menor o viceversa, monedas de mayor

a menor valor o a la inversa en si una serie de cosas que pue-
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den ser seriadas. Procurando siempre que los objetos pertenez-
can siempre a la misma clase, para deferenciar tamafio, grosor,
etc., ésto servird para no darle respuesta al nifio, le serd -

La conservacidn es con el fin de reflexionar sobre el pro
ceso de transformacidén y no dejarse influenciar por las apa---
riencias; una vez mas teniendo conocimientos de esto el nifio -
comenzard a identificar dénde hay mds y dénde hay menos.

Para la construccién del concepto de nimero es necesario
indagar sobre lo que tienen y piensan los nifios respecto al -
concepto de nimero y a través de las actividades, plantear las
situaciones, que los lleven a preguntarse o formularse hipdte-
sis que les facilite avanzar en la comprensién del concepto. -
Las actividades sugeridas se deben relacionar con su vida coti
diana, tratdndose de evitar siempre que los nifios reciten los
nombres de los nimeros en ausencia de objetos reales en una ac
tividad sin sentido.

En sintesis al concluir, el nifio con su etapa preoperacio
nal o al entrar a la operacional concreta, se hace mds capaz -
de mostrar el pensamiento 146gico ante los objetos fisicos rea-
firmando la clasificacién, seriacidén y conservacidén para pasar

a la conceptualizacidén del nimero.



ESTRUCTURACION DE LAS ACTIVIDADES.

Las actividades que se llevardn a cabo serdn distribuidas
en clasificacidén, seriacién y conservacién, estas se trabaja--
rdn durante los dos primeros meses del ciclo escolar junto con
los contenidos del libro escolar y en lo que resta del curso -
se llevardn a cabo ejercicios referentes a la conceptualiza---
cién del ndmero.

Asi mismo se aprovechardn y creardn situaciones en las -
gque los nifios investiguen y reflexionen, para que les sirvan -
los nimeros y asi partir de experiencias que partan de la rea-
lidad y facilidad al proceso de descubrimiento del valor que -
tiene cada uno de ellos; esto es tratar de romper con el tradi
cionalismo, de, ya no es el docente quien realiza o explica -
las actividades, sino los propios alumnos observando, ejecutan
do, experimentando y comparando con sus demds compafieros, con
el fin de permitir a los alumnos su intervencidén y poder supri
mir, modificar o proponer actividades, por lo tanto es necesa-
rio que la planeacidn de las actividades se realice de acuerdo
con las distintas conceptualizaciones que manifiestan los alum
nos, por otra parte no debe pasarse por alto que debe conside-
rarse la organizacidn de las acciones que orientan el proceso
de aprendizaje para crear situaciones diddcticas en las cuales
favorezcan en los nifios la construccidén del concepto del nime-
ro.

Es importante u esencial que el nifio jueque con el mate--

rial antes de usarlo, con el propdsito de que lo conozca y des
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cubra sus caracteristicas, ademds de que se familiarice con él.
El material no significa que deba ser caro, se puede usar
de desecho, el que utilizamos en nuestra vida diaria y su mane
jo puede ser individual o por equipo, el maestro debe tomar en
cuenta, que debe planear sus actividades, a través de tarjetas
con dibujos y referencias a las representaciones grdficas del
nimero y el valor de cada nimero deseado.
Para un mejor desarrollo, se han seleccionado los siguien
tes materiales:
A) Materiales que provoquen la expresidén creativa de los nifos:
crayolas, hojas de papel, lédpices, gomas, etc.
Este material se les pedird a los padres de familia a prin-
cipio de afio, para poder utilizarlo en el momento preciso.
B) Materiales con los que los nifios tienen contacto diariamen-
te: latas, botellas, cartones de leche, libros, cuadernos,
etc.
Este material se ird recolectando poco a poco con la parti-
cipacién de los nifios y padres de familia.
C) Materiales que favorezcan los juegos: rompecabezas, estam--
pas, recortes, etc.
Esto lo realizaré cortando figuras en las partes que sean -
necesarias, ademds de ir recolectando estampas y recortes -
de diferentes revistas.
D) Materiales que apoyen la experimentacidn: construir sus -

propios ndmeros.
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Este material se obtendrd con ayuda de los padres, ya que

donaran a el grupo al inicio de afno papel cartoncillo, -
acuarelas, etc.

Materiales naturales: flores, semillas, bellotas, frutas,
etc.

Este material se adquirird cuando sea necesario con los ni
fios, pidiéndoles unos dos dias antes de llegarse a utili--

zar.



ACTIVIDADES A DESARROLLAR.
Promover la participacidn de todos los nifios.
Ayudarlos en dudas y conflictos.
Cuidar que el saldn cuente con el material necesario.
Estimular a los nifios a solucionar problemas.
Guiarlos a través de preguntas indirectas para que resuelvan
sus problemas.
Hacer que elaboren las representaciones graficas para que el
nifio se vaya anticipando al concepto de ndmero.
Que el nifio escriba o anote el ndmero que va aprendiendo, en
tarjetas y los use posteriormente.
Combinar actividades de equipo y grupales.
Cambiar actividades cuando se considere necesario.
Participar en todos las actividades dindmicamente.
Propiciar la discusidén y confrontacién de ideas en cuanto a
la seriacidn, clasificacidén y conservacion.

Colocar los trabajos de los nifios a la vista de todos.

Las siguientes consignas y preguntas de reflexidn se lle-

vardn a cabo, con el fin de hacer reflexionar el nifio; estas -

pueden variar segun las actividades.

Consignas -

- De este montdn haz grupitos.
- Pon junto lo que va junto.

- Coloca lo que sea igual.

- E1 mds bonito.

- Etc.



Preguntas
- ¢ Por qué ?
- ¢ Cémo sabes ?
. E e PR
- ¢ Por qué piensas asi ~

- ¢ Qué te hace pensar asi ?

- Nunca se le debe dar la clasificacidn elaborada para que el
nifio la haga efectiva.
- Nunca se le debe dar la respuesta al nifio después de una pre
gunta de reflexiodn.
Objetivo general para la clasificacién
Que el nifio logre la clasificacidén a través de la agrupa-
cion de conjuntos considerando semajanza y diferencias entre -
los elementos equivalentes.
Objetivo general para la seriacidn
Que el nifio logre la seriacidén de conjuntos a través de -
la constitucion de series ordenadas de transitividad vy recipro
cidad.
Objetivo general para la conservacién
Que el nifio comprenda las equivalentes y su utilizacién -

para comprender el significado de la conservacidn.
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Descripcidon del desarrollo de actividades .

A) Se trabajard con médulos semanales.

B) Una accién por seccién.

C) Una seccidn final para evaluar cada médulo.

D) El1 médulo uno de cada unidad serd para la clasificacién.
El médulo dos serd la seriacidén y el médulo tres serd para
la aplicaciéon de la conservacién.

E) Después de cada médulo se utilizard un dia para evaluar.

F) Después de tres mddulos se utilizard una semana para inte-
grar los médulos.

G) Después de dos unidades se hard una evaluacidn final para
ver los resultados obtenidos en la aplicacién de la pro--

puesta.



EVALUACION DE LOS POSIBLES RESULTADOS A OBTENER
EN LA APLICACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA.

Para determinar los resultados obtenidos la evaluacidn en
esta propuesta se llevarda a cabo en dos momentos; una evalua--
cién continua y otra evaluacién final.

En la continua se seleccionard al azar la mitad del grupo
para la primera unidad y la otra mitad para la sequnda unidad
llevdandose un diario de campo donde se anoten las observacio--
nes reelevantes, en este tipo de evaluacidn se utilizard la -
técnica de observacidn para tener datos complementarios que -
sirvan para evaluar el rendimiento acerca de la concepcidn del
ndmero.

En el diario de campo se registraran los hechos significa
tivos en cada una de las actividades propuestas de las unida--
des.

Habrd una evaluacidén final en dos momentos para la prime-
ra y la segunda unidad, con el fin de evaluar los avances de -
los grupos observados. De los resultados obtenidos se hard un
estudio para analizar los resultados y compararlos con un gru-
po significativo del 10% del alumnado a los cuales se les apli
card un estudio de caso sobre la concepcién del nimero escogi-

dos al azar.
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1.- Momento Evaluacién Centinua

Segun el ndmero de alumnos se hardn papelitos para sacar
la mitad de ellos e identificar a quienes se observaran mis de
terminadamente en la primera unidad; el resto de los alumnos -
serdn observados mds detenidamente en la segunda unidad.
2.- Momento Elaboracidn y Manejo del Diario de Campo

Se llevard un registro individual donde se registrardn -
las respuestas a las consignas dadas por el profesor y la for-
ma en que realizan las actividades significativas que puedan -
servir de indicador de los avances obtenidos.
3.- Momento Andlisis de los Resultados

Después del primer mes de resultados de las actividades
el profesor realizard una revisidén de los observadores hechas
del grupo seleccionado.
4.- Momento Evaluacién Final del Grupo Seleccionado

Se escogera al azar el 10% del grupo seleccionado para -
realizar en forma individual una evaluacidn que dé elementos -
del avance logrado.
Resultados Esperados de la Evaluacidén Continua y la Evaluacién
Final

Se realizard un andlisis de los resultados obtenidos en
la primera y segunda unidad para obtener los elementos signifi
cativos que indiquen los resultados obtenidos en la aplicacién

de la teoria psicogenética en la concepcidén del ndmero.



UNIDAD 1 MODULO 1 "YOo",

Objetivo.- Que el nifio logre la clasificacién a través de la -
agrupacidén de sus propios compafieros y objetos con
el fin de que comienze a tomar en cuenta las seme—:
janzas y diferencias entre los elementos.

Material a utilizar.- Material humano, papel, rompecabezas y -

corcholatas.

Material humano. Se aprovechard como material el re

curso humano integrado por grupos de nifios, pidien-
doles que expliquen que caracteristicas tienen los
nifos que forman dicho grupo.

Rompecabezas. Este material lo obtendrd recolectan-

do ldminas del cuerpo humano las cuales recortard -

de forma que obtenga rompecabezas fdciles de mane--

jar para los nifos.

Corcholatas. Estas las pedird a los nifios con anti-

cipacidn explicdndoles que es necesario que las cor

cholatas recolectadas sean de diferentes compafiias

refresqueras.
Porque las Acciones que se sugieren y que se espera obtener

La intencidén de estas acciones son con el fin de refor--

zar lo que se pide en la primaria, en la primera unidad médulo
1. Soy un nifio, Soy una nifia y § Qué tienes ?, de tal forma -
que el nifio a la vez que va conociendo a sus compafneros, iden-
tifique que caracteristicas tiene cada uno de ellos y a través
de juegos formados por equipos comienza a manejar la clasifica

’

cion.
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En cuanto a lo anterior se anexa dos actividades mds de

tal manera que sirvan de reforzamiento a la primera actividad,
las cuales se llevaran a cabo con el manejo de corcholatas y -.
rompecabezas en las que los nifios clasificardn de acuerdo a la

semejanza y diferencias de dicho material.
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UNIDAD 1 MODULO 2 LAS COSAS QUE VEO.

Objetivo.-

Material a

Porque las

Que el nifio construya series ordenadas de transiti-
vidad y reciprocidad a la vez que el nifio aprenda a
ordenar de mayor a menor o viceversa, y diferenciar
tamafno y grosor.

utilizar.- Utiles escolares, papel, hojas de &rbo--
les.

Utiles escolares. Se aprovechard el de los nifios, -

tales como ldpices, gomas, libros y cuadernos, con
el fin de que el nifio logre establecer caracteristi
cas asimilitud en tamafo, grosor, forma, etc.
Papel. Se usard papel periodico o papel bond, que -
cortardn los nifios en la forma y medida que ellos
quieran, para posteriormente elaborar bolitas de pa
pel del tamafio que ellos quieran.

Esto se hara con el fin de comparar parejas o trios
de parejas.

Hojas de plantas. Estas se obtendrdn cuando salgan

los nifios a dar un recorrido a la escuela y a la -
vez vayan recolectando hojas de diferentes especies
las cuales servirdn para reafirmar la seriacién, ta
mafio, grosor, tonalidad, etc.

acciones que se sugieren y que se espera obtener

Las intenciones de estas acciones son con el fin de re--

forzar lo que se pide en el libro del alumno, en la primera -

unidad médulo 2. Las cosas que veo, actividades encierra el -
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mias grande, encierra el mds pequefio y vemos cosas. Esperando -

en el nifio la formacién de elementos por su tamafio ademds de -
formar grupos de pocos elementos en los que determinamos su ta
mafio el mds pequefio, y el mds grande y donde hay mds y donde -
hay menos. Las actividades anexadas se pretende que el nifio a
través de ejercicios con los Utiles escolares, velas de papel
y hojas de plantas, establezca relacidén entre los elementos -

que son diferentes y ordenar esas diferentes.



59

;, sojunl
serapuod soT eaauew eI30 9nb 9

sodnab uebey
¢, Jeuapao

serapod soy ewdo) eajo anb ag
¢, souaw Aey spuoq

¢, sew Aey apuoq

*oqunf ea anb o[ ojunl uod -
sodnib uebey
¢;, Ise aj3sednabe gnb Jogd -

*sousw 0any odnab Tend anbrytiuspl
‘sew oAny odnab Teno anbrjytjuapy
*SPOT]STa910RAED

sns e opdaanoe ap sodnab SOTIPA uUBWIO
‘1eded ap seaifoq

iNs ueunaad A SouTu s0J30 uod uajunl ag
*SPOTY

-§T19)0RJIPO sns unbas usdudpIo sey anp
-sodnab se{T79 uod uowioy anb evarpad og
*Se]1I[0q SeS9 B

Jep uerapod o1 pepI(rin anb usjudwo)
*puldqe}RW BT

- e uanbonl A usazesqo sel anb eatpad
s 1aded ap sertjoq g P /£

ap uaioge(a onb soutu sol e earpad 9g

*ewioy PSd
- ap uoaeuapio soT anb xod uanbrydx3y
*SOTTIIN SNS U9

UPJUSNOUS SPTOUSIa4Tp anb uanbridx]
*Sa[11N sns

us uedaquandoua sezueloawss anb onbr1dx3
‘o9

USTUSAUCD BOID OWOD SATIIN SO SuUIPIQ
3 :5]

-11S1J9]0RIRD NS xod sojunfuod udwWIo4
*0TJIPS9I9U UdI

--9pTSUOD Owod s0TI} O selfaaed uswioy
*sodnib uswiaoy anb atpad

*[eraalew ns uatndruew © usaiasqo and
*s04q

---11 A souaapend ‘sewob ‘ssotder sod
Tnba aod ueunaax anb soutu SOT e JIpad

*soy
--anbad sew spuop A sapueab
SPW SOT UP}SI SPUOP OPURITY
-1quaptT 9 ouyewel ns Jod sel
--9aed opueaedwoo ‘jaded ap
SP}TIT0Q 9p S9ARI) B UQIORTI
-9s e[ uaaboT soutu sol anp

*SOaPT00S9 SOT
11N sns uadnabe soytu sOT anP

SVNOTISNOD

SAAVAIATLIV

S3IANOTIIIV




_60..

¢ Ise Jesuad soey 93 anp
ojunl It agop anb o ojung
£ deuaplo

erapod as ewioy eajo anb ag
;ISe seuapio sel anb Joyg

¢, souaw Aey apuoq

;, sew Aey apuoq

; sew Aey apuoq

‘seloy souaw auaty odnab and
‘sefoy sew suat) odnab anp
‘ueIdTnNb sory{e anb ewioy ey ap
- seloy ap sodnab uswaoy A uouopao anb
SOTIPIUNTOA SOUTU ap odnab un e aTIpad
*0d3

LoOUS SaT seOT1]sTa970eaed anb anbrrdx3y
U9I3UDNOUd SIT anb SPOT]STA8)0RIRD SB[
unbas sefoy se1 uauspao onb patpad og
+odnab

PpED Op SOJUSWITO SOWSTW SOS3 dUIPI(
*USA SPTOUDIIYIP and

‘uepJjuanouad sezuelowas anf

*PWIOJ PSO

- 9p uoxeudpao soT anb iod uanbridx3
*uaJo1Inb soyfo

owod sefoy sel ususpio snb epatpad ag
*sepe1027022d seloy sey usfndtuew

A uoAaJasqo anb soutu soT e earpad |g

*039 ‘ouewey ‘aog
-00 Jod sarqeuapio Jas uepand anb so07}
-uswatde uonbsng anb soutu soTl B aTpad

*9juUsWeauR]TNWTS BTO
uopuodsaaaod us Jouod A 10700
Jod ugToeTads el uaaborl A s97
--0qae op sefoy ae30970031 ap
UTJ [9 UOD BTSNISD P B SOUTU
so[ oased un Jep e uebyes anp

SVYNIDISNOD

SIAVAIATLIV

SANOTIJIYV




UNIDAD 1 MODULO 3 COMO SON LAS COSAS.

Objetivo.- Que el nifto pueda dividir un conjunto en muchos y -
pocos para dar paso a utilizacidén de las palabras
mds o menos.

Material a utilizar.- Corcholatas, globos y plastilina.
cibén para poder pintarlas por grupos de diferentes
colores, con el fin de que el nifio logre establecer
una equivalencia dada a través de la formacidn de -
conjuntos.
de familia los cuales se repartirdn a los nifios pa-
ra que los inflen en un tiempo determinado de tal -
manera que unos queden mids grandes que otros, poste
riormente formard conjuntos para identificar ddénde
hay muchos y pocos globos. Con respecto a los glo--
bos que se pedirdn un dia antes a los nifios es con
el fin de que sean de diferentes tamafios y las can-
tidades sean mas numerosas al intercalarse a otros
equlpos.
participacidén de los padres de familia, el objeto -
de trabajar con ella es con el fin de que el nifio -
la transforme en iguales y se percate de la conser-

vacion.



- 62 -

Porque las acciones que se sugieren y que se espera obtener

La intencidén de estas acciones son con el fin de refor--
zar lo que se pide en el libro del alumno, unidad 1 médulo 3 -
Como son las cosas, actividades que encierra donde hay mas y -
donde hay menos, las actividades de reforzamiento son con el -
fin de que al nifio divida conjuntos en muchos y poco, ademds -
de lograr una reflexién en la transformacién de objetos para -

no dejarse influenciar por las apariencias.
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UNIDAD 2 MODULO 1 LO QUE ME GUSTA HACER.

Objetivo.-

Material.-

Porque las

Que el nifio logre la clasificacién de conjuntos en
base a la propiedad numérica formando muchos conjun
tos equivalentes a un dado.

Frutas de papel, botellas, tridngulos de papel.

Frutas de papel. Estas las adquiere en la papeleria

o elaborandolas con papel bond donado por los pa---
dres, con el fin de que el nifio logre formar grupos
de frutas y agrega elementos de uno a uno.

Botellas. Es un material con el que los nifios tienen

contacto diariamente por lo tanto se pedira a los -
nifios con anticipacién. E1 trabajo con este mate---
rial se llevara a cabo con el fin de que los nifios
clasifiquen por altura, color y al momento de for--
mar conjuntos descubra porque pertenecen o no al -
conjunto.

Tridngulos de papel. Estos los elaborarédn los nifios

con el papel donado por los padres de familia a -
principio de afio. Con el fin de que los nifios reali
cen conjuntos de tridngulos en base a una propiedad
numérica.

acciones que se sugieren y que se espera obtener

La intencidén de estas acciones son con el fin de refor--

zar lo que

dad médulo

se pide en el libro del alumno, en la segunda uni--

1 Fijate cuantos hay, Encierra donde hay uno. En lo

que respecta a las actividades de reforzamiento, con el fin de
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que los nifios clasifiquen correspondencia término a término.
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Objetivo.-

Material.-

Porque las

UNIDAD 2 MODULO 2 LA FAMILIA.
Que el nifio logre la seriacién de conjuntos, agre--
gando un elemento cada vez mis.
Papel, crayolas, recortes de hojas, mufiecas, carri-
tos de cartulina.

El papel y las crayolas. Son materiales aportados -

por los padres a principio de afio, por lo tanto es-
tos se utilizardn con el fin de que el nifio realice
sus propios dibujos para poder realizar la seria---
cién de conjuntos.

Los recortes. Los obtendran recolectandolos de re--

vistas y auxiliandose con la ayuda de los nifios pa-
ra que estas me lleven los recortes que sean posi--
bles con el propésito de que los nifios logren el or
denamiento de familias las cuales juntardn en con--
junto.

Cartulina. Utilizaran los nifios la que donardn los

padres de familia a principio de afio, con el fin de
que ellos elaboren su propio material con el cual -
van a trabajar, el cual consistird en elaborar tar-
jetas e ir dibujando objetos de tal forma que el ni
fio reflexione sobre la formacidén de familias de con
juntos.

acciones que se sugieren y que se espera obtener

La intencién de estas acciones son con el fin de refor--

zar lo que

se pide en el libro del alumno, en la segunda uni--
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dad médulo 2 La familia actividades Hay uno y Hay dos con el
fin de que el nifio a través de las actividades sugeridas en---
tienda y reflexione sobre la formacién de conjuntos equivalen-
tes a anteriores ya formados e ir agregando cada vez mds un -

elemento.
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Objetivo.-

Material.-

UNIDAD 2 MODULO 3 LA CASA.
Que el nifio comprenda la equivalencia mis, menos, -
en el proceso de cantidad y ubicacidn.
Cartulina, vasos, cartén de leche. |
Cartulina. Se obtendrd por medio de los padres de -
familia, la cual servird a los nifios para elaborar
tarjetas y realizar dibujos en los que pueda utili-
zar los términos mds, menos.
vasos de diferentes tamafios y grosor, con el fin de
que el nifio establezca equivalencia.
Cartén _de leche. Se recolectard por medio de los ni
flos para elaborar casitas las cuales nos servirdn -

para que el nifio juzgue la equivalencia.

Porque las acciones que se sugieren y que se espera obtener

Las acciones sugeridas son como un reforzamiento a lo -

que se pide en el libro del alumno unidad 2 mdédulo 3 activida-

des Julio puso dos platos y escribié donde hay tres, esperando

se con esto que los nifios establezcan equivalencias mas, menos

y razones sobre las posibles equivalencias transformadas.
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ANALISIS GENERAL DE LOS ELEMENTOS DE LA

PROPUESTA, CONGRUENCIA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

Si se parte del planteamiento del que ; la forma en que
se aplica la ensefianza de las matemdticas en ei primer afio de
eduacidén primaria no le permita al nifioc conceptualizar el con-
cepto de nuimero ? Es necesario hacer un andlisis de como se -
estd ensefiando la matemdtica en la escuela primaria, para pro-
poner una alternativa acorde al momento histdrico pedagdgico -
que se estd viviendo de tal manera que se tiene que identifi--
car como tradicionalista la forma en que se presenta los conte
nidos de la matematica en el programa de primer afo.

La escuela debe ensefiar para la vida, por lo tanto el ni
fio debe estar en contacto directo con las cosas que son Utiles
comprender su realidad y que el maestro lo comprenda a él. Es
necesario que el maestro conozca el desarrollo intelectual del
nifio para que, pueda orientarlo adecuadamente, ademds de que -
se debe estar actualizado para salir del tradicionalismo peda-
gbgico.

El maestro como responsable de transmitir un curriculum
debe ser capaz de adaptarlo a las necesidades de los nifios y -
del medio en que esta elaborando, conocer diferentes teorias -
para aplicarlas segin las dreas de conocimiento. Estos elemen-
tos forman parte de la justificacién y teoria de la primaria -
parte de la propuesta pedagdgica; que se presenta, los cuales
fundamentan a la sequnda parte que corresponde a la propuesta

diddctica.
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La forma en que se presenta este documento trata de resolver -
el problema planteado ddndonos los elementos tedricos en las -
cuales se estd basando la propuesta diddctica lo que permitird
una modificacién a la forma de ensafianza que propone el curri-
culum oficial en donde se pretende la ensefianza directa del nd
mero al nifio de primer afio.

La propuesta didictica estd organizada sin dejar al mar-
gen los contenidos programdticos ya existentes mds bien se am-
plia la unidad 1 y 2 de los contenidos con el fin de alcanzar

la conceptualizacién del nimero segun la teoria psicogenética.



METODOLOGIA UTILIZADA PARA LA PROPUESTA DIDACTICA.

Tomando en cuenta que la propuesta pedagbégica debe par--
tir de un problema de la practica docente que afecte el proce-
so ensefianza aprendizaje, se opto por realizar la bisqueda de
un problema que considerard de mayor importancia el cual afec-
tard directamente a los nifios de primer grado, formuldndose la
pregunta de " ; Por qué los nifios de 12 grado no tienen el con
cepto de nimero bien definido ? ", la cual queddé fundamentada
su respuesta al realizar un andlisis del programa de primer -
afio en la que se pudo observar que en las actividades se dan
los conceptos elaborados ademds de no darle mucha importancia
a las operaciones de seriacién, clasificacién y conservacién -
provocando con ésto un aprendizaje mecdnico.

De lo anterior se identifica un problema que es ¢ la -
forma en que se aplica la ensefianza de las matemdticas en el
primer afio de educacién primaria no le permita al nifio concep-
tualizar el concepto de nimero ?

Para poder proponer un forma de solucionarlo fue necesa
rio buscar elementos que me apoyaron en el trabajo los cuales
se siguieron de la siguiente manera.

A) Estudio del Periodo preoperacional, en la cual se observan
las caracteristicas del nifio de primer grado.

B) Caracteristicas psicoldgicas del nifio de primer grado al -
llegar a la escuela.

C) Funamentos psicoldgicos en la cual se ubica la propuesta -

en la teoria genética fundamentandose en las leyes del -
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aprendizaje y los estudios experimentales de Jean Piaget.

En base al estudio de estos elementos se llegd a la con

clusién de que para lograr la conceptualizacién del

nimero en

el nifio de primer grado es necesario realizar actividades de

reforzamiento a las que marca el programa de primer
cuanto a la seriacién, clasificacién y conservacidn
una vez que los nifios tienen estas operaciones bien

se les facilitard adentrarse a la conceptualizacidn

afo en -
ya que -
definidas

del ndme-

ro.

Para poder llevarse esto a cabo se tomardn la unidad -

uno y la unidad dos del libro de trabajo del nifio en el cual

se realizarian 3 acciones por médulo contemplando en los 8 mé

dulos ejercicios de clasificacidn, seriacidén y conservacién.

En cuanto a la estructuracidén de la propuesta diddctica se di

vide en:

ACCIONES:

Los cuales se encargan de orientar a el maestro de
una forma general lo que se pretende lograr en la -
aplicacidén de las actividades siempre partiendo de

experiencias concretas con objetos y personas.

ACTIVIDADES: Son el punto central, las cuales ponen en rela-

cidén a los nifios con los objetos de conocimiento.
Ademds de que por medio de ellas el maestro, promue
ve, alienta y fortalece el aprendizaje del grupo, -
ademds permiten plantear problemas, situaciones, -
etc. Estas actividades son con la intencidén de que

el nifio realiza descubrimientos, siendo por esto di



CONSIGNAS:
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ndmicas, constructivas y significativas.

Las actividades de seriacién, clasificacidn y con-
servacién se han organizado de tal forma que el ni
fio en torno a los descubrimientos esta en posibili
dades la conceptualizacién del ndmero.

Son con el fin de que el nifio piense sobre las ma-
neras en que se pueden agrupar los elementos de un
universo, por lo tanto la consigna debe favorecer
estas situaciones, por esto se sugieren consignas
como: " pon junto lo que va junto", "haz grupitos
con estas cosas", "coloca lo que sea igual", "por
qué", "cémo sabes", etc., estas consignas permiti-
rdn al nifio entender que es lo que se les solicita.
(Clasificaci6n, Seriacidén y Conservacién).

Cabe mencionar que nunca se les deben dar las res-
puestas a los nifios, si no decirles claramente a -
través de la consigna, que le estamos solicitando,
para que de esta forma realice hipdtesis, compara-

cién y reflexidn.

Las actividades y las consignas tienen mucha relacidn -

ya que por medio de la planteacidén de actividades la consigna

les permitird a los nifios darse cuenta de que es lo que se -

busca que establezcan a la vez que comprenderada el sentido de

las actividades y encontrara por si mismo la manera de resol-

ver el problema que se les ha planteado.
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Una vez mds que el nifo logra la seriacién, clasifica--
cidn y conservacién estara apto para_gonceptualizar el ndmero
ya que el mismo es la clase formada por todos los conjuntos -
que tienen la misma propiedad numérica, por lo tanto el con--
cepto de nlimero estd relacionado con las operaciones de seria

cidén, clasificacién y conservacién.



RELACION DE LA PROPUESTA CON LOS
CONTENIDOS DE OTROS CAMPOS.

La propuesta trata de que al nifio se le presenten los -
objetos de aprendizaje de una forma que se relacionen con su -
vida cotidiana mds que como algo memoritico; el nifio ird incor
porando nuevas experiencias, y sugiriendo necesidades e intere
ses por las cosas que le rodean. Por otra parte se toman en -
cuenta los criterios pedagdgicos al proporcionar el desarrollo
integral y arménico el cual favorezca al nifio para que sea -
agente de su propio aprendizaje, esto se lleva a cabo porque -
la curiosidad del nific lo lleva a observar, preguntar y manipu
lar continuamente, de esta forma se estd aplicando a los nifios
la teoria psicogenética que consiste en que él logre accién, -
reflexidén e intercambio lo cual provoca que dechbra su propio
conocimiento.

Los criterios pedagdgicos que se tomaron en cuenta para
la elaboracién de la propuesta son:

- Partir del conocimiento que el nifio tiene del concepto de nd
mero en relacién a la clasificacidén, seriacidén y conserva---
cidn.

- Integrar estos tres elementos para lograr comprender el sig-
no y su valor.

- Comenzar el aprendizaje con la manipulacién de objeto.

- Tomar como apoyo las vivencias del nifio para conocer el desa

rrollo psicoevolutivo de cada nifno.
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- Organizar las actividades de modo que a el nifio se le haga -
de una manera fdcil el aprendizaje de clasificacién, seria--
cidn y conservacion.

Los criterios de integracidén en el cual giran los objeti
vos de esta propuesta son que el nifio logre la clasificacidn a
través de la agrupacién de conjuntos, que logre la seriacién a
través de la constitucidén de series ordenadas y logre la con--
servacién comprendiendo las equivalencias y su utilizacidén. En
este caso para el logro de los objetivos se tomé en cuenta el
método de observacidén ya que el nifio de la edad de 6 a 7 afios
es profundamente curioso, llevandolo su curiosidad a observar,
preguntar, manipular, etc., poniéndose en contacto con el mun-
do que lo rodea y a la vez sus experiencias lo introducen al -
mundo de los conceptos en la formacidén de actitudes y en el de
sarrollo de su capacidad de iniciativa, investigacidén y descu-
brimiento.

De tal forma partiendo el nifio de la observacién el -
aprendizaje de la seriacidn, clasificacidn y conservacidn se -
le hari mis sencillo al mismo tiempo que la conceptualizacién
del ndmero.

Por otra parte la integracidn de diddctica de la propues
ta consiste en la organizacién de las actividades de una mane-
ra sencilla en donde se trabajard un médulo semanal, una ac---
cién por seccién, una seccién final para evaluar cada médulo -

en los cuales estardn presentes en todo momento los aspectos -
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de seriacidén, clasificacidén y conservacidén, tomandose en cuen-

ta las unidades de trabajo del libro de texto del nifio.

La propuesta influye para el desarrollo de maduracién, -
de la expresidén al participar en platicar y jugar, socializa--
cidén al trabajar en equipos y familiarizarse con los demds ni-
flos destreza al manipular el material de trabajo y conocimien-
to al, formar grupos, clasificar, seriar y conservar.

Desde el momento que el nific aprende las matemdticas en
forma légica se prepara en toda su vida ya que podrd plantear
y resolver una variedad de problemas cotidianos a la vez que -
podrd involucrarse en su ambiente manejando médulos de la rea-
lidad. En si, si el nifio se prepara bien, con buen material -
desde el primer afioc en todas las demas dreas del conocimiento
estard bien capacitado por contar con buenas herramientas para
entender y transformar su mundo.

Cuando una persona esta bien preparada en el campo de la
matemdtica construira modelos de los problemas que quiere re--
solver, clasificar y abstrayendo las caracteristicas esencia--
les de los objetos del problema a la vez que construye modelos
tales como:

- Al querer saber la ubicacidén de algun é6rgano del cuer-

po humano por medio de cdlculos matemdticos lo logra--
ra.

- Al trazar planos de una carretera o ubicacidén de una -

por medio de las matemdticas lo sabra.
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- Al dividir una oracién o enunciado esta utilizando =
las matematica.
De acuerdo al avance matemdtico que tenga el nifio se ird
capacitando para plantear en términos matemdticos diversos, si
tuaciones de la vida cotidiana, y tener habilidades que lo ayu

den a desenvolverse mejor en nuestra sociedad.
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