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INTRODUCCION

Entre las actividades humanas, el aprender a expresarnos tan
to en forma oral como escrita ha sido una de las més antiguas, y
cada persona estl sometida a un largo proceso de aprendizaje des
de que nace hasta el final de la existencia. Desde nifios hemos-
tenido la necesidad de aprender a comunicarnos con los demés, -
primero aprendemos cosas sencillas como mamar, caminar, distin--
guir objetos diferentes, reconocer a nuestros padres, llamar por
su nombre a cada objeto, persona o animal; construir frases y -
largas oraciones. Posteriormente, hemos tenido que aprender a =
leer, a escribir, a hablar correctamente. Poco a poco nuestro -
nivel de conocimientos va en aumento y, sin embargo, cada vez -
que alcanzamos un nivel determinado, vemos hacia adelante y ha--
cia los lados, y notamos que aCin nos falta muchisimo por apren—-
der y siempre nos faltarbd. No obstante lo amplio o limitado de-
nuestros horizontes de aprendizaje de expresibén oral y escrita,-
&ste sigue siendo una de las actividades b&sicas durante toda -
nuestra vida.

A pesar de ello, como maestros necesitamos aprender mis so--
bre este tema, para construir un medio ambiente informativo, edu
cativo. Por ello este trabajo pretende adem&s de analizar la en
sefianza de la expresidén oral y escrita en el tercer grado ofre=-

cer alternativas que favorezcan su aprendizaje.



La sociedad actual necesita personas que sepan defender sus
puntos de vista, que expresen lo que sienten y piensan, seres -
humanos conscientes y responsables de su propio proceso educati
vo. Sin embargo esta tarea requiere de la labor educativa que-
se realice en el aula.

Las ideas que se exponen en este trabajo permiten a los do-
centes, y a cualquier persona, preocupada por el aprendizaje =
tanto de la expresidn oral como escrita reflexionar acerca de -
algunos de los factores que obstaculizan dicho proceso, ademis-

de diversos aspectos que intervienen en él.



CAPITULO 1
EL PROBLEMA DE LA INVESTIGACION
A. Seleccibn del tema

En la investigacibn documental se sigue un proceso para =
reunir y analizar datos que dan la base al conocimiento cienti
fico, en tanto la investigacibn cientifica en el &rea de Espa-
fiol se considera como la blisqueda de algunos conocimientos que
permitan descubrir y explicar los diversos aspectos de la exe=
presién oral y escrita. La tarea m&s diffcil es el anflisis -
de &stos, por lo que hace falta tener conocimientos profundos-
de ellos. Es por tanto, importante en el nivel primaria resal
tar la utilidad que presenta ello para la formacibén integral -
del nifio.

Cuantos m&s conocimientos se tengan sobre un campo espe===
cial se esti en mejores condiciones para descubrir las estrate
glas metodolégicas-didécticas que favorecerfn el proceso ense-
fianza-aprendizaje del mismo,.

A través de los diversos grados que cursa el nifio en su =
formacién educativa es importante que vaya asimilando y utili-
zando los grados de complejidad de los diversos aspectos de la
expresién oral y escrita que constituyen un instrumento funcio

nal que le permitird tener mayores posibilidades de eleccién -



segiin su habilidad y gusto.

Se ha observado la existencla de muchas investigaciones en
los diversos campos pero en el &rea de Espafiol relacionada con
la expresibdn oral Yy escrita no se le ha dado la importancia -
que &sta tiene en la formacién integral del nifio.

Sabiendo que una de las mejores fuentes de problemas para-
investigar esté en 1la entrafia viva en que se realiza el estu--
dio; por tanto es importante estar en contacto directo con el=-
grupoe.

En el tiempo dedicado a la expresibn oral y escrita es im-
portante el interés que los alumnos pongan éen ello ya que si -
por diversas causas disminuye se hace nula la obtencibn de los
. conocimientos adquiridos. Por lo que es necesario resaltar el
conocimiento de forma pr&ctica con medios accesibles al grupoj
&sto es que la ensefianza de la expresibdn oral y escrita se pre
sente aplicado a su quehacer cotidiano no como una materia de-

ensefianzae.
B. Formulacién del problema

Nuestra tarea diaria como docentes de la escuela primaria-
se desarrolla estrechamente con lo que es el conocimiento de =
la realidad, la cual incluye una enorme diversidad de elemen--
tos (fisico, quimico, biolbgico, psicolégico y sociocultural),
b&sicamente el trabajo lo fundamentamos en las &reas del cono-
cimiento del nivel y a partir de &stas cimentamos todas y cada

una de las actividades de aprendizaje poniendo mayor atencibén-



en aquella en la que encontremos alguna deficiencia.

A través de mi formacién y experiencia docente me he dado =
cuenta que conocemos y manejamos los diferentes fundamentos, ca
racter{sticas y objetivos que avalan el trabajo en la escuela -
primaria, en los diferentes aspectos de la misma y es en .el -
&rea de Espafiol, especificamente en la expresién oral y escrita
en la cual de alguna u otra manera se ha transmitido de forma =
tedi;;;‘o se le presenta al alumno como un aspecto aislado, no-
como parte integral de su quehacer cotidiano.

Es uninime la opinidn de los profesores en el sentido de -
que un buen dominio del lenguaje oral y escrito es esencial pa-
ra sentar las bases de un aprendizaje sblido. La capacidad pa-
ra sintetizar las ideas més importantes de una exposicibn o la-=
correcta redaccidn de un texto, requiere ordenar y verbalizar,-
fluida y coherentemente los conocimientos conéretos o el pensa-
miento en general; de la misma forma que la lectura comprensiva
requiere interpretar correctamente los signos de puntuacibn de-
un textoe

De acuerdo a lo mencionado anteriormente se desprende el si
guiente planteamiento:

tQué factores pueden obstaculizar la comprensibén de la ex--
presidn oral y escrita del alumno del tercer grado de educacién

primaria?
C. Justificacibdn

De acuerdo a las investigaciones realizadas y a la experien



cia docente me he dado cuenta que se ha transmitido la ensefian
za del Espafiol sblo como un &frea de estudio sin tomar en cuen-
ta que esti presente en todas las freas y su dominio condicio-
na en cierto modo el aprendizaje en generale.

Por eso el docente de la escuela primaria debe concederle~
importancia, y preocuparse por sentar las bases para que sSus =
alumnos puedan desarrollar la expresidn oral y escrita.

El programa de estudio del tercer grado en esta rea pro--
porciona al maestro, los objetivos, actividades y metodologfa-
fundamentales para orientar la realizacibén de su labor educati
va, Se presentan divididos en aspectos y en ellos se conduce=
al alumno para que desarrolle su lenguaje oral y escrito. Sin
embargo la préctica educativa ha demostrado que algunos conte-
nidos del programa presentan dificultades en su aplicacién y -
es ah{ donde la inicliativa y experiencia del profesor son fac-
tores determinantes para que seleccione las actividades del -
programa que sean mé&s adecuadas.

Son notables los casos en los que el profesor ha pretendi-
do que sus alumnos logren tal o cual objetivo de lenguaje y re
sulta que &éstos no tienen los antecedentes suficientes; para =
tal efecto es necesario revalorar el papel que de la expresibn

oral y escrita representa en la formacibén integral del nifio.
D. Objetivos

En base a lo anterior para realizar un andlisis de la meto

dologia que mejor se puede aplicar en el tercer grado de educa



cién primaria sobre expresién oral y escrita, esta investiga=~
cidén documental se propone los siguientes objetivos:

- Analizar las causas que ocasionan las dificultades que =
se presentan en el proceso educativo de la expresidn oral y es
crita.

- Comprender la importancia de la expresién oral y escrita
en el tercer grado de educacidn primaria.

- Valorar la importancia y utilidad de la expresibdn oral y

escrita en la vida cotidiana del nific.
E. Lugar de la investigacidn
1. Regibn

La ciudad de Piedras Negras llamada as{ porque es poseedo-
ra de ricos metales carboniferos, se encuentra ubicada al noro
este en el Estado de Coahuila contando con una extensidén terri
torial de 914,20 sz. Sus 1imites son el municipio de Jiménez
y los Estados Unidos Americanos, al norte, los municipios de =
Nava y Guerrero, al sur, la ciudad de Eagle Pass, Texas, al =
oriente la cual los divide el R{o Bravo y los municipios de 2a
ragoza y Nava al poniente.

La vegetacidén de dicha ciudad es en su mayor{a la goberna-
dora, el mezquite, lechuguilla y ocotillo ya que el suelo de -
la misma es variado, tiene suelo de valle intermedio y de lome
rfo los cuales permiten la explotacibén del cultivo mecanizado.

La hidrograffa de Pledras Negras esté representada por la-

cuenca del Rio Bravo en donde se ubica la Presa de la Amistad-



a 84 Kms, de la ciudad.

El municiplio de Piedras Negras cuenta con un gran flujo tu-
r{stico ya que es una poblacibén fronteriza a pesar de que el -
clima de la misma es caluroso y semiseco de acuerdo a la hume--
dad relativa alcanzando una temperatura aproximada en -7°C en =
los meses frfos y 43°C en los més calurosos. Las precipitacio-
nes pluviales son de tipo torrenciales.

Los medios de comunicacién son los siguientes: 1la carrete=-
ra que comunica a Pledras Negras con Saltillo es la federal No.
57 y la No. 2 la conecta con las ciudades fronterizas de Acufia-
y Nuevo Laredo. Cuenta ademés con el servicio de ferrocarril -
el cual se conecta con la red nacional por la linea directa con
Saltillo-San Luis Potosi-Querétaro-México. A 12 kildmetros de-
la ciudad se encuentra ubicado el aeropuerto internacional.

La ciudad cuenta adem&s con los servicios de correos y telé
grafos y en relacidén a servicios plblicos como agua potable, -
gas natural, electrificacién, alumbrado pfiblico, drenaje, alcan
tarillado y pavimentacidn., El servicio telefénico proviene de-
Teléfonos de M&xico y cuenta con 7 266 n(meros aproximadamente,

Piedras Negras posee servicios de salud entre los que desta
can el Hospital Civil, Centro de Salud, I.M¢SeSey IeSeSeS.T.E.,
Clinica del Magisterio e instituciones privadas.

Debido al incremento de poblacibén en los Gltimos aflos ha -
exigido mds centros de trabajo en el nivel educativo teniendo -
en la actualidad aproximadamente 115 planteles abarcando todos-

los niveles,



a, Comunidad

wse denomina comunidad para nombrar unidades socliales con -
clertas caracteristicas que le dan una organizacidn dentro de -
una Srea determinada™ (1)

La colonia Bravo es una comunidad que est& integrada por un
nicleo de personas que comparten un pasado comin, en su mayoria
lazos familiares rigiéndose bajo determinadas normas estableci-
das entre ellos mismos y con posesibén de intereses similares -~
por lo cual estin continuamente interrelacionados, se protegen-
a s{ mismos, sb6lo ellos pueden resolver sus propios problemas.

La colonia Bravo es una comunidad de bajo nivel socio-econd
mico que se encuentra ubicada al noroeste de la ciudad de Pie=-
dras Negras. Sus fuentes de trabajo son RASSINI, AcHcM.SeAe Y-
STANMEX. Cuenta adem&s con dos farmacias las que prestan servi
cio particular, en el campo educativo existen las siguientes -
instituciones: (ver cuadro 1)

La comunidad cuenta con dos centros religiosos, uno catbli-
co y otro evangelista.

Los habitantes de la colonia Bravo son en su mayorfa perso-
nas pasivas que no ponen interés en la educacidn de sus hijos -

por ello existe en 1a misma el problema del pandillerismo. Sin

(1) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Grupo escolar. (Antolo---
gf.a) Ede. SOEOP..U.P.N., MéXico’ 1985, Pe 6
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embargo también aunque sea en poca escala hay gente de bajos re
cursos que pone mucho interés en el avance académico de sus hi-
jos y la forma en mejorar las condiciones de los planteles en -~

que ellos estudian.
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CAPITULO II
LABOR EDUCATIVA
A. Fundamentos de la actividad docente

Es obvio que las formas de pensar, sentir y hacer adquiri--
das-o modificadas, se ponen de manifiesto en las actividades -~
que de continuo ejecutan los nifios de tercer grado, para dar so
lucidn a sus problemas cotidianos; y es claro también que di---
chas actividades se traducen en experiencias previas para cual-
quier aprendizaje en este caso para la expresibn oral y escrita
cuya calidad depende de la {ndole de aquellas, por eso precisa-
hacer hincapié en la importancia de la adecuada planeacién de -
las actividades de la expresibén oral y escrita y su acertada di
reccibén por parte del maestro a fin de que se plasmen en expe=<
riencias positivas para el escolar, para que el aprendizaje del
conocimiento ya-mencionado sea sustancial con un enriquecimien-
to y organizaciédn de las experiencias vividas. -

"La actividad docente es una actividad institucionalizada,-
que tiene por objeto planificar, conducir, orientar y evaluar -

el proceso de aprendizaje de los alumnos" (2)

(2) ANTINCRI C., Dora. Pedagogia: La Q tica docente. Antolo=-
gia. Ed. s.E.p.-U.P.N., M-éXico, 5’ po



Para analiiar la pfactica docente desde la perspectiva de -
maestro se tomd.en cuenta que lo primordial se encuentra en la-

actividad cotidiana y que 1nf1uye tanto en uno como educador co

\//

mo en él educando de tercer afo. Como la actividad es el medio
indispensable para. lograr el auténtico aprendizaje, ya que es a
través_ge ella que el niﬁo adquiere hébitos, habilidades, capa-
cidades, actitudes y conocimientos. Aunqug, nla actividad do--
cente no es el Gnico factor que define las caracteristicas del-
proceso ensefianza-aprendizaje™ (3). En la préctica diaria tam-
bién intervienen otros factores que se tratar&n durante la ela-
boracién de esta investigacién, como son: 1las caracter{sticas-
del docente, el ambiente social e institucional, el alumno, las
estrategias metodolbgicas, los recursos did&cticos y las formas
de evaluacibne.

Por lo tanto podemos deducir que la prictica educativa es -
lo que hace el educando con el propdsito de resolver el aprendi
zaje de la expresibdn oral o escritaj y que este hacer esencial-
mente debe caracterizarse porque adem&s de que sea interesante-
ha de ser organizado, ha de contribuir en la modificacién favo-
rable de las formas de lenguaje o en la adquisicibén de algunas-

nuevas formas de comunicacibne.

(3) Idem p.29

ggl ;ibro Pedagogfa: La préctica docente. Plan 79, pep. =
4
¥
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"Lo importante en la préctica docente no consiste basica-
mente en crear en el nifio sblo experiencias, sino que las
viva, de tal forma que &stas puedan ser asimiladas por él
e incorporarlas a su vida" (4)

Dice con sumo acierto Dewey: "Creo que el tnico medio de -
hacer que el nifio tenga conciencla de su herencia social es po-
nerlo en estado de ejecutar esos tipos fundamentales de activi-
dades que hacen de la civilizacién lo que es en realidad" (5)

Teniendo en cuenta que si el desenvolvimiento del nific re--
quiere que éste interactle constantemente, es condicién indis--
pensable que su actitud tenga, como razdédn de ser, la satisfac—-
cidn de necesidades cotidianas no a las imaginadas de realida=-
des falsas o irregularidades del comportamiento humanoj ya que-
la educacidn intenta hacer una formacién integral del nifio, tan
to fisico, mental como social.

Un factor primordial que enmarca la actividad docente son -
las normas que la rigen y que est8n englobadas en la Ley Fede--
ral de Educacidn de las cuales a continuacidén menciono las més-
importantes:

CAPITULO I

Articulo 20. La educacién es medio fundamental para adqui-

rir, transmitir y acrecentar la cultura; es proceso permanente-

(4) MICHEL, Guillermo. Aprende a aprender. Ed. Trillas, Méxi-
co, 1989, p.19

(5) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Pedagogfa: La pré&ctica -
docente, Ed. SeE.Po.=U.P.N., México, 1979, p.p.93, 94

14



que contribuye al desarrollo del individuo y a la transforma--
cidén de la sociedad, y es factor determinante para la adquisi-
cidén de conocimientos y para formar al hombre de manera que -
tenga sentido de solidaridad soclal,
CAPITULO II
Art{culo 19. El sistema educativo nacional est& constituf
do por la educacidn que imparten el Estado, sus organismos -
descentralizados y los particulares con autorizacibén o recono-
cimiento de validez oficial de estudios. Este sistema funcio-
nar& con los siguientes elementos:
I Los educandos y los educadores:
11 Los planes, programas Y métodos educativos;
I1I Los establecimientos que imparten educacibn en las =
formas previstas por la presente leyj
IV  Los libros de texto, cuadernos de trabajo, material -
didéctico, los medios de comunicacién masiva y cuale=
quier otro que se utilice para impartir educacién;
' Los bienes y demis recursos destinados a la educacién;
y .
Vi La organizacién y aédministracibn del sistema,
Artfculo 20. El fin primordial del proceso educativo es -
l1a formacidn del educando. Para que &ste logre el desarrollo-
arménico de su personalidad, debe asegurérsele la participa---
cidn activa en dicho proceso, estimulando su iniciativa, su -

sentido de responsabilidad social y su espiritu creador.

15



Art{culo 21, E1l educador es promotor, coordinador y agen-
te directo del proceso educativo. Deben proporcionérsele los-
medios que le permitan realizar eficazmente su labor y que con
tribuyan a su constante perfeccionamiento.

CAPITULO IV

Artfculo 44. El proceso educativo se basar en los princi
plos de libertad Yy responsabilidad que aseguren la armonfa de~
relaciones entre educandos Yy educadores; desarrollaré la capa-
cidad y las aptitudes de los educandos para aprender por s{f -
mismos, Yy promoveré el trabajo en grupo para asegurar la comu-
nicacién y el didlogo entre educandos, educadores, padres de -
familia e instituciones pGblicas y privadase.

Articulo 45. El contenido de la educacidn se definiré en-
los planes y programas, los cuales se formular&n con miras a =
que el educando:

I Desarrolle su capacidad de observacién, anélisis, in-

terrelacidn y deduccibn;

11 Reciba armdnicamente los conocimientos tebricos y -

précticos de la educacibn;

III Adquiera visién de lo general y de lo particular;

IV Ejercite la reflexidn critica;

v Acreciente su aptitud de actualizar y mejorar los co=-

nocimientos; y
Vi Se capacite para el trabajo socialmente Gtil.
Son muchos los momentos de la vida en que el alumno se ex=-=

presa oralmente o en forma escrita. Segln las caracteristicas,

16



esta expresibébn puede ser m&s coloquial e informal (en la mayo-
rfia de las ocasiones) e incluso a veces, puede tener una inten
cionalidad fundamentalmente artisticas, es en estos momentos -
que la planeacidn de la pré&ctica docente conduce al alumno en-

una transformaciédn de su conductae.
Be Interaccibn social=institucional

1. Papel de la escuela en las nuevas relaciones del nifio-

con el medio ambiente

Es en la escuela primaria donde el nifio forma las actitu--
des que le servirén para reintegrarse a la sociedad, ya que &s
ta le precisa de &1 un gran esfuerzo de adaptacibén con su nue-
vo mundo, é&sto es con programas y normas de las cuales antes -
era exclufdo.

AGn cuando ahora se practica una pedagogia moderna cuyos =
principios se fundamentan en la llamada Escuela Nueva, todavia
no se ha logrado hacer a un lado la total subordinacibn del ni
fio al programa y y ésto se debe a que no es en la escuela don-
de se crea el problema, sino es un reflejo de lo que ocurre =
fuera de ella; no es en la escuela donde se produce el conflic
to, mas bien lo representa. Socialmente el nifio debe ajustar-
se en este dilema nifio-escuela ya que en un futuro &l se inte-
grar& a una sociedad de adultos por tanto su individualidad se
subordinar8 a lo colectivo.

El cambio repentino de preescolar a primaria en los nifios-
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de seis y siete afios formula en él1 un sentimiento contradicto-
rio por el nuevo tipo de actitudes o exigencias soclales a las
que se deber& adaptar.

A través de los diversos perfodos evolutivos por los que -
pasa el nifio se enmarcaria primero la actitud décil de la so--
ciedad hacia los intereses y necesidades infantlles (infancia)
para dar paso a un acatamiento social al nifio (etapa preesco=-
lar) y posteriormente modificar estas situaciones invirtiendo-
el binomio nifio-sociedad para formular las nuevas actitudes -
que esta Gltima exigir& al pequefio siendo ésta la etapa esco--
lar.

A partir del nacimiento del nifio, o sea el perfodo de la -
infancia hasta llegar a la etapa escolar, se ve alterado el am
biente que rodea al pequefio, ya que pasa de ser preferentemen-
te consecutivo al predominante frustrador. Entonces el centro
escolar se cristaliza para el nifio como una restringencia a lo
que est8 acostumbrado a obtener ya que en ella empiezan a fun-
cionar normas de las cuales antes era exonerado.

Sin embargo en algunos casos ésto no sucede debido al am--
biente familiar en elhque el nifio se desenvuelve, ya que é&ste-
es sumamente condescendiente a &1, por lo que la transicién de
preescolar a primaria no lo siente tan bruscamente,

Es as{ como se diversifica el enfoque que tiene hacla la -
sociedad un nifio de preescolar y un escolar, ya que para este=-
Gltimo la sociedad es menos flexible y permeable a sus disposi

ciones que para el primero. Es més rigurosa y exigente,
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2. Rol del maestro

Todas las personas, cualesquiera que sea su condicibén so--
cial o cultural en alguna ocasidn realiza una accidén educado--
ra, ya sea como madre, esposa, hermana, marido, padre, amigo,-
vecino o compafieroc de trabajo, en ciertos momentos se hace de-
forma conciente, en otras no.

Regularmente se nos d4 el nombre de educador como la persg
na que modifica favorablemente la conducta del nifio o las con-
diciones de vida de la comunidad; dependiendo ello del profe--
sor que realice esta transformacibé4n, de su jdeologfa y sus va-
lores, asfi como de las caracter{sticas de los individuos o del
medio ambiente donde realizamos nuestra accibédn educativa,

La mayor{a de los alumnos tiende inconcientemente a imitar
a sus maestros, ademés el nifio es sensible al estado emocional
del maestro, por lo que los docentes debemos crear un ambiente
que favorezca el rendimiento de clase Yy desarrolle una persona
lidad positiva a sus educandose.

Por lo tanto slempre deberén intentar tener las siguientes
cualidades que no son caracteristicas de un maestro ideal, sim
plemente de un educador con una actitud activa para el mejora-
miento de sus alumnos:

- Profundo interés hacia las personasj especialmente los =
nifiose.

- Interés por el progresoc de sus alumnos, para tener una =

gran satisfaccién al comprobar el progreso de sus educandos.

19



-~ Simpatfa o aptitud para ponerse en lugar de los demés, -
comprender y prever las acciones ante situaciones determinadas,
esto es que busque el motivo del problema de sus alumnos.

- Inteligencia suficliente para asimilar lo que va a ense-=-=
far y saber hablar en el vocabulario de sus alumnos, sln tener
que ser absorbido por él, sino simplemente no hablar con un ni
vel alto.

- Equilibrio emocional, ser una persona tranquila, capaz -
de dominar sus reacciones personales. Adem&s de poseer una -
gran cantidad de paciencia para que cuando el alumno se indis-
cipline éste ejerza un control de s{ mismo y pensar que acti--
tud le convenga tomare.

- Imparcialidad y espiritu de justicia, sin tener predilec

ciones en el grupoe.

a. Actitudes de los profesores y reacciones de los alum

nos

Podr{amos definir la actitud como una disposicidén adquiri-
da por lo cual se manifiesta cierta tendencia a responder con-
relativa estabilidad emotiva a un estimulo determinado o a un=-
tipo de ellose. Pedagbgicamente la formacién de actitudes cons
tituye uno de los aspectos de mayor importancia de la motiva--
cidn escolar. De acuerdo a esta definicibén general, se pueden
clasificar tres tipos de maestros de acuerdo a las actitudes -
que tienen ante el grupo, sin tener que clasificarnos en algu-

no de ellose.
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Los profesores sin actitudes denominados "laissez falre® -
ya que dan a sus alumnos una extrema libertad, dan su leccibdn-
sin tomar en cuenta la participacién de sus alumnos, se mueS—-
tra siempre indecliso, no ayuda a sus alumnos a resolver sus di
ficultades y la reaccién de sus alumnos es de bajo rendimiento,
una total indisciplina, indecisién y desprecio por el profesor
indiferente.

Los educadores dictadores obligan a sus alumnos a lograr =
un rendimiento m&ximo por medio de castigos, criticas y repri-
mendas ejerciendo un control riguroso, considera a sus alumnos
como autdmatas tratando de controlar todos los gestos de sus -
alumnos. No confia en ellos y los considera capaces de no ac-
tuar con voluntad propia. En ocasiones manifiesta esta autori
dad mediante chantajes emocionales como nas{ es como me gusta-
que actfien™ o "no hagas eso conmigo™. Esta actitud crea en el
alumno sentimientos de rebeldia, muchos quedan angustiados, -
otros se muestran pasivos y sumisos. Cuando el maestro deja =
el aula &sta se convierte en el centro de juegos y bromase.

Los profesores 1{deres o animadores que procuran compren-—-=
der a cada uno de sus alumnos con el fin de lograr un armonio-
so desarrollo de su personalidad. Trata siempre de que sus =
educandos encuentren solucién por s{ mismos. Orienta los tra-
bajos de la Clase y estimula el trabajo por equipos, alienta -
a cada uno para que llegue a desarrollar sus metas, utilizando
elogios y criticas constructivas, as{ sus alumnos sienten pla-

cer en participar en los trabajos de la clase, estudian por si
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mismos y llegan a sus propias conclusiones, el rendimiento es=-
maéximo, trabajan en el aula aGn en la ausencia del profesor y-
desarrollan un alto sentido de responsabilidad y control de sfi

mismose
3. Relaciones maestro=alumno

La relacién entre el docente y el alumno debe ser cordial,
debe existir respeto mutuo tanto del maestro por la personali-
dad del alumno y del educando por el docente.

Dicha relacién es de vital importancia y mucho depende de-
el educador ya que debe estar maduro afectivamente, si un maes
tro es inmaduro no podria entablar una buena relacibén con sus-
alumnos ya que no esti preparado para ello.

Cierto psicblogo mencionaba que para que pueda existir una
buena relacidn entre maestro-alumno, el primero debfa poseer -
tantos comportamientos y métodos educativos como alumnos exis-
tan en el aula, y ésto es de suma importancia para lograr lle-
var al educando a integrarse a la sociedad y ser un miembro ac
tivo de ella. El educando y el docente deben formar una mane-—
cuerna para que unidos logren sus objetivos y superen obstécu-
los, evaluando sus tropiezos para que le sirvan esas experien-
cias como ayuda m&s adelante,

La actitud favorable del maestro es valiosa para fortale==-
cer la relacién con sus alumnos, va desde el contacto f{sico a
través de un guifio o una frase alentadora. Por medio de la mo

tivacidn crea un lazo de unibn, en donde los didlogos entre -
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ellos fortalecen su relacién. Es en este ambiente de franca =
camaraderf{a en donde se estimula a la creatividad, el contacto
con la naturaleza y un ambiente de libertad, factores que pro=
pician la tarea creadora mediante diversos lenguajes (oral y =
escrito).

La libertad de accibn y la camaraderf{a que propicie el ma-
estro inducen al nifio a expresarse con confianza, a reallizar -
de mejor manera su trabajo, ya que desaparece el temor de ser-
criticado pues en un ambiente as! no hay relaciones negativas-
o presionantes.

Al ir el nifio mejorando cada vez su trabajo e irlo pulien-
do motiva ademi&s al maestro para buscar nuevas técnicas y re--
cursos que enriquezcan su quehacer docente, ya que el educador

nunca deja de aprender, de indagar algo que pueda auxiliarlo

en su préctica educativa.
El nifio se comunica con el maestro de muchas maneras, = -

haciéncdolo de acuerdo a su personalidad; es as{ como algunos

lo hacen por medio del lenguaje oral y otros del escrito, en =
donde le expresan lo que desean, piensan, sienten y necesitan,
en muchas ocasiones plasman en sus trabajos escolares el cono-
cimiento que tienen de las cosas, reflejan la adaptacibn a la-
vida misma, virtiendo en &l su capacidad expresiva, constructi
va y creadora. Todo &sto es cuando existe una relacibn favora
ble entre el maestro y el alumno.

Se convierte en un constante investigador, examinando Y -

cuestionindose lexiste confianza entre los alumnos y yo?, les=-

112877
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adecuada la atmdsfera que propicio en clase para fortalecer mi-
relacién con los alumnos?, lven ellos en mi un gufa en su proce
so educativo?, ldoy oportunidad que mis alumnos se expresen li-
bremente?

Los cuestionamientos mencionados pueden ser una guia de au-
toevaluacién la cual servird para encontrar las causas de los =
problemas de su grupo y buscar soluciones a las mismas.

El lazo que une al maestro con el alumno requiere una fuer-
za interior de ambos que los impulse al logro de los objetivos-
que se propongan, pues si hay interés, el proceso ensefianza===-
aprendizaje se hace m&s participativo, mas efectivo, més entu--
siasta.

El1 educador que dialoga con sus alumnos, que comparte sus -
jdeales comunes, que sabe hablar y escuchar contribuirl a crear
en cada nifio esas actitudes. Es por medio de esas actitudes -
que refleja el maestro hacia su entorno, que hacen de sus edu--
candos adquieran responsabilidad personal y social, y acepten -

las consecuencias de sus actos.
4., El1 nifio escolar

Cada fase en el transcurso evolutivo de nuestra vida es par
te de una nueva estructura siendo &sto el resultado de un es---
fuerzo que la personalidad realiza para lograr el ajuste a una=-
nueva situacidn.

Estas situaciones se van modificando por factores externos-

realiz&ndose ello porque van cambiando los intereses y necesida
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des del nifice Es asi por ejemplo que el preescolar necesita un
trato educativo distinto al escolar, porque cada quien pertene-
ce a un grado de crecimiento o desarrollo distinto.

El desarrollo individual se ve condicionado por el ambiente
en el que el nifio se desenvuelve &ste cambia su actitud hacia =
el pequeiio imponiéndole un reajuste cuando descubre en &1 o le=-
atribuye nuevas necesidades y posibilidades.

El nifio de preescolar se encuentra en el perfodo del pensa-
miento preldgico por tanto sus actividades se convierten en un-
juego continuc, en cambio al escolar se le exige m&s trabajo en
la que la obra le interese m&s que la ejecucibdn misma.

Sin embargo al llegar a los ocho o diez afios el escolar se-~
encuentra en la etapa del pensamiento 18gico por lo tanto ya de
j& a un lado los mégicos o prelégicos de la etapa anterior,

As{ mismo se acrecentan en &1 intereses abstractos y la acti
vidad simbdlica que contrasta con los intereses diseminados o =
jntelectuales generales de la etapa preescolar.

wLa actividad objetiva del escolar contrasta también con la
egocéntrica del preescolar" (6)

Es decir que el nifio en edad escolar utiliza la razbén a di-
ferencia de las actitudes irracionales del preescolar. Al pri-

mero, como decia anteriormente, se le exige m&s trabajo, se le=-

(6) PEINADO ALTABLE, José. Paldologia. Ed. Porrfla, S.R., Méxi
co, 1977, p. 240 -
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pide que reallce una integracibén con su nuevo ambiente, que -
aprenda y modifique su mundo m&gico y de juego a un mundo obje=
tivo y de trabajo.

El cambio de una etapa a otra produce un reajuste en ocasio
nes conflictivo en el nifio, ya que marca el término de la etapa
preescolar y el inicio de 1la escolar. Este va comprendiendo -
que no es el centro de atencidn y dicho desplazamiento le resul

ta doloroso y dificil de aceptar.
a. Relacibdn alumno-alumno

La relacidn que se da entre los alumnos estd caracterizada-
por la personalidad de cada uno. Es asi{ como existe en algunas
ocasiones el cabecilla del grupo, siendo el chico que despierta
la devocibdn de sus compafieros.

nSeglin Adler; cada nifio de una u otra manera posee cierta
tendencia al liderazgo manifestando asi sus actitudes -
agresivas. Desde que nacemos traemos un sentimiento domi
nador que ird& formando nuestra personalidad, pero si en -
el cambio se nos presentan circunstancias que nos hagan -
sentir desvalidos y no superamos &sto se puede convertir-
en un complejo de inferioridad" (7)

El lider posee ciertos rasgos positlivos y negativos, los =
primeros son la originalidad, agresividad, sentido comin, buen-

humor, estabilidad emocional, auto confianza, tacto, persisten-

cia y deseo de sobresalir; en cambio los rasgos negativos son -

(7) Paidologfa. Ed. Grijalbo, Buenos Aires, 1987, p. 129
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la presuncibn, introversién, egoismo, labilidad afectiva, depre
sidén extrema y excitabilidad.

El ser llamado el primero de la clase en la ensefianza tradi
cional constituye el ideal escolar, siendo la ambicidén de los =
docentes quienes en ocasiones la convierten en un mito, atribu-
yéndole excelencias que no siempre corresponden a la realidad.

No todo nifio que llega a ser el primero de la clase tiene =
las mismas caracteristicas, pero s{ bastante en comn; primera-
mente que los mecanismos bioldgicos son los propicios al traba-
jo intelectual, su capacidad para concentrarse es excelente, -
as{ como para desinteresarse de cuanto le rodea.

Por lo general estos nifios son chicos con una gran voluntad
para el estudio y con deseo excesivo de triunfar, algunas veces
por su mala adaptacibén social existiendo en &1 un enorme caudal
de soberbia, de poco compafierismo, de nula aceptacidn al grupo,
sin embargo hay algunos que comparten sus juegos con sus compa-
fieros y los ayudan en sus trabajos escolares,

El alumno que llega a ser el primero de la clase utilliza =
sus dotes intelectuales de variadas formas, unos se dejan lle--
var por su vanidad y aman su puesto por ser mejor que los demés,
imagen que més tarde los puede conducir al fracaso. Sin embar-
go otros dan a sus capacidades cognitivas un fin més {itil ayu--
dando a sus compafieros en lo que no entienden fortaleciendo asi
el compafierismo y la colaboracién en el grupo.

En todos los grupos casi siempre existe, el grupito de alum

nos para los que se les dificulta un poco més el proceso de en-
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seflanza-aprendizaje, los cuales se convierten en ocasiones en =
los protegidos de los dem&s alumnos y les ayudan en sus labores
escolares, tratando de enseflarles la clase dada o de ayudarlos=
a resolver algin problema planteado, cosa que el nifilo agradece-
y lo motiva para aprender ya que siente que tiene el apoyo de =
sus compaifieros. LoO antes mencionado se da cuando el maestro ha
creado un ambiente que favorece el compafierismo, si el docente-
no lo ha hecho puede que los mismos nifios releguen a los que c&
taloguen como los fltimos de la clase.

El alumno gque posee un coeficiente intelectual con posibili
dades para desenvolverse éen clase sin sobresalir ni quedarse -
atr&s es aquel que esté mejor adaptado al ambiente social y el-
que acepta a sus seme jantes como son tratando siempre de seguir
la corriente mis caudalosa, sin sobresalir ni quedarse atr8s, -
generalmente son unos excelentes amigos y compafierose.

Es en el grupo escolar donde el nifio realiza un cambio de =
actitudes para lograr una adaptacibn en la etapa escolar.

La pedagogia moderna ha tratado de crear un ambiente que fa
vorezca y solidarice las relaciones entre los alumnos, adecuan-—
do los programas y las normas escolares a las necesidades y ca-
racteristicas infantiles.

El nifio al sentir un ambiente que satisfaga su espontanei--
dad, su autonomia le resulta f&cil integrarse a su pequefia comu
nidad escolar. Por ello el escolar tiene amigos-compafieros (ya
que en esta edad no distingue el concepto entre uno y otro) con

los cuales se vincula fuertemente,
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Esto es que el jnfante no tiene una nocidn de lo que €S$ el-
grupo, casi siempre juega solo y cuando lo hace con alguien més
lo realiza por imitacidn o porque lo incorporan a ello, no exis
te una conciencia de participacién en actividad colectivas El=-
escolar en cambio posee actitudes proyectivas dominantes y tra=-
ta de crear un mundo que se€ ajuste a 1o0s intereses de &1 por -
eso de forma en grupos condicionando su actividad infantil con=
reglas o normas que son aceptadas por todose.

El nifio entre los seis y nueve afios de edad siente la nece-=
sidad de una intimidad personal Yy busca un amigo que€ regularmen
te es del mismo SeXoOj es as{ como el pequeiio va formando compa-
feros-amigos, Y Su papel en el grupo €S algo que para &1 tendré&

un lugar importante en 1a formacidén de su personalidad.
5. Los padres de familia

"Un nifio cambiaré a lo largo de la vida un sinn{imero de ve-
ces a sus profesores pero no cambiard a sus padres, salvo en ca

so de perderlos” (8)

El1 acto educativo es tarea comOn de padres Y profesores; la
edad escolar es de trascendental importancia para el pequefio Y=
exige unidad de criterio para no desorientarse con la disparli--

dad de quien para ellos son guias y ejemploe.

(8) Pedagogfa. La préctjca docente. ope. cit. 125
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La tarea de los padres en la educacibébn de sus hijos es muy-
importante porque ellos los apoyarén a lo largo del transcurso-
de su vida, los docentes sdlo lo tendrén un determinado tiempo-

sin embargo sus progenitores los tendrén siempre.
a. Padre de familia-maestro

Durante los Qltimos afios y por lo que respecta a la educa--
cidén, el hablar o referirse al padre de familia, se ha hecho fa
miliar y viene a marcar con fuerza la indudable importancia que
los padres tienen en el concierto educativo, dentro de la rela-
cién centro-alumno-familiae.

La mayorfa de los padres, por sus muchas ocupaciones creen-
encontrar un alivio a las mismas descargéndose de la educacidn-
del nifio al haber hecho entrega del mismo al maestro; y &sto es
un grave error, su papel no ha terminado ni terminard en afios,-
ya que éste es necesario como parte integral y responsable del-
mundo de su hijoe.

Desgraciadamente en la actualidad son muchos los padres que
no toman conciencia de gque en el proceso educativo de su hijo -

no sblo es responsabilidad del docente sino también de é1l, el -

maestro y los padres de familia forman una mancuerna para lograr

un bien com@in, hacer que el nifio aprenda.

Actualmente es inexistente la concepcidn de que la familia
educa mientras que la escuela instruyej hoy en dfa los padres =
que conforman l& comunidad adulta y los profesores que posean =

una competencia particular en materia educativa deben formar -
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una nueva educacidn adaptada a su tiempoe.

El doctor We. D. Wall del Departamento de Educacibn de la -
UNESCO opinaba al respecto el siguiente concepto: "“El educador
debe poner sus conocimientos al servicio, nc solamente de los =
nifios, sino de sus padres" (9)

Antiguamente la participacién de los padres se reduciz a -
personarse en el colegio cuando lo l1lamaban por la boleta de ca
lificacidn de su hijo, la cual regularmente presentaba un bajo-
aprovechamiento o jndisciplina del pequefic. Y en tales condi--
ciones de tensibn por parte de los padres, de autodefensa por -
la de los profesores, el clima no era el més propicio para una-
buena relacidn y en muchas ocasiones surgf{a la animosidad en -
perjuicio del alumno.

El maestro para propiciar el acercamiento con el padre de =
familia debe realizar regularmente reuniones para hacer que pe-
netren en el proceso educativo de su hijo, es posible que en al
gunas ocasicnes algunos padres no asistan sin embargo el docen-
te debe buscar la forma de acercarlo, motivarlo y hacerlo parti
cipe de la educacidé4n de su nific. Ya que como mencioné antes el
deseo de los padres de familia y de los maestros es que el nifio

llegue a convertirse en un adulto libre y duefio de si.

(9) CORELLA, Laura. Conflicto familiar en la edad escolare. Ed.
Fher, S.A., Espafia, 1975, pe. 27
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b. La participacién de los padres vista por los hijos

Laé normas de actuacibdn beneficiosas para la generalidad, =
tienen también sus excepciones. Hay algunos nifios para los cua
les la participacidn de los padres de familia en la actividad -
escolar presupone un menosprecio de su libertad, se sienten vi-
gilados y puede dar como resultado actitudes de rebeld{a sobre=-
todo cuando los padres llevan demasiado lejos su participacién.

Hay nifios por el contrario que se sienten mﬁy satisfechos =
al ver que sus padres son aceptados por el docente, y ello favo
rece sus actividades educativas,

Existe también otro tipo de alumno, aquel cuyo padre se in-
hibe de su vida escolar y casi no asisten al coleglio, asoclando
el pequefio tal indiferencia con falta de afectividad sobre todo
si los progenitores de sus compafieros frecuentan la escuela,

El nifio que conffa en sus padres, que puede hablar con = -
ellos de sus temores y dificultades, en la seguridad de que se-
le escucha con interé&s y se le comprende, se siente aliviado -
por el s8lo hecho del dillogo, con lo que desaparecerfn buena -
parte de sus inquietudes.

Si desde pequefio un nifio empieza a hacer a sus padres part{
cipes de su vida, la costumbre se prolongar& cuando llegue a la
adolescencia y m&s allé de ella,

El equilibrio familiar trasciende en la actividad del nifio-
y hace sentir su bienhechora influencia en la conducta del alum

no no sblo en la clase, sino también fuera de ella. Cuando un-
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alumno est& compenetrado con su familia, el gusto por la escuela
ir8 en aumento, de esta forma la adquisicidn de la expresién =
oral y escrita se verdé favorecida ya que con su utilizacibén en -
las interrelaciones con sus dem&s comparieros se iré enriqueclien-

doe.
C. Proceso ensefianza-aprendizaje
1., Antecedentes del aprendizaje

El aprendizaje es un proceso que empieza cuando nacemos y =
concluye el di{a en que morimos; siempre aprendemos, independien-
temente de las circunstancias.

Algunas ideas sobre el aprendizaje nos la proporcionaron los
£i18sofos Aristbdteles y Platdn sus iniciadores. Por ejemplo -
Aristdteles habla del asociacionismo diciendo que los conocimien
tos y la mente se unen entre s{ por medio de sensaciones bésicas
como lo son: sonidos, visiones, fr{o, calor, etc., el conoCi-=-
miento se va desarrollando dando paso a las asociaciones y des--
puds al aprendizaje. Es decir que si oimos la descripcidn de un
animal, lo asociaremos a la visibén del mismo.

El asociacionismo tiene varias caracter{sticas, una de ellas
es el periferalismo gque como Su nombre lo indica se realiza en -
hechos periféricos tales como reflejos, sensaciones, respuestas-
primitivas como componentes bisicos del aprendizaje. En princi-
pio se puede dar una conducta de asociaciones complejas, pero -

siempre es m&s adecuado que se de primero una asociaciébn simple=-
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y después una compleja.

Otra caracteri{stica del mismo es el reduccionismo que se =
realiza cuando aprendemos algo por medio de asociaciones mis -
complejas e invertimos el proceso, un ejemplo de ello es cuando
aprendemos a redactar un cuento, batallamos para estructurarlo-
y con el paso del tiempo buscamos algo que nos presente mayor -
dificultad.

Una caracterfstica mls del asociacionismo es el conexismo -
y la continuidad, mencionando que las asociaciones se van repro
duciendo en forma mec&nica por medio de ir conexionando conti--
nuamente las sensaciones o ideas, encontrindose unas junto a -
otras y como prueba de ello es el afecto, sentimiento que lo =
asociamos a un ser querido, como por .ejemplo para el alumno su-
maestro.

Y por Gltimo menciona Aristbteles el empirismo, definiéndo-
le como un conjunto de datos que forman parte ya de nosotros -
~experiencias- por ejemplo si un alumno sabe que al no llevar =
la tarea tendrd una baja, calificacibdn, tratar& de llevarla cuan
do ésta sea requerida por el maestroe.

Sin embargo Platén afirmaba que todo conocimiento no lo -
aprendemos sino que forma parte de nosotros mismos al nacer, -
nuestro organismo se crea junto con él, El aprendizaje es una=-
ilusibén, es solamente el no querer recordar algo que ya traemos
en nuestro ser, formullndose asf la teorfa del innatismo, por -
ejemplo el aprender a hablar y conversar.

Hunter en 1934 y Hovland en 1937 definen el aprendizaje -
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como una propensién para lograr 1ncrémentar en calidad por me-—-
dio de la actuacibédn y a base de 1la pr&ctica, por ejemplo el -
aprendizaje de la declamacibén, entre mayor sea la pré&ctica me--
jor ser& la actuacibn.

Thorpe en 1956 amplfa lo antes mencionado definiéndolo como
un conjunto de bases sucesivas que van siendo objetivas por me-
dio de los cambios de conducta que se manifiestan en el indivi-
duo o sea que van siendo observables. Kimbale en 1961 acepta =-
estos conceptos pero dice que el cambio puede ser pasajero o in
definido y Hall en 1966 lo completa al decir que seré& la perso-
na el responsable del cambio ya que se daré en él. Un ejemplo-
de lo mencionado anteriormente por los tres autores es la ense-
fianza de la expresidn oral y escrita ya que el cambio se da en-
el nifioc y puede durar indefinidamente siempre y cuando se trang
mita correctamente, y ser8 observable cuando de muestra de lo =-
que ha aprendido.

Existen ciertos factores o principios que condicionan el -
aprendizaje, uno de ellos es el factor fisiolbgico, los cuales=-
estén determinados por una tendencia de la misma naturaleza a -
reproducir en los seres los caracteres de sus antepasados que =
se integran al mismo tiempo por el factor congénito. Si hubie-
ra una anomalia provocada por ese factor darfia como resultado -
un bajo nivel de aprendizaje.

Otro factor del aprendizaje es el psicoldgico, que lo pode-
mos dividir en intelectuales, como el razonamiento que explica-

un conocimiento por medio de la razdn para demostrarla, la memo
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ria que es la capacidad para retener ideas anteriormente adqui-
ridas, con la falta de ésta no podia realizarse el aprendizaje;
la imaginacibén que es la capacidad que tenemos para representar
un objeto o persona que no existe o no esté presente; la idea--
cidén que hacer al ser creativo. Otra parte de dicho factor son
las relaciones afectivas que contienen nuestra manera de sentir,
la aptitud para recibir las impresiones exteriores. Y por G1ti
mo las volitativas que como su nombre lo indica se relacionan -
con la voluntad que se propone uno para lograr una meta y que -
se manifiesta por medio de ideales, propbsitos, etce.

El factor mesoldgico también condiciona el aprendizaje ya -
que se forma por la influencia que ejerce el medio ambiente en-
el educando. Como ejemplo serfia el natural que es donde se en-
cuentra ubicado geogré&ficamente el nifio. EIl familiar que esta-
r& representado por la vida en su hogar y la escuela que es el-
medio pedagbgico que serfan las relaciones con las autoridades-
escolares con su maestro y compafieros y ademés el medio socio=--
cultural que lo integra el gobierno, las leyes que rigen el pa=-
{s y la sociedad.

Siempre nos hemos preguntado por qué existen las teorias de
aprendizaje, para contestar esta pregunta es importante decir -
que el hombre siempre qulere descubrir el por qué de los conoci
mientos o fendmenos, entonces si sabe que est& aprendiendo quie
re saber cdmo aprende y gracias a ello ha descubierto un sinnQ-

mero de conocimientos que le son de gran utilidad.
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a. Tipos de aprendizaje

Hay diversos tipos de aprendizaje, entre ellos vamos a men=-
cionar los que para nosotros se nos hacen més importantes:

- El proceso del condicionamiento que le da mayor interés -
a la reaccibdn que tenemos ante ciertas actitudes que adoptamos-
espont&neamente o que Yya nos han sido establecidas como lo seri
a el decir gracias cuando sé& nosS d4 algo, o el saludar a2 una =
persona conocida.

- E1 aprendizaje motor es el resultado de la précticay la~-
ejecucibdn, cada vez mas perfecta, porque si observamos la con=-
ducta humana nos daremos cuenta que gran parte de ella es de ti
po motriz, ya que requiere la vida misma un grado de rapidez, -
exactitud y coordinacibn de los movimientos que nos ayudan a -
adecuarnos al medio en el que nos desarrollamos, por ejemplo: -
gatear, caminar, saltar, correr, escribir, etc., que por supues
to requiere coordinaciédn locomotrize.

En la escuela utilizan diversos sistemas que ayudan a la -
coordinacibn mental y corporal como ser{a escribir, leer, coser,
bailar, pegar, modelar, etc. Hay que tomar en cuenta al inif——-
ciar el aprendizaje de una destreza motora, la madurez fi{sica,-
motriz, intelectual y social del alumno y sobre todo dar las in
dicaciones claras, sencillas y precisase.

- El1 aprendizaje sensoriomotor es cuando se produce una res
puesta que ya existfa adecufindola a la situacién y por medio de

un movimiento se manifiesta la percepcién.
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Para &sto es muy importante ir de lo m&s simple 2 lo més -
complejo.

- E1 aprendizaje verbal se divide en series verbales, que -
consiste en aprender una serie de palabras o s{labas sin senti-
do, se puede decir que es motor, pero también auditivo y ayuda-
a la coordinacibén del hablz y la mente. Estas series que se -~
aprenden van desde 1lo més complejo cuando los nifilos alcanzan un
nivel mhs amplio y alto.

- Aprendizaje inteligente es la planeacibn de un trabajo en
forma de problema que hagan pensar para buscar las soluciones -
m&s acertadas, en &sto se exige la comprensibén y el razonamien-
to. Este problema debe de entrar dentro. de sus necesidades e -
intereses y adem&s que no todos tenemos la misma edad, madurez,
inteligencia, desarrollo, experiencia, etc., por lo que para =
uno es de gran problema, para otro no lo es.

Este aprendizaje se caracleriza porque hay que mantener la-
mente activa, al alumno no sblo se le debe tener activo en el -
&rea motora, sino también en la mente para lograr adquirir un -
verdaderc aprendizaje intelectual. Hay muchas escuelas tales =
como la escuela activa, escuela de la accidn y muchas que nos -
dan la idea de gue el aprendizaje actual implica trabajo del -
alumno, ayud8ndole a formarse siguienco las reglas morales de -
la sociedad.

- El1 aprendizaje emocional, toma en cuenta a los demés, ya-
que esté en todos. El nifio nace sin ninglin gusto o preferencia

interés, etcétera., y ser& el medio en que se desenvuelve el -~
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que influir& en &l para llevarlo al desarrollo de su propia -

creacibn.
b. Logros del aprendizaje

Los psicblogos y los conductistas, se han dedicado a estu-~-
diar sobre el aprendizaje y han elaborado algunas teorfas esti-
mulo -respuesta- que nos explican cuando existe el aprendizaje-
o cuando hay ausencia de é1 relacionéndolo en la forma de reac-
cionar de los seres humanos a los estimulos, por lo tanto esta-
teor{a serf solamente la forma en que se reacciona a determina-
dos estimulos para lograr un cambio de conducta.

Es importante mencionar que un estimulo es algo que podemos
experimentar mediante el uso de uno o varios de nuestros senti-
dos, por ejemplo, cuancdo se le dice al nifioc que si realiza bien
su composicidédn se le daré un premio.

En 1927 se inicia la evolucibdn de la teorfa estimulo-res---
puesta por el psicélogo ruso Ivan Pavlov, quien decia, cémo po-
dr{amos utilizar un estimulo para consegulr una respuesta, es =
decir un cambio de conducta. Cabe citar que él1 se dedicd a es-
tudiar dicho método logrando aportar a la humanidad valiosos co
nocimientos.

En los afios treinta se empezaron a utilizar los estimulos,-
por ejemplo, una recompensa para una conducta deseada.

Cuando iniciaron los afios sesenta empezaron a utilizar téc-
ricas de estimulo-respuesta en las clfnicas, los centros de sa-

lud mental, en la educacidn especial con el fin de lograr cam--
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bios de conducta; a finales de la década logrd un auge crecien-
te en las escuelas normales y los hogares, ya que aceptaban es-
te medio para resolver los problemas soclales y educativose.

En los afios sesenta estas técnicas se aceptaban porque con-
tenfian un gran valor ya que ayudaban a prevenir y a cambiar al-
gunos problemas de conducta. Por lo que las empresas, los cen=-
tros de asistencia social lo utilizaban muchoe.

La década de los ochenta y hasta la actualidad, la técnica-
de estimulo-respuesta es utlilizada en muchas instituciones tan-

to educativas comc sociales para lograr cambios de conducta.
2. Naturaleza de la ensefianza

Seglin Acille define la ensefianza como ngrabar en el espfri-
tu el sello de la verdad" por lo que en algln tiempo se le con-
siderd a la ensefianza como sindnimo de instruccidn, la cual era
definida como la transmisidn de conocimientos, que aunque, si -
bien son de ayuda para la apropiacibén de conocimientos, éstos -
eran transmitidos de forma memorizada como si la mente del nifio
fuera un recipiente en el cual se le llenara de conocimientos -
sin saber para que le pudieran servir, considerando as{ al edu-
cando como miembro pasivo del proceso educativo.

Se cree que el propio origen del vocablo instruccibén hizo -
1a transformacién de la palabra instruccidn -transmisidén de co-
nocimientos- de su naturaleza informativa para manifestarse con
tal término a una formacién delimitada a la mental, no a la to-

talidad de la personae.
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sin embargo con el adelanto de diversas ciencias como la -
psicologia y la pedagogfa fueron renovando el concepto de ense
flanza el cual estd completamente vinculado al proceso educati-
vo. Con el avance de la pedagogfa fue dejando atrds el concep
to de instruccidn utilizado sélo como transmisibén de conocl---
mientos impuestos para emplearlo como similar a la conceptuali
zacidn de la ensefianza.

As{ se percibe en el concepto que a continuacibn se presen
ta: "Cuando la ensefianza se asocla al esfuerzo intencionado -
de ayudar hasta donde sea posible al alumno a aprender lo pre-
sentado y penetrar en &1, la ensefianza se convierte en instruc
cién", Sturm

La ensefianza actual ha dejado su vieja conceptualizacibén -
como transmisién de conocimiento para dar paso a definirse: -
nejemplo, accibén o suceso que nos sirve de experiencia" o bien
que "mostrar como hacers; hacer comprender".

Pero la ensefianza es algo més, reside en encauzar al alum-
no en su aprendizaje pero ello requiere que el docente posea =~
los suficientes conocimientos, técnicas educativas y estrate--
gias did&cticas as{ como interiorizarse en las necesidades e =
jntereses de sus alumnos.

Ademas el maestro debe de conocer la personalidad de sus =

educandos para establecer los objetivos y métodos que més le
convengan y planear las actividades de manera que sean para -
sus alumnos integrantes, as{ hard suyo de una manera mis fécil

los conocimientos.
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La ensefianza como dice Skinner "consiste en estimular y di-
rigir la experiencia del alumno, de tal manera que asegure los-
incrementos deseados en el desarrollo y en los resultados de la
conducta™ (10)

El1 cambio mencionado se refleja en las actitudes del alumno
es decir en su forma de pensar, sentir y hacer.

En resumen, la ensefianza consiste en planear la apropiacibn
de experiencias de manera que estimule y favorezca la actividad
mental, fisica y social del alumno, para que as! aumente en co-
nocimientos y forme o afirme sus habilidades, h&bitos y capaci-
dades para que se dé el aprendizaje. Por lo que para todo ello
es indispensable planear las situaciones y condiciones para -

hacer m&s favorable y efectivo este proceso.
a, Fines de la ensefanza

Actualmente en la conceptualizacidn de la ensefianza se ob--
serva que el trabajo docente se planifica de tal manera que el=-
educando no s8lo adquiere la materia de ensefianza sino que ello
cristaliza en la realizacidn de los fines de la educacibn, o -
sea esos objetivos que deber§s alcanzar ademés de la simple -
apropiacidn de conocimientos.

Por lo que la enseflanza posee dos finalidades: conducir el

aprendizaje y que a través de éste se realicen los fines de la-

(10) Idem p. 30
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educaciébn.

Si se analizan los objetivos de aprendizaje en los programas
actualizados de la escuela primaria éstos coinciden con los de -
la educacibn.

Por ejemplo algunas metas correspondientes al tercer afio que
a continuacién menciono: referente a las habilidades, realizar-
trabajos en los que se refleje su personalidad y en ocasiones =
los haga en forma colectiva. Respecto a los hébitos, de higiene
personal, corporal y mental, orden y pulcritud, de compafierismo.
En cuanto a la capacidad, resolver problemas cotidianos, soltura
en el uso de la lengua materna, uso adecuado de 1la expresibn -
oral y escrita. Y por lltimo las actitudes de responsabilidad -
para proteger la salud, de respeto para con los mayores, de amor

y lealtad a su familia, su escuela y su patria.
3. Ensefianza y aprendizaje

Los conceptos referentes a la ensefianza y el aprendizaje men
cionados anteriormente nos permiten apreciar que el ensefiar es -
el ayudar a aprender motivando al estudiante para que sienta la-
necesidad de aprender por sf solo, que se convierta en un sujeto
activo en el proceso educativo.

Esto no quiere decir que el maestro se hace a un lado o que-
se le resta mérito sino que se convierte en un guia, en un inves
tigador cde métodos y estrateglas didécticas que le servirén para
favorecer esa conduccidn buscando siempre la manera de expresar-

se en forma clara y acorde al grado de desarrollo del alumno, -

43



ejemplificar lo que exponga utilizando todo 1o que esté a su al
cance para hacer el conocimiento més real, por lo que entre mé&s
activo sea el docente més promueve el proceso autoformativo del
alumno.

En lo referente al aprendizaje no sblo es el adquirir cono-
cimientos sino en que las actividades por medio de las cuales -
el educando las adquiere han de motivarlo 1lo m&s positle segln-
la fndole de aquellos, el desarrollo cognoscitivo, socioafecti-
vo y psicomotriz.

En conclusidn el ensefiar es la influencia que el docente -
ejerce sobre el alumno y el aprender depende de dicha influen—-
cia y la reaccidn del educando originada por ella, como se vi--

sualiza en la figura 1.

Ensefianza: acto que va del exterior - al interior
maestro - alumno

Aprendizajestacto que se realiza en el interior -alumno-
como respuesta de la influencia del exte---

rior -maestro=-

Figura 1. Relacidn ensefianza-aprendizaje.

Por lo que se puede decir que "no hay ensefianza si nc hay -

aprendizaje"™ ya que ambos se complementan.
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CAPITULO I1I
CARACTERISTICAS DEL ALUMNO DE TERCER GRADO
A. Antecedentes

El estudio del nifio, para conocerlo mejor y comprenderlo,-
ha atravesado por diversas etapas. Uno de los grandes inconve
nientes que se presentan, es el tratar de entender y explicar-
el pensamiento del pequefio de acuerdo a como lo hace un adul--
to, por lo que en ocaslones los resultados no son satisfacto--
rios.

Otras veces queremos imitar la conducta y las actividades-
del nifio, pero su pensamiento infantil no lo logramos captar -
en su total magnitud, debido a que somos adultos, y al hacerlo
as{ nos sentimos grotescos y ridiculose.

A través del paso del tiempo, en la historia de la humani-
dad se puede detectar cuatro etapas en el estudio del nifio, ca
da una supera a la otra, ademis indican en que tiempo y tipo -
de sociedad fue estudiado y el valor que se le ha dado.

En la primera etapa, al pequefio se le consideraba como une
adulto chiquito, cuyo comportamiento deber{a ser semejante a -
los mayores y se le toleraba en medida que era capaz de imitar
a los adultos y contener sus propias emociones aquietando sus-
intereses y motivaciones, por lo que el nifio era débil e inde-

fenso s8lo sobrevivia el mé&s fuerte.
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La segunda fase se localiza en el siglo XVIII, se observa -
un pequefio progreso al manifestarse las leyes que protegen al -
nifio menor de cinco afios, prohibiendo el trabajo de menores. -
En general todavia existe indiferencia por parte de la sociedad,
debido al avance cient{fico la mortalidad infantil decrece, apa
recen en esta etapa adems, estudios en los cuales se preocupa-
por el nifio, se busca un poco m&s su proteccidn y se hace la di
ferenciacibédn con el adulto, m&s sin embargo, es la obra "El Emi
lio" de J. J. Rousseau un hecho sobresaliente ya que en ella se
hace un estudio detallado de cbdmo educar al nifio, de tomar al -
nifio con caracteri{sticas propias de su edad; desencadenando una
gran controversia y si bien fue un paso adelante en teorfa, en-
la pré&ctica se sequfa teniendo intolerancia con los nifios.

La tercera etapa est& delimitada y caracterizada por la re-
volucién industrial que implica un cambio radical en la forma -
de vida, son diversos los factores que influyen en el nuevo ti-
po de vida, la familia se ve impedida a educar a sus hijos por-
su propia cuenta ya que dependen de un solo sueldo, el del pa--
dre el cual es insuficiente, la familia de entonces es numerosa
y pasan por un proceso de ubicacién y adaptacién ya que en las-
ciudades se instalaron muchas fébricas, entonces se convirtié -
el hogar en un sitio donde la familia se reunfa para comer en -
lugar de convivir, la cual comienza a percatarse de lo costoso-
que es tener un hijo, mantenerlo y educarlo, al mismo tlempo ci
fra en &1 sus anhelos e ilusiones que no pudieron llevar a cabo

y por medio de los cuales hubleran alcanzado un mejor nivel de-



vida. As{ pasa a ocupar un lugar en la sociedad que antes no -
tenfa y as{ se convierte en el centro de atencibn de la familia
y de la comunidad en 1a que se ubica, la cual se preocupa por =
construir instituciones en torno suyo.

En la cuarta y (ltima fase; la preocupacién por entender -
mejor la edad infantil sigue creciendo, por lo tanto, también -
las investigaciones que en torno a &l se realizan, en 1930 la -
organizacidén de las Naciones Unidas presentan la Declaracibén de
los Derechos del Nifio con carécter universal y sin diferencia -
de color, raza, sexo, religién, idioma y posicién social, ya -
que, dicho documento habla del derecho que tiene el pequefio a =
la educacibn gratuita y obligatoria; a la salud, solicitando -
atencibén médica, vivienda y no realizar trabajos f{sicos hasta-
la mayorfia de edad.

Esta declaracibén es un gran paso hacia la proteccibén de la-
nifez pero insuficiente. Y es entonces cuando la sociedad se -
percata de las diferencias existentes entre las edades, aiin m&s,
entre nifios de la misma edad, ante ello surge en forma més pro-
pia el estudio del infante: 1la psicologfa infantil. El nifio =
comienza a ser objeto de interpretacién, se inventan métodos pa
ra impulsarlo en su evolucidn, encauzéndolo en sus actividades-
dejando a un lado el autoritarismo.

Vamos a estudiar las caracteristicas cognoscitivas, psicold
gicas, blolbgicas y socio-afectivas del nific de tercer grado de
primaria que abarca las edades entre siete y nueve afios aproxi-

madamente.
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Es en este perfodo denominado de los afios escolares, una =
etapa de continuo crecimiento aunque jalonado por brotes y pau-
sas peribdicas, pero generalmente suele pasar inadvertida la =~
transicidén entre las fases sucesivas, sin embargo cada perfiodo-
de nuestra existencia contiene ciertas caracteristicas propias-
que difieren de las otras, si bien nunca son netos los limites-
entre las distintas etapas.

Es en este estadio donde se rompen los lazos familiares, se
abandona el hogar para ir en compafifa de sus amigos, se observa
un incremento de la personalidad del nifio en cuanto a su desa--
rrollo social e intelectual caracterizado por la superacién del
cuadro familiar y de la mentalidad infantil primitiva.

As{, este perfodo es una actividad desbordante, un movimien
to continuo, siempre mis fino, més diferenciado, més orientado-
y controlade que en las etapas precedentes. Se caracteriza las
edades en esta fase de la sigulente maneraj siete afios, edad de
calma, de absorcién en s{ mismo, de meditacién en la que apare-
cen por primera vez la interioridad, que ser& un rasgo dominan-
te en el estadio siguiente; ocho afios, edad cosmopolita, de ex-
pansibn, de extravagancia, de interés universal; nueve afios, =~
por ltimo edad de la autocritica, de la autodeterminacibén, de-
las clasificaciones y de los resiimenes generales, en la que se-
manifiestan las transformaciones que llevan al individualismo -

mitigado de la etapa posterior.
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B. Cognoscitivas
1, Desarrollo cognoscitivo

El pensamiento que caracteriza a los nifios del tercer grado,
como mencioné antes, cuyas edades son aproximadamente entre sie-
te y nueve afios son de tipo concreto ya que &1 sblo se encuentra
muy ligado a su mundo real esto es que necesita elementos que le
sean percibidos por sus sentidos. As{ a trav&s de la transicidn
de su pensamiento ésto lleva a establecer relaciones, entra en -
la comprensibén y la variabllidad de la materia, por ejemplo cuan
do realiza la descripcidén de un objeto expresando de diversas ma
neras sus cualidades y dird lo mismo siempre.

Es ahora cuando el pequefio se apropia de las caracter{sticas
186gicas por eso se le dice que a esta etapa la del pensamiento -
16gico, ya que la transformacidn evolutiva del pensamiento se -
hace mas compuesta con una notable inclinacién hacia la abstrac-
cién del lenguaje.

El nifio dentro de su razonamiento 16gico se le presenta la =
reversibilidad, es decir puede invertir cualquier proceso que se
le presente, por ejemplo puede realizar una composicién con di--
versos lenguajes para decir lo mismo, as{ mismo lee en silenclo-
1{nea tras linea una lectura comprendiendo lo que se dice en -
ella, al leer emplea los signos de puntuacibén y realiza composi-
ciones pequeiias.

Durante este proceso evolutivo el pequefio se interesa por -

los fenbmenos y establece un interés por las causas de los mis—-
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mos. Se convierten en alumnos sumamente activos, muy conversa-
dores e inquietos, pueden leer y escribir con mayor agilidad y-
destreza. Es entonces cuando la lectura se convierte en el me-
dio para contestar sus mfltiples dudas y presentan una inclina-
cibén hacia la lectura de comprensibn.

Al final de esta fase cuando el nifio emplea un juiclio criti
co no sblo lo que le dice la sociedad y realiza una comparacién
de las informaciones recibidas, su lenguaje est& m&s evoluciona
do y utiliza met&foras, por ejemplo "soy un ledén" en vez de de-
cir "soy muy fuerte" siendo aquf donde se observa el alcance =
simbdlico de la expresidn.

Se advierte un uso diverso del lenguaje empleando un vocabu
lario tanto en la expresibn oral y escrita de acuerdo a el gru-
po en el gque se desenvuelve,

Dentro de la expresién oral se inclina mé&s por la conversa=-
cidn, la descripcibén y narraciones acordes a sus intereses.

En la expresibén escrita, realiza narraciones y composicio--
nes de cuentos o experiencias propias.

En resumen en esta fase el pequefio se desliga de su pensa--
miento intuitivo para dar lugar al razonamiento 1légico. Ya que
ahora entiende con mayor claridad qué constituye una buena ex=--
plicacibédn, de acuerdo a la teoria piagetana se sostiene que las
explicaciones racionales del mundo f{sico aparecen sblo cuando,
en el pensamiento infantil, se han producido tres clasificacio-
nes:

- El nifio tiene que distinguir las cosas vivientes; las cua
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les tienen propésitos y motivaciones. De las cosas fisicas, pa
ra las cuales se necesitan causas como explicacién.

- E1 nifio tiene que pensar en términos de series de eventos
a través del tiempo. En otras palabras debe adquirir el hébito
de comparar algo que vio hace un momento con lo que esté viendo
ahorae.

- E1 nifio tiene que pensar en términos de la reversibilidad
de los eventos, el hecho de que uno puede deshacer un acto y re

gresarlo a su estado original.
2. Estadio Operaciones Concretas

El nifio atraviesa por varias etapas progresivas mientras -
elabora su teor{a del mundo, dichas fases ordenadas del desarro
l1lo cognoscitivo se caracterizan por formas de conocimiento que
se elaboran consecutivamente una tras otra.

El infante que cursa el tercer grado de primaria se ubica -
en el perfodo de las operaciones concretas.

Este perfodo comienza aproximadamente a los siete afios de =
edad y es en el cual son superadas en gran parte las diferencias
de la fase anterior; el preoperacional. Los niflos adquieren el
concepto de conservacidn, o lo que se denomina principio de in-
variancia. Esto es que existe la misma cantidad de algln mate--
rial moldeable aunque la forma cambie.

Adem&s, adquieren el concepto de reversibilidad, la idea de
que, en el pensamiento, puede regresar a la situacibén original.
Utilizando el concepto antes mencionado, los pequefios pueden in

terrumpir la realizacién de una composicién si no les ha agrada



do su final para volver mentalmente al principio y comenzar de
nuevo.

En el perfodo de las operaciones concretas el nifio posee =
nociones m&s avanzadas de las clases en sentido abstracto y =
puede clasificar objetos sobre la base de caracteristicas ta--
les como forma, color y tamafio. Adem&s comprender las relacio
nes; por ejemplo, reconocen gue un objeto puede pertenecer a -
una clase como a una subclase simulténeamente (los dulces de -
menta son una subclase de los dulces, y una canasta de éstos, -
tiene m&s dulces que s8lo dulces de menta). Ademis de que -
piensa en términos de m&s largo, m&s ancho y més alto, de que-
un objeto puede ser mds grande o més pequefioc o estar a la {Z--
quierda o a la derecha en comparacién con alguna otra cosa.

Las realizaciones cognoscitivas de la etapa de las opera--
ciones concretas hacen que el pensamiento de los nifios en este
perfodo, sea més sblido y flexible de lo que fue antes,

Ya que son capaces de realizar précesos 16gicos elementa-=-
les o de lo que Piaget 1lama operaciones, razonar en forma de-
ductiva, de la premisa a la conclusibn, en forma 16gica. Sin-
embargo lo hacen de manera limitada y elemental ya que aplica=-
la 18gica sblo a acontecimientos, percepciones y representacig
nes concretas de ellas. Ni piensan en términos abstractos ni-

razonan acerca de proposiciones verbales o hipotéticas.
C. Bioldgicos

1. Aspecto fisico
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El crecimiento durante este perfodo escolar es un poco len-
to. El nifio de tercer grado, (entre 7y 9 afios aproximadamente)
aumenta en talla y peso en proporcién aproximada de cinco a -
diez porciento por afio respectivamente.

El ritmo del desarrollo infantil es muy variable en gran -
parte debido a diversos factores como la alimentacibn, el esta-
do emocional, el medio, etc., la constitucién del hogar sobre =
la alimentacibdn, el metabolismo y el crecimiento.

Ademis el ritmo de crecimiento en algunos nifios es mis len-
to durante algln tiempo, acelerfndose después al final de la in
fancia o viceversa.

Una de las caracter{sticas m&s notables del desarrollo fisi
co en esta etapa es el cambio de la estructura de la caraj ya =
que en este perfodo el rostro es m&s delgado y enjuto debido a-
las modificaciones de la distribucibn del te)ido adiposo facial,
sino que las proporciones de la cara y de la cabeza se van apro
ximando gradualmente a la que alcanzarén en la adolescencia.

Sin embargo la frente y el créneo, son demasiado volumino--
sos dando al nifio una apariencia desproporcionada. Los dientes
de leche desaparecen para dar paso a los dientes permanentes, -
apareciendo é&stos un poco grandes para l1a boca del nifioc déndole
un aspecto particular, aln m8s llamativo cuando quedan espacios
huecos en los puntos en que todavia no brotan los dientes defi-

nitivos.
2. Desarrollo psicomotor

El desarrollo psicomotor de los nifios de tercer grado es -
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muy variado ya que entra el pequefio en un perfodo en el cual to
do lo que aprende lo quiere dominar, repite la accibn hasta al-
canzar lo que para &l es la perfeccidén es as{ como escribe una-
y otra vez una composicién o un cuento hasta lograr que tanto -
l1a letra como el contenido sean para &1 satisfactorias.

Ademis se ha definido ya su lado dominante, as{ como la ubil
cacién en el tiempo y el espacio. Se le facilita més las acti-
vidades como la escritura, logrando controlar la precisibén en -
el trazo de la letra, el tamafio de la graffa.

Es importante que se le proponga al nifio actividades donde-
se realicen movimientos organizados donde el pequeiio manifieste
su personalidad y desarrolle su creatividad.

El nifio en esta etapa es mas reflexivo, piensa antes de -
hablar y tiene la capacidad de retener su atencidn por perfodos
largose.

Adem&s se le desarrolla la capacidad para estructurar cuen-
tos y composiciones ya que posee nociones de espacio y tiempo,-
ya que conoce los dfas de la semana, los meses del afio y el re-
loj.

Posteriormente el nifio adquiere mayor fluidez en las opera-
ciones motrices finas, observando una mayor presién de la mano-
para el trazo de la escritura, logrando un avance en la inclina
cidn y uniformidad de la letra, siendo ésto propicio para per--
feccionar su escritura con composiciones, descripciones o narra
cibén de pequefios cuentos.

Sin embargo todavia se le dificulta un poco en la expresién
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oral y escrita, la interpretacibén de mapas y recorridos histdéri
COSe

En esta etapa el nifio se encuentra menos concentrado en sf-
mismo, le gusta cualquier tipo de situacidn ya que est& dispues
to a afrontarla, le agradan los retos pero el interés en ello -
es momenténeo es por eso necesario que se le apoye al nifio para
que termine la tarea que empieza y motivarlo con una frase cuan
do la termine, por ejemplo para saber que es lo que le interesa
al nifio es importante dejarlo hablar que se exprese libremente-
de todo cuanto lo rodea, de lo que qulere, lo que le dlsgusta,-
etc.

Casi al final de este perfodo la actividad para el pequefio-
es m4s interna por lo que emplea mis la concentracién mental, =
no es de su agrado que se le interrumpa y su ingenio lo lleva a
realizar textos donde pone el sello de su personalidad.

Por Gltimo sus movimientos se vuelven un poco torpes, acomo
d&ndose en el banco a su gusto sin tomar en cuenta una posicibn

correcta para leer o escribir,
D. Socio afectivo

Este aspecto es de vital importancia, al igual que los que-
se ha mencionado anteriormente esté implicito de una u otra ma-
nera en ellos.

El nifio de tercer grado pasa generalmente por una fase tran
quila, es un ser que piensa antes de actuar, no ha dejado de -

ser activo pero alin no acata las reglas impuestas.
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En esta etapa de transicibén se observa en el pequefio una -
gran conciencia de sf mismo y de los dem&s alguna vez se le ve-
retrafdo y callado y reflexiona en lo que realiza de acuerdo a-
su capacidad.

Ademis es muy sensible a cuanto le rodea y las reacciones =
que tengan los dem&s a sus accliones, sobre todo a la critica, =~
cuando se le llama la atencién o se le muestra un error, se =
siente humillado Yy avergonzado por €so es muy importante que si
se le desea llamar la atencién o mostrarle un error lo realice=-
mos de manera que no lo lastimemose.

Ademis es conveniente no contar relatos o descripciones im-
presionables ya que son muy susceptibles a ello.

En determinados momentos siente angustia y ansiedad por cir
cunstancias de su vida cotidiana, las cuales en ocasiones exagg
rae

Es en esta etapa cuando el nifio ya no necesita tanto la pre
sencia de su mamd en la escuela, traslada esa sensacién de apo-
yo y seguridad hacia su maestra. Sin embargo después necesita-
menos de ella pero alin le necesita su confianza y estimacién.

Es cuando al ir transformando su conducta, también cambian-
sus relaciones socliales, ya que trata de ser mds sociable, de =
convivir con los nifios de su mismo sexo y los vinculos familia-
res son mis estrechos ya que &1 busca comunicarse mids con su =
familia por medio de conversaciones, de composiciones pequefias-
sobre el afecto que les tiene o en actividades propias del - -

hogare.
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Es ahf{ cuando el pequefio se observa m&s pensativo y més pru
dente, con una gran sensibilidad y actividad mental.

Se sjente m&s seguro de si{ mismo y es entonces cuando quie-
re descubrir las cosas por &1 mismo, empieza la bisqueda del -~
por qué, para qué y su funcionamiento.

Su mundo fuera del hogar y de la escuela se vuelve fascinan
te, un reto para &1, un universo inalcanzable, aunque en ocasio
nes no termine la actividad que est& realizando por pasar a -
otrae.

Sin embargo aunque todo le causa interés éste es superfluo-
atn no lo dirige hacia algo especifico eso llegard mé&s tarde.

Se desarrolla més su expresibén oral y escrita ya que es por
medio de ella que expresa el mundo que est& descubriendo, deja-
a un lado la angustia y la ansiedad pasando al total agrado por
la escuela.

En este lapso de tiempo se observa una notable diferencia--
cién en los intereses propios de cada sexo, es decir los varo=-
nes Yy las nifias se unen con los de su mismo sexo y aunque compi
ten entre ellos mismos lo hacen de diversas formas, los prime--
ros llegan hasta a pelear con las nifas, sin embargo esta acti-
tud la encauzan en quien termina la tarea o quien lee mejor, -
etc. Pero todo ello sin dejar el sentimiento de cooperacibén =
dentro del grupo cuando ésta se requlera.

Ccasi al final de esta etapa se manifiesta en el nifio conduc
tas como la automotivacién paso importante en la formacibén de -

su personalidad y clave hacia su madurez. En este momento se -
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siente €1 un ser autbnomo capaz de resolver &1 solo cualquier =
contingencia.

En sus trabajos escritos pone el sello de su personalidad y
en sus conversaciones se observa un toque de independencia.

Su sensibilidad se manifiesta al querer agradar a los demis,
le gusta sentirse estimado, hace favores y el agradecimiento es

su mejor estimulo, si se equivoca se siente mortificado.
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CAPITULO 1V
ANALISIS DEL AREA DE ESPANOL EN EL PROGRAMA DE TERCER GRADO
A. Objetivos de aprendizaje

En el programa de tercer grado especi{ficamente en el érea -
de espafiol viene estructurado con objetivos y actividades de -
aprendizaje, la labor docente es la de ajustar la conducta, la=-
forma de realizarlas y el nivel de eficiencia de los mismos.

Considerando que la manera en que se presentan dichas con--
ductas y la delimitaciédn de las mismas que se enuncian en los -
objetivos son las que marcan el rumbo del proceso ensefianza- -
aprendizaje haremos un pequefio anflisis de éstos.

"Un objetivo es una intencibn comunicada por un enunciado -
que describe un cambio propuesto en un alumno, un enunciado de=-
lo que el alumno serd cuando haya completado con éxito una expe
riencia de aprendizaje. Es la descripcidn de un modelo de com=
portamiento-ejecucibdn que queremos que el alumno sea capaz de -
demostrar" (11)

Por ello es muy importante que se defina claramente lo que=-

se desea lograr, porque al no hacerse, es imposible evaluar efi

(11) ORTIZ, Paz. Una planificacidn didéctica. Ed. Porrla, Ma-
drid, 1979, p. 86
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cazmente un programa y se hace jnexistente una base sblida pa-
ra seleccionar los materiales adecuados, el contenido o una me
todologia.

La especificacibén de los objetivos facilita la comunicacibn
entre los participantes del proceso ensefianza-aprendizaje, evi
tan que se hablen lenguajes distintos, ademis de que se aprove
cha m&s el tiempo, favorece el trabajo en grupo ya que los pro
pbsitos son comunes, crean un clima estimulante para el apren-
dizaje, dan sentido a las actividades que se realizan y permi-
ten una evaluacibén objetiva y Jjustae.

Ante &sto, podemos concluir que los objetivos son importan

tes porque orientan la planeacién, realizacibén y evaluacibén -
.del proceso educativo.

En el programa antes mencionado se hace la siguiente clasi
ficacién: (Ver cuadro 2)

Este esquema explica la forma de relacibdn habida entre la=-
clasificacidn de objetivos. Se observa en el mismo, la subor=-
dinacidén existente de un objetivo general a un objetivo especi
fico, est8 en la manera de funcionamiento de este Gltimo con -

respecto al primero.
1. Objetivos generales

Los objetivos son las metas que se proponéen lograr, lo que
se espera que el alumno adquiera y lleve a la préctica no sélo

en la escuela sino en el quehacer cotidiano.

Un objetivo general engloba las necesidades y caracter{st}i
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cas del niflo tanto fisica, intelectual, emocional y de soclal}l
zacibn.

En el Area de espafiol en tercer grado &stos estén dirigi--
dos a desarrollar el lenguaje a través de una préctica constan
te del mismo tanto en forma oral como escritae.

Esto es que las metas planteadas estin dirigidas a enrique
cer la capacidad de expresibn tanto oral como escrita en el ni
fio, adem&s de fortalecer sus aptitudes y habilidades para com-
prender y estructurar el pensamiento a través del lenguaje. =
Se fomenta en dichos objetivos una comunicacibébn libre tanto -
oral como escrita donde exprese sus experiencias y lo que le -
pasa cada dfa mediante diflogos, descripciones, narraciones, =
as{ como la creacibn de textos pequefios.

El educando de tercer grado realiza durante el curso esco-
lar una amplia utilizacién de la lectura y la escritura.

Por lo tanto los objetivos generales referentes a la expre
sidn oral y escrita en el tercer grado de primaria son los si-
guientes:

~-"Comunicarse oralmente mediante el diflogo, la descrip---
cibn, 1la narracién y la manifestaciédn de experiencias y opinio
nes personales™ (12)

="Expresarse en forma escrita a partir de la expresidn -
oral y mediante la reconstruccidn y la creacidén de textos sen-

cillos y de algunos documentos™ (13)

(12) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa para el maes—-
tro. Tercer afo. Ede. SeE.P., México, 1985, p. 28
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2. Objetivos particulares

Esta clase de objetivos se derivan de los generales, pe
ro si bien estos (ltimos comprenden lo que el educando aprende-
r& durante todo el transcurso escolar, los particulares estén -
encaminados a alcanzarse a mediano plazo, ya que, a partir de =
ellos el maestro conducir& el trabajo de una unidad siendo és--

tas; ocho en total.
3. Objetivos especi{ficos

Este tipo de objetlvos derivados de los particulares dan ca
da uno una serie de actividades que el docente prepara tomando-
en cuenta las caracter{sticas y necesidades de los alumnos para
hacerles mé&s real y motivarlos en el aprendizaje de la expre=--
sién oral y escrita.

Estos objetivos expresan las diversas operaciones intelece-
tuales motoras, afectivas y creadoras que el alumno debe ser ca
paz de realizar, como resultado de aprendizaje en el &rea de es
pafiol.

Se caracterizan por indicar cufl es la conducta que ejecuta
r& el alumno, en qué condicién y cull serd& el nivel de preci---
sibén para determinar si el alumno ha logrado el objetivo.

Los objetivos especificos que se encuentran en el programa-
mencionado anteriormente contienen las siguientes partes:

- La presentacién, que es en la cual se precisa el momento-
en que debe manifestarse una conducta, es la manera en que el -

alumno se responsabiliza de lograr el objetivo.
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Ejemplo: Como resultado de las actividades el alumno:

- La conducta esperada, que se da cuando el educando por me
dio de las actividades relativas al tema mencionado logra su -
aprendizaje, gste se expresa por medio de un verboe

Ejemplo: EXpreseésees

- E1 contenido, que especifica con claridad la parte del te
ma a tratar.

Ejemplo: eeeuna narracibn.

- Las condiciones de operacibn, siendo &stas las situacio--
nes o limitaciones en que debe manifestarse la conducta espera-
da por el alumnoe.

Ejemplo: eeepPOr escrito.

«ssoralmente.

- Y por Qiltimo el nivel de eficiencia o sea el grado de ef}
ciencia efectividad que se desea adquirir del educando como m{-
nimo para lograr el objetivo después de las actividades propues
tase.

Ejemplo: Una descripcibén en un minimo de 10 renglones.

(Ver cuadro 3)

Sobresalen en el grado antes mencionado los siguientes:

a. Que el nifio exprese con libertad todo tipo de vivencias.

b. Que desarrolle su capacidad para comunicarse con las =
personas que le rodean.

c. Que describa con claridad los seres, los objetos y fend
menos del mundo que lo rodea.

d. Que exprese con precisién semejanzas, diferencias, supo

siciones y explicaciones.
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PRESENTACION

CONDUCTA

OBJETIVOS <: CONTENIDO

ESPECIFICOS

CONDICIONES

NIVEL DE EFICIENCIA
N

¢Cuéndo? y

lQuién?

2Qué deber8& hacer el
alumno?

<{&A qué se refiere la

conducta?

FLEn qué situaciones se
{ espera se desarrolle

(la conducta?

f¢Qué rendimiento se

admitir& como

7\

(aceptable?

Cuadro No. 3 ESQUEMA DE LOS OBJETIVOS ESPECIFICOS
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e. Que sea capaz de distinguir una secuencia y relatarla.
f., Que sea capaz de redactar descripciones, relatos, infor

mes, cartas, etc,
B. Contenido del programa

E1l contenido del curso referente a la expresidn oral y es--
crita lo conforman las actividades que realizar& el alumno, pa=-
ra lograr primero los objetivos espec{ficos, después los parti-
culares hasta llegar a los generales.,

El contenido del programa fomenta en el alumno una expre---
sidn libre donde externe sus ideas y sentimientos. Toma las ne
cesidades y caracter{sticas del nifio de tercer grado para que =-
el aprendizaje sea mis vivido.

Los contenidos de la expresibn oral y escrita estén forma--
dos integralmente para que el educando lo ublque ademls en = -
otras &reas y en su vida cotidiana.

Es la pré&ctica, un elemento fundamental que sobresale como-
factor que facilita el aprendizaje de la expresién oral y escri
ta.

Por lo tanto las actividades presentadas en forma general -
en el programa son las sigulentes:

- Conversar sobre temas relacionados con los intereses del-
nifio.

- Describir fotograffas, dibujos y actividades,

- Advertir semejanzas y diferencias.

-~ Comprender secuencias,



- Hacer inferencias.
- Buscar explicacionese.
- Emplear las formas verbales que expresen relaciones de -
tiempo y espacio.
- Inventar historias.
- Discutir y criticar fenbmenos, actividades y compor ta—~-
mientose.
- Realizar diversos tipos de redaccibdn tales como:
descripciones
informes
cartas
historias

viajes
C. Metodologfa

Es de vital importancia que el docente desarrolle en el ni
Ao la expresibn oral y escrita ya que es lo que éste emplea a-
diario. Ayudar a gque el educando exprese libremente lo que ~
siente y piensa es una actividad esencial en el desarrollo in=-
tegral del alumnoe.

En el programa analizado tratan de que el nifio experimen—-
te, observe, distinga su mundo social y natural, para que nos-
lo muestre en pequefias narraciones, descripciones y sencillos=-
relatos. Es as{ como el alumno nos presenta lo que siente y -
piensa, lo que le ha pasado y lo que esté viviendo y probable-

mente lo que espera &1 alcanzar en sus metas infantiles,
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Es el lenguaje tanto oral como escrito un medio eficaz que
permite adquirir conocimientos, ideas y técnicas.

"El lenguaje pone al servicio del pensamiento una técnica-
para organizar las percepciones, para dirigir el comportamien-
to, para comprender el mundo y actuar en éi1n (14)

El lenguaje ayuda a desarrollar el pensamiento ya que este
@iltimo necesita del primero para integrarse, es esto lo que es
tructura el programa de expresidén oral y escrita, sus objetivos
y actividades. Se le da oportunidad al educando de que se ex-
prese libremente, usando su propio lenguaje para proporcionar-
le la manera de que hile ideas cada vez m&s complejase.

Es la expresidén escrita una continuacidn de la expresién -
oral, después de lo que el nifio comunica por medio del habla =
lo pone por escrito y le ofrece la manera de que escriba en su
propio lenguaje.

El libro del alumno ofrece ejercicios diversos en donde se
le da al maestro una gufa para que el docente los pueda ampliar
en el saldn de clase. En estos ejercicios se ofrecen una se--
rie de actividades en grupo, con técnicas como discusiones en-
grupo y aquellas en las que se fomenta la actividad colectiva.

La mayorfia de los ejercicios motivan al alumno por medio -

de fotograffas que lo inducen a expresar oralmente y por escri

(14) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro auxiliar para el-
maestro. Tercer afice Ed. SeE.P., M&xico, 1985, pe 65
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to lo que se le ocurra de elloe.

Es la observacién y descripcién de lo que se observa; un =
factor importante para jnducirlo en este proceso educativo.

En el transcurso de la clase se emplean técnicas activas, -
tratan la mayor parte del tiempo de hacer la clase dindmica; de
emplear medios donde el alumno discuta, critique y exponga su -
punto de vista. Se ofrecen actividades précticas que el docen=-
te emplea no sblo en el frea de espafiol, sino tratar de ubicar-
las en las otras &reas educativas.

La evaluaciédn se maneja tomando en cuenta sobretodo la for=-
ma de expresarse del alumno, se le corrige los pérrafos oscuros
o incorrectos pero se le respeta su individualidad.

Se hace hincapié en que los ejercicios se revisen, ain den-
tro de la misma clase o como retroalimentacibén de ello. Y ésto
le sirve al docente para evaluar que tipo de ejercicio se adecfia
m&s al grupo y en especial a cada alumno.

En resumen para un mayor dominio de la ensefianza de la eX=-
presidén oral y escrita es la préctica el medio por el cual se -

puede llegar a ello.
D, Formas de ensefianza
1., Escuela tradicional

En este tipo de ensefianza, el orden es la clave que rige la
escuela tradicional, cuya funcidn era educar al alumno, utili--
zando como medio una pedagogfa metddica que si bien dotaba al =

alumno de conocimientos en muchas ocasiones no lo preparaba =
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para la vida misma, para el guehacer cotidiano.

El papel del maestro era vital ya que es el que organizaba
todo cuanto esté alrededor del alumno: programa, actividades,
ejercicios, etc., as{ como el encargado de resolver los proble
mas que se planteen.

El contenido del programa estaba elaborado de forma que lo
que el alumno tiene que aprender no lo busque fuera de lo ind}
cado para evitar alguna distracciébn.

La posicién del educando era obedecer, tratar de hacer la-
voluntad de los dem8s, sin tomar en cuenta sus proplos deseos,
es as{ como aprende a expresarse CoOmo los demés, acostumbréndo
se a realizar determinadas normas estrictas que le limitaba en
su forma de sere.

En algunas instituciones de este tipo de enseflanza, se em=-
pleaba el castigo para obtener el resultado deseado ya que se=
pensaba que al paso del tiempo éstos acababan por tomarle gus-
to a su trabajo y se les harfa mds placentero.

"L,a educacidn tradicional como el camino hacia los modelos
de la mano del maestro" (15) ya que el nifio necesitaba un -
guia en el transcurso al camino de su aprendizaje, alguien que
lo predisponga todo conocimiento al alumno para que le resulte

£4cil el proceso de aprendizaje.

(15) PALACIOS, Jesfis. La cuestién escolar. Ed. Mundo, México,
1983, p. 362 ==



Ordenar, ajustar y regular la inteligencia del alumno era-
uno de los principales objetivos.

Otro aspecto de la ensefianza tradicional es la importancia
que ésta le daba a los conocimientos y a la cultura general. -
Se preparaba al nifio formando su inteligencia capaciténdolo pa
ra resolver problemas desarrollando su atencién. Los conocl=-
mientos favorecen en la formacidn de la personalidad del nifio;
poseyendo unos s®lidos conocimientos, ademés ayudan en el desa
rrollo global del alumnoe.

Sin embargo la escuela tradicional mantenia al alumno al =
margen de la vida. "[,a escuela prepara para la vida dando la-
espalda a la vida" (16) apartaba al nifio del mundo exterior -
para protegerlo de las cosas que de alguna forma lo limitaran-
o perjudicaran.

Para lo cual el docente preparaba, una disciplina dominan-
te, ejercicios mecanizantes y metddicos que enajenaban al nifio
hasta perder su vehemencia por la realidad, llevéndolo a una =

jrrealidad total de su medio circundante.
2. Escuela activa

Podemos entender la escuela nueva como un cuerpo de doctri

nas con base de aplicacidn cientifica que llevan a lograr de--

(16) MORRIS, Hills. Aprendizaje activo. Ed. Trumond, New -
York, 1986, p. 187
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terminados fines vistos como los mejores, justos y posibles den
tro de la educacidén moderna.

La terminologfa escuela nueva se refiere a los nuevos siste
mas y en general al movimiento vital de la escuela que buscan =
me jores técnicas para la ensefianza y sobre todo para la educa--
cibn.

Es por tanto que el movimiento renovador de esta escuela, =
la cual trata de poner en actlvidad lo que por tantos afios se -
habfa mantenido pasivamente al margen de sus proplos intereses:
la personalidad juvenil que debe encontrar en la escuela; es de
cir buscar un estf{mulo que le haga reaccionar para actuar de -
acuerdo con sus propias experiencias y caracteristicas.

Las té&cnicas y métodos modernos de este movimiento educati-
vo se apoyan en una serie de ideas modernas con relacién al ni-
fio basados en la paidologfa y psicologfa infantil. As{ mismo -
la didictica da un paso adelante dejando de ser la cienclia de -
ensefiar para convertirse en la teorfa del aprendizaje y de los=
métodos apropiados para realizarle.

Por esa misma razdén la escuela nueva no es la escuela del =
ensefiar y de aprender considerando ésto como una simple transmi
sién y recepcibdn sino retomindolos como un binomio encauzado a-
lograr la adquisicidn de conocimientos, hébitos, habilidades y-
destrezas a base del esfuerzo y la utilizacidn de estimulos que
favorezcan reacciones que provoquen la actividad personal y -
creadora.

La escuela activa trajo consigo un sinnlimero de reformas -
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conceptuales, no sélo en lo que a instituciones se refiere, sino
adem&s en la forma en que se concibe al maestro y a la organiza-
cién de la comunidad escolar, pero sobre todo aportd una nueva -
visién de las técnicas de ensefianza y de la did&ctica en general.
Es as{ como ahora las instituciones educativas no son un conjun=-
to de aulas que no cuentan con un requisito de salud favorable =
al aprendizaje, sino planteles planeados con dimensiones propi--
cilas, con una {luminacién adecuada y ventanas abiertas a la vi--
da, al mundo y a la naturaleza, es as{ como el alumno cuenta con
una atmdsfera propicia tanto material como educativa, dicha com=
binacién permite formar alumnos creativos, seres responsables de
sus proplos actos, capaces de sacar adelante cuanto se propongan
con una férrea voluntad, es ah{ donde el alumno aprende a vivir-
viviendo.

En este tipo de instituciones no hay lugar para la pasividad
estd organizada y dirigida por la "actividad" palabra clave de =
este tipo de ensefianza.

Es ah{ como se le da al alumno libertad, concebida como me--
dio eficaz para lograr sus objetivos, cada alumno avanza segln =-
sus necesidades e intereses, asi como caracteristicas propias, -
guiado todo ello por el docente, siendo esto una libertad dirigi
da.

Estimula y desarrolla la libre expresién del educando en for
ma integral del mundo que lo rodeae.

La escuela activa imparte el conocimiento tomando como base-
el conocimiento cientifico del alumno y del medio en el cual de-

sarrolla su vida convirtiéndola asf{ en una institucién funcional



para que en el futuro cuando salgan de ella a la vida no se le
haga una revelacién sorprendente sino comience por su cuenta -
un camino progresivo de su vida.

En el seno de este movimiento se manifiesta la escuela de=-
l1a vida ya que se le prepara al alumno para vivir, proporcio=-
n&ndole gufas y argumentos, etce, de modo que los utilicen en-—
el desarrollo de sus actividades a lo largo de la vida.

Lo importante en este tipo de educacibén es hacer que el =

alumno encuentre en el medio escolar y a través de est{mulos -

un ambiente que favorezca la manifestacidn de sus aptitudes,
sus deseos e intereses, sSu capacidad creadora mostrando as{ -
sus propias reacciones, €S decir respetar su jndividualidad, -
d&ndole posibilidades no de adaptacibdn sino de creacidn, fac--
tor indispensable para hacer frente a la vida por si{ misma con
sus propios recursos.

Es as{ como la escuela de hoy "es una comunidad en que la-
justicia, la autoridad, la obediencia y la disciplina se basan
en el respeto mutuo y en la propia responsabilidad” (17) vya =
que cada uno de sus miembros cumplen con sus deberes en rela=--
cidn con su edad, su actividad peculiar, su funcibn especifica,
etc.

Es por tanto que al renovarse la educacién también lo ha--

cen algunas ideas pedagdgicas y t8cnicas escolares como son:

(17) MORR1S, Hillse. Aprendizaje activo. Ed. Trumond, New =
York, 1986, p. 160
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Uno de los caracteres que definen el método activo se basa-
en el interés y la necesidad refiriéndose &ste a la respuesta -
de algunos actos humanos hacia las necesidades e intereses de -
los mismos; esta filosof{a perteneciente al filbésofo Deweye.

Otro carécter es la actividad funcional la cual reflere en-
la importancia del saber distinguir método activo con el hacer-
escolar ya que este Gltimo es el trabajo diarlio: leer, esCri--
bir, dibujar, recortar, etc., Yy el primero en cambio es hacer -

de esas actividades cotidianas sean acordes e interesantes al

grado y edad del nifo.

Suele confundirse una escuela activa si ésta es ruidosa o

los alumnos discuten, consultan, se mueven, una escuela en la

cual no existe la palabra silencio. Ya que la mayorfia de las

personas interpretan como método activo aquel que se expresa en
forma manual o corporal valorando 1la actividad como inico ele-=-
mento educativo resténdole as{ importancia a la finalidad de -
dicha actividad la cual debe de manifestar al alumno para que -
&ste sienta si responde o no a sus intereses y necesidades ya -
que es ahi donde se vuelve verdaderamente activa la educacién.

Peroc una escuela activa es mucho mis que eso, es hacer activo -
al educando no sdlo en actividades motrices ni en el plano ver-
bal sino ademis incluye el aspecto espiritual, el cual se da -
cuando el nifio observa, experimenta, construye, cuando partici-
pa activamente en una conversacién dando ideas, sugerencias o =
realizando juicios, cuando el alumno muestre una actitud positi

va hacia su trabajo y vea en &1 un medio para descubrir y en- -
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frentar todo cuanto le rodea.

Un tercer carfcter es el aprendizaje en situacibén total, és
to es que se dan los contenidos organizados de manera que sean=
justificables y reales que su aprendizaje lo prepare para las =
diversas situaciones que ha de enfrentar en su vida. O sea que
el mé&todo antes mencionado se realiza en forma integral educan-
do globalmente las dimensiones de la persona tanto psiquicas co

mo fisicase.
a. Precursores de la escuela activa

A travds del surgimiento y la formacidn de la escuela nueva
florece la ideologia de sus precursores, es asi como a lo largo
de su solidificacibén como movimiento renovador aporta un impor-
tante elenco ce autores entre los que si bien existe entre -
ellos diferencias persiguen el mismo objetivo, modificar la en-
sefianza para mejorar la educacibn.

Este movimiento progresivo lo podemos dividir en las siguien
tes etapas: la primera llamada "jndividualista, idealista y 11
rica", nombrada adem8s la fase roméntica de la escuela nueva, -
cuyos iniciadores podemos nombrar a Rousseau, Pestalozzi, Fro--
ebel, Tolstoye.

La segunda etapa es la de los grandes sistemas en la que -
destacan Dewey, Claparede, Montessori, Decroly y Ferriere, vy -
por Oltimo un tercer momento en los que se distinguen Cousinet,

Freinet y Wallon, de los cuales se presentan los principales y=-

su ideologfia.
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i Je. Je RoOusseau

Las ideas centrales de dicho autor es una respuesta a la ne
cesidad de formar un nuevo hombre para una nueva sociedad.

En su obra "El Emilio" presenta una critica al pasado y una
alternativa de cara al futuro. La forma de plantear el proble-
ma educativo, la comprensidén de los procesos de aprendizaje, la
forma de retomar la relacidn maestro-alumno, hacen de Rousseau,
un critico de la educacibdn de actualidade.

Pero lo mis importante de dicho autor es la manera en que =
descubre al nifioc en el que hace la distincibén entre el adulto y
el pequefio "la humanidad tiene su lugar en el orden de las co--
sas, la infan;ia que tiene también el suyo en el orden de la vi
da humana; es preciso considerar al hombre en el hombre y al ni
Ao en el nifio" (18) ™"cada edad y cada estado de la vida tiene-
su perfeccién conveniente, su peculiar madurez" (19)

Ya que la infancia adem&s de ser una etapa es un conjunto -
de estados sucesivos que van formando al hombre.

Rousseau critica a la educacibn de su época basé&ndose en -
que si se desconoce la naturaleza del nifio, va contra ella.

Sefiala adem&s que la educacidn clésica es errbnea en dos as
pectose

Uno de ellos en lo relacionado a los conocimientos del nifio,

(18) OPe cite. Pe 123
(19) Idem p. 167



ya que tratan de que razone cosas incomprensibles,aﬁn para él1,
utilizan la razén para evolucionar algunas facultades sin to--
mar en cuenta que ésta se desarrolla tardia en el hombre. -
Ello invierte el proceso en si ya que si el objetivo de la edu
cacidén es hacer racional al hombre y el de la educacibdn lograr
lo por medio de la razbn, ésto serfa empezar por el final.

La otra equivocacibén que destaca el autor antes mencionado
se refiere al significado e intencionalidad del aprendizaje, -
esto es que no se toman los intereses y necesidades del nifio =
para su aprendizaje, el nifio no pone atencibén a consideracio--
nes como las ventajas de ser un hombre de provecho en el futu-
roe.

A través del desarrollo del nifio es importante edificar la
ensefianza del pequefio en la observacibn y la experimentacibn -
que el infante realice, todas las experiencias que estén a su-
alcance y lo que resta lo encuentre por induccibn; Rousseau -
prefiere que el nifio ignore lo que no puede descubrir por s{ -
mismo antes de que se lo descubran los libros con sus letras,
"El nifio que lee no piensa, no hace m&s que leer; no se instru
ye, pues sdlo aprende palabras" (20), o al referirnos al docen
te con su explicacidn es el nifo "aprender§ més en una hora de

trabajo que con un dia de explicaciones" (21)

(20) Idem p. 171
(21) Idem p. 183
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Tal vez la concepcidn pedagbgica rousseauniana se configu-

ran en la siguiente cita "haced que vuestro alumno dedique -

atencién a los fenbmenos de la naturaleza y pronto despertareis

su curiosidad, pero para alimentarla no os dels prisa en satis
facerla. Poned a su alcance las cuestiones y dejad que los re
suelvaj; que no sepa algo porque se lo habeis dicho, sino por--
que lo haya comprendido &1 mismo; que invente la ciencia y no-

que la aprenda” (22)
ii A, Ferrilere

para Ferriere la escuela nueva pretende una educacibén me--
diante la libertad y para la libertad "la iniciativa del nifio-
ha de ser lo esencial y sobre ella se procuraré injertar todos
los sentimientos, todas las ideas, todos los h&bitos morales Yy
sociales™ (23)

Esta particularidad es de vital importancia ya que sin -
ella no serfa escuela activa, no basta con afiadir trabajos ma-
nuales al programa para hacer una educacidn nueva, ésta sblo -
se lograrf{a fomentando la espontaneidad creadora del nifioj -
sus necesidades e intereses.

El papel de la escuela es programar las actividades que mo
tiven a los alumnos para que produzcan experiencia que le lle-

var&n a un aprendizaje m&s solido y aplicable en su vida coti-

diana.

(22) 1dem p. 171
(23) Idem p. 150

80



81

Es as{ que cuando le atraiga al pequefio algo realizar§ su-
descripcibdn tanto oral como escrita, si no lo motiva y se la -
pedimos, se verd su imaginacién forzada a ello.

para Ferriere las escuelas nuevas no poseen un método, sb-
lo algunas veces el de l1a naturaleza, no se le impone un caréc
ter al nifio, se le permite que &1 adquiera uno, no se le dan -
nociones para que las memorice sino que se le ofrece la manera

en la que &1 por si solo las adquierae.
E. Problema y limitaciones

Hasta hace poco, el desarrollo de la expresidn oral y es--
crita constituyd una preocupacibn para todo maestro, principal
mente se estudian las actividades gr&ficas de los nifios de ter
cer grado, pero no como actividades conducentes a la verdadera
escritura y lectura de trabajos comprencidos por ellos y no s
lo mecanizadose.

Se da como un hecho gque esta es una destreza razonada que-
se debe estudiar desde un punto de vista preceptivo-motor pero
sin olvidar otras destrezas complementarias como son:i el dibu
jo, el garabato, el movimiento aritmético, etc.

Casi siempre se ha manejado que el habla y la comprensibn-
del habla preceden a la escritura y a la lectura porque las =
formas tenfan que ser asociadas con los sonidos por ello se -
tend{a a ensefarse y practicarse las destrezas motoras-percep-
tivas que hicieran discriminar y producir las formas particula

res de las letras con estilo mecanizado.



Antes de tener contacto con la lecto-escritura el niflo to-
davia no tiene idea de que las letras representan sonidos para
luego en el siguiente nivel tenga la idea de que cada forma re
presenta una sflaba emitida.

Dicha hipbtesis silébica representa una limitante para el-
maestro porque conducir a crear un conflicto cuando llega a =
combinarse con otra hipbtesis creada por el nifo, segln la - =
cual para que una escritura "sirva para leer" debe comprender-
la mayor parte de las palabras.

Es cuando el maestro debe iniciar al nifio a captar la idea
de la correspondencia fonema-grafema, momento en el cual se -
presenta otra limitacidn que es, el problema en la ortografia-

para que cada simbolo escrito comience a "decir algo"”.
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Rejiteradamente observamos como maestros de tercer grado que

los nifios tienen dificultades con la relacibén que existe entre
el todo y sus partes, como; cuando se le oculta parte de lo es
crito y que lo interprete y ver los esfuerzos que hace el nifio
para encontrar una explicacién. El principio de la correspon-
dencia término a término es, por supuesto, fundamental en la -
construccibén de los conceptos linglif{sticos desde escribir nom-

bres propios o sustantivos hasta oraciones completas.
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OBJETIVOS DE LA EDUCACION ACTIVA

Cognoscitiva
Afectiva

FPsicomotriz

Cognoscitiva

Programacién por objetivos

Afectiva

Programacién por objetivos Ambientacién del salbn

Plan de trabajo

Guias

Puesta en comin:

De informacidn
De motivacibn

De explicacidn

Actitud del maestro

Actitud del alumno

Uso de la superficlie y espacio
Din&mica de grupo

- Toma de conciencia y respuestas

- Dindmica del trabajo

De demostracidn - Trabajo personal (individual)
De reforzamiento y - Trabajo en equipo
ejercitacién - Trabajo con el grupo

De evaluacién

W

Actividades de educacibén psicomotriz

Actividades de expresibn

- Pl&stica, musical, verbal y dinémica

Evaluaciédn por objetivos

Cuadro No. 5
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CAPITULO V
ALTERNATIVAS PARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL
A. Cursos metodolbgicos
1. Planeacibn

El alumno de tercer grado est8 en plena fase de socializa-
cibén por lo tanto debemos de aprovecharlo, ofreciendo la clase
de lenguaje oral y escrito relacioné&ndola con su realidad, ya-
que la comunicacién en cualesquiera de sus dos formas menciona
das se practica a cualquier hora y con cualquier motivo: para
comentar una experiencia, para hablar sobre lo que mis le agra
da, escribir cémo es su personaje favorito, etc. Por tanto se
debe planear una clase en donde los alumnos puedan comunicar -
lo que sienten y piensan libremente, as{ se dar& el aprendiza-
je en forma més répida y eficaz. Ya que si en esta etapa inhi
bimos a que el alumno exprese cuanto le acontece podemos crear
seres que en el futuro sean t{midos, inseguros, personas que -
no sean capaces el dia de mafiana de expresar lo que necesitan-
c desean.

Es por tanto que el trabajo escolar se organiza destacando
una comunicacidn natural del nifio por medio de charlas Y peque
fios relatos; cabe recordar que la mejor forma de hacer que el=-
alumno aprenda el lenguaje oral y escrito, es practicéndolos.

El educando aprende a hablar hablando y a escribir escribiendo.



En base a lo desarrollado anteriormente sobre el proceso en
sefianza-aprendizaje de la expresidn oral y escrita nos percata-
mos de la importancia de la misma, no sblo como materia de ense
flanza sino como medio de comunicacibén y de formacidn integral -
del nifio, porque el lenguaje en cualesquiera de las dos formas-
mencionadas acompafiar&n al alumno a lo largo no sblo de su pro-
ceso educativo sino de su vida cotidiana.

Por ello el maestro ha de plantearse algunos aspectos sobre
su quehacer docente Yy realizar una cr{tica del mismo para poder
planear mejor su trabajo.

"La tecnologfa educativa identifica al maestro como un admi
nistrador del proceso ensefianza-aprendizaje, en el que no sola-
mente su tarea es hacer, sino decidir para qué, cémo y con qué-
hacer™ (24)

Es asf, como el docente al recibir el programa del grado =
que va a impartir, en este caso especi{ficamente en el &rea de -
espafiol, en lo relativo a la expresién oral y escrita, realiza-
un an&lisis de los objetivos para ver cuales son acordes a las-
necesidades e intereses del grupo para adecuarlos a éste., Ade-
mis organiza estos objetivos para seleccionar cuales se alcanza
r&n a corto, mediano y largo plazo, o cuales se pueden aumentar
al programaj; prever adem&s cualesquier incidente que obstacull-

ce el proceso antes mencionado.

(24) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Planificaciédn de las ac-
tividades docentes. México, Ed. U.P.N., 1985, p. 85
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Posteriormente se realiza la planeacibn, entendiéndose ésta
como la estructura en el contexto del trabajo educativo, siendo
un documento que contiene los objetivos que se desean alcanzar,
cémo lo vamos a lograr y qué vamos a emplear para ello.

Por tanto la planeacidn contiene tres actividades muy impor
tantes, la primera es realizar un anflisis de objetivos, para -
seleccionar culles son m&s acordes y convenientes a las caracte
r{sticas del grupo; tomando en cuenta la edad y el grado de ma-
durez de las tres esferas de la formacibén integral del alumno:
cognoscitiva, afectiva y psicomotriz. Posteriormente organizar
estos objetivos en actividades, fomentando en ellas una partici
pacién activa, que se aliente al nifio a expresarse libremente, =~
que vierta en textos, narraciones o diflogos lo que siente y =
piensa; por Gltimo realizar una evaluaciédn no sblo del aprendi-
zaje del educando sino también del mismo proceso en sf, ya que-
ello ayuda a prever deficiencias en el proceso ensefianza-apren=-
dizaje, como en el siguiente cuadro: (Ver Cuadro 7)

Un aspecto implfcito para que sea eficaz la planeacibn es -
vertir tanto al principio, durante y al final de ella, un proce
so de motivacibén, ya que &sta representa uno de los elementos -
mis importantes del aprendizaje infantil. Los términos motiva-
cidén y motivo estén estrechamente relacionados, es decir, el ni

fio se siente motivado cuando encuentra un motivo para hacer al-

gOe
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' — PARTIR DE UNA SITUACION PERCIBIDA DE UN CONTEXTO REAL

. Observar el saldn de clase

ANALIZAR QUE RELACION GUARDA CON "EL AQUI Y EL AHORA-
DE LOS ALUMNOS"

. Qué utilidad tiene el saldn

s Intereses por cuidarlo y conservarlo

88

REFLEXIONAR Y ESCOGER LOS
LOS RECURSOS DIDACTICOS

PROCEDIMIENTOS ADECUADOS

Breve expo-
sicibén so--
bre el con-
tenido del-
aprendizaje

Estar en contég
to con el obje-
to de estudio -
de la realidad

Expresar por
escritoy -
oral de la -
experiencia-~

Formular con
clusiones y-
sugerencias-
en forma -

oral y escri

ta

REALIZACION

. Llevar a cabo las actividades que serin previamente

planeadas por el maestro y los alumnos

EVALUACION

e« Verificar los resultados obtenidos en relacibén con
los objetivos

. Observar la comunicacién obtenida

« Detectar aciertos y definiciones

. Realizar la retroalimentacidn

Cuadro No.

7

ELEMENTOS DE LA PLANEACION



"La motivaciédn puede definirse como la fuerza interior que
impulsa a una persona hacia el logro de su objetivo" (25)

si bien es cierto, todos tenemos dentro de nosotros esa =
fuerza debemos acrecentarla para lograr cuanto queramos. Es =
decir ofrecer un plan de trabajo de interés para el alumno, en
donde encuentre algo que lo motive para lograr el objetivo a -

tratar; influir en el educando de manera que de ellos mismos =

nazca el deseo de aprender a aprender, de alcanzar cualquier
meta por diffcil gque sea, no sblo en el &rea cognoscitiva, -
sino en cualquier situacién de su vida cotidiana,. (Ver Anexo=-
Ao

Como docentes debemos dar a conocer los objetivos y la pla
neacidn a sus alumnos de forma sencilla y clara tratando de mo
tivarlo para lograr en forma mis eficaz el proceso ensefianza--
aprendizaje, Y &sto se puede realizar con dibujos y charlas en
donde se entremezclen necesidades e intereses de ambos, en don
de se pregunte por qué quiere aprender, para qué, qué va a ha-
cer para conseguirlo y con qué. (Ver Anexo B).

Es por ello importante en la planeacidn ponernos un poco =
en el papel de nuestros alumnos para realizar ésta de manera -
que lo motive para realizar el plan de trabajo en forma eficaz

y fructifera.

(25) MICHEL, Guillermo. Aprende a_ aprender. Guia de autoedu-
cacién, México, Ed. Trillas, 1987, pe 22
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"Si lo veo

puedo tal vez recordarlo

si lo veo y lo escucho

seguramente podr& serme de alguna utilidad

pero si lo veo, lo oigo y lo hago,

jamés podré olvidarlo" (26)

Otro aspecto importante en la planeacibn es darle paso en=-
ella a la colaboracidn de los padres, cierto que no todos nos=-
ayudan, a algunos si les gusta estar activos en la educacibdn -
de su hijo.

Por todo lo antes mencionado cabe destacar que uno de do--
cente debe planear tomando en cuenta los aspectos antes mencipg

nados para lograr un eficaz proceso de ensefianza-aprendizaje,
2. Actividades

Como se mencionb anteriormente la mejor forma de aprender-
a expresarnos de manera oral o escrita es practicando, es de--
cir uno como docente ofrece una planeacién cuyas actividades =
impliquen el uso continuo del lenguaje. El1 maestro propone el
camino, pero sblo el educando es quien por medio de la précti-
ca lograré narrar, describir, dialogar, realizar comparaciones,
leer en forma répida y clara, recitar poemas, etc.

El conjunto de técnicas de expresibn tanto oral como escri

ta que a continuacidén se presentan: 1la lectura expresiva y si

(26) Idem p. 54

20
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lenciosa, la descripcibn, la narracibn, el diflogo, debates, re
daccién de textos, composicibn, etc., se introducen de forma -
progresiva, de modo que se inicie su conocimiento a través de =
actividades sencillas hasta concluir cada tema con actividades-
m&s complejas, cuyo objetivo sea, ademés del especi{fico, poten-
ciar un estilo de expresién propio y creativo.

Las actividades a realizar incluyen una motivacién introduc
toria al tema, as{ como recursos did&cticos y metodolégicos, -
técnicas y material complementario que facilitan el proceso en-
sefianza-aprendizaje. Cabe sefialar que &stas varfan de acuerdo-
a la creatividad y recursos del maestro, as{ como a las necesi-
dades e intereses del grupo, como se& mostrar& en los siguientes
ejemplos sobre actividades derivadas de la expresién oral y es-
crita.

Ejemplo 1

lDescripcibn o relato?

Objetivo: Analizar con que frecuencia aparecen adjetivos -
calificativos y verbose.

Motivacidn inicial: Al hablar con nuestros compafieros so=--
bre un lugar que hemos visitado o un personaje favorito, normal
mente los describimos, decimos como son, para que los que nos =
est&n escuchando entiendan de lo que estamos hablando. Por -

ejemplo ponte de pie su compaifiera tiene el cabello -

largo o corto, es morena o blanca,
A continuacibén escucharén dos tipos de mensajes, de distin-

tas caracteristicas, que trataremos de analizar,



Mensaje uno: Ayer que sal{ de la escuela pasé por una casa
muy bonita, tenia el techo blanco y las paredes de color rosa,«
un jardin verde con muchas flores de colores Yy en donde jugaba-
un perro chiquito de color café.

Mensaje dos: Ayer que salf de la escuela pasé por una casa
muy bonita y después por una paleteria en donde me compré una -
paleta, adembs platiqué con el sefior de la tienda de la esquina
de la casa, se me hizo bien tarde y mi mam& me regaind mucho.

Procedimiento:

- E1 docente lee los dos mensajes en voz alta, dos veces ca
da unoe.

- Cada alumno, a medida que se vayan llenando los mensajes-

ird llenando una ficha, previamente dada por el docente.

-

FICHA DEL ALUMNO

Mensaje unc Mensaje dos
Muchos| Pocos|Ninguno [Muchos Pécos Ninguno
Adjetivos cali __J
ficativos

Verbos o accig
nes

Sustantivos

- Una vez llena la ficha, completa el siguiente cuadro.

En el mensaje (uno) destacan Y

por lo tanto es una descripcidn.
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En el mensaje (dos) destacan Y

por lo tanto es una narracibn.

Una se caracteriza porque destaca la utili

zacidédn de sustantivos y adjetivos.

Ejemplo 2

Un rompecabezas de postales,

Objetivo: Describir con precisién.

Material: Un nfmero igual a la mitad del nQmero de alumnos
de la clase partidas por la mitad. (Ver Anexo C).

Procedimiento:

- Se le da a cada alumno media postal escogida al azar.

- Se observa brevemente.

- Se describe ordenadamente una.

« Una vez escuchada la exposicibn quien tenga la otra mitad
tendr& que descubrir su parte.

- Se comprueba si concuerdan.

Observacidn: En caso de que salgan dos o mds candidatos pa
ra formar la misma postal, es necesarlio que se continuen deta--
llando la descripcidn.

Ejemplo 3

El objeto oculto.

Objetivo: Describir con precisién.

Material: Un juguete u objeto que aprecie mucho.

Procedimiento:

- Cada alumno trae un objeto o juguete apreciado por &1,

- Se cubre el objeto para que nadie pueda verlo.
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- Se tiene que describir el objeto al resto del grupo sin -
decir el nombre ni explicar para qué sirve. s8lo se dice como=-
ese

- El1 resto del grupo tendr@ que adivinar de que objeto se -
trata.

Ejemplo 4

Inventa di&logos con disculpase.

Objetivo: Creacibn de diflogos.

Procedimiento:

- Lee el siguiente diflogo e inventa tO lo que falta.

- Diflogo: Un nifio est& jugando futbol en la calle y sin =
fijarse le pega con la pelota a un nifio que va pasando por la -
banqueta; &ste se enoja con el nifio que le pegd con la pelota.
iCull podria ser su conversacién?

Ejemplo 5

La puntuacibén cambia el significado de los textose.

Objetivo: Captar el valor comunicativo de la entonacién.

Procedimiento:

- Se escuchan los siguientes mensajes.

Tienes que hacerlo bien.
iTienes qué hacerlo? 1Bienl!
¢Tienes qué hacerlo bien?

- Se contestan las siguientes preguntas: <¢significan las -
tres frases lo mismo? &¢qué es lo que hace que estos mensajes -

no digan lo mismo?, a pesar de tener las mismas palabras.
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Ejemplo 6

Anuncio radiofénico. @

Objetivo: Puntuar correctamente.

Procedimiento:

- Se forman grupos de cinco elementos,

- Se escribe un anuncio para una emisora de radio.

= Se graba.

- Se pasa la hoja a otro grupo.

- Este tendr& que grabar lo que dice el anuncio de sus com=-
pafieros.

- Se escuchar8n las grabaciones y se llena un cuadro puesto

al frente de la clase,
Coincide la entonacibn: mucho
bastante

poco

© O o O

nada

Ejemplo 7

Un chiste,

Objetivo: Interpretar los signos de puntuacibdn y hacer una
lectura expresiva.

Procedimiento:

- Tres alumnos cuentan el mismo chiste en forma individual.

Chiste: Dos policfas vigilan un manicomio. Desde el inte-

rior del patio se oye:
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10chol 10chot 10cho!l
Uno de los policfas le dice al otro:

tQué sucederi aqui dentro?
AyQdame a subir, para ver qué pasa, responde el otro.

Sube la cabeza por encima del muro. Los locos tiran una -

pledra a la cabeza y siguen contando:

INuevel INuevel INuevel

- Se evalflan las diferencias de las interpretaciones a par

tir de la siguiente ficha:

Representaciones

Marca con una X en caso afirmativo 1 2

La entonacibn ha sido:
Natural y amena
Poco natural

Muy forzada

El ritmo ha sido:
Bueno
Desigual
R&pido

La éxpresién ha sido:
Buena

Con tropiezos
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Observaciones: Previamente se da una explicacibn al alum=-
no de los términos de entonacibn, amena, ritmo, expresibén y al
guno otro que desconozca o0 no sea accesible a él.

Ejemplo 8

Lectura de un poema.

Objetivo: Recitar interpretando correctamente los signos-
de puntuacidn.

Procedimiento:

- Se lee el problema frente al grupoe.

- Cada alumno lo lee individualmente en silencio.

Hidalgo
(Fragmento)

Hubo un cura en el pueblo de Dolores

al cual debemos ser independientes.

Era de noble corazbn, y dijos

nCuanto tengo en la tierra y cuanto valgo
a mi patria lo doy como buen hijo".

Era aquel cura: IDon Miguel Hidalgo!l

y sin més que su esfuerzo y Su conciencia,
que la alta voz del patriotismo escucha,
proclam$ sin temor la Independencia,

y antes que nadie se lanzdé a la lucha.
Muchos lo acompafiaron, mas la suerte
corresponder noc Supo Sus desvelos;

por darnos libertad halldé la muerte,
dejando en su lugar al gran Morelos.

Juan de Dios Peza,

- Algunos alumnos lo recitan en voz alta frente al grupo.
- Se comentan las diferentes intervenciones tomando en cuen

ta: el tono de la voz, la vocalizacidn, la entonacibén, la ex—-

presividad.



Observaciones: Si se desconoce alg(n término antes expues
to se consulta y se explica en forma sencilla y clara. (Ver =-
Anexo D).

Ejemplo 9

Interpretacién de una obra de teatro guifiol.

Objetivo: Interpretar un personaje de teatro.

Procedimiento:

- Se forman grupos de tantos elementos como personajes in=-
tervienen en la obrae.

- Cada uno escoge su personaje.

- Se hace a continuacibén una primera lectura, colectiva, -
de la obra.

- Cada grupo discutiré sobre la interpretacién de la obra.

CLARITA NO QUERIA LAVARSE
ESCENARIO:
Paisaje de campo: Al fondo, una casa.
PERSONAJES:
La mam4.
Clarita,
Un corderito.
Un perro.
Un caballoe.

Un cerdo.
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ESCENA UNICA:

(La mam& aparece barriendo el frente de su casa)

(Clarita

juega cerca de ella).

MAMA 2

CLARITA:

MAMA:

CLARITA:

MAMA ¢

CLARITA:

CORDERITO:

CLARITA:

PERRITO:

CLARITA:

PERRITO:

CLARITA:

CLARITA:

CABALLITO:

CLARITA:

Clarita, iTe lavaste las manos para ir a la mesa?
No mamita, no me gusta lavarme. lEs mucho trabajo!
Yo no quiero tener una nifa sucia, 1IVe y busca a
tu hermanito!l

Pero mamita, si yo no tengo hermanitoeee

Pronto vas a encontrarlo, Clarita. (Entra en la ca=-
sa) (Un corderito entra al escenario).

Corderito, corderito, leres th mi hermanito?

iYo no tengo hermanitas tan sucias! No te acerques-
a mi, podrias manchar mi lana.

(Por el fondo se acerca un perrito)

Perrito, perrito...leres tG mi hermanito?

No, Clarita, yo me bafio todos los dfas. Precisamen
te ahora voy a la laguna a baflarme.

Yo voy contigoes.ime llevas?

No, porque ensuciarfias el agua y yo no podr{a bafiar
me. JAdibsl.es

¢Cull ser§ mi hermanito?

(Llega un caballito)
1Qué lindo caballito! ¢Eres th mi hermanito?

No, yo no soy tu hermanito. Yo estoy siempre lim—-

pioc.

iMe llevas a dar una vuelta por el campo?



CABALLITO:

CLARITA:Z

CERDITO:

CLARITA:

CLARITA:
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Yo no llevo a pasear a nifias despeinadas como tf. -
Adibs.es

Nadie quiere jugar conmigoe..lCull ser& mi hermani-
to?

(Se oye un pequefio grufildo y entra un cerdito).
Clarita IYo soy tu hermanitol. A mi tampoco me gus
ta baflarme. Ven vamos a revolcarnos en el lodo...
No, NO..slQué sucio est8s! Yo no quiero parecerme a
los cochinitos...Mam&, voy a lavarme bien la cara,-
las manos y a peinarme...lQuiero ser una niffia lime-
piat

¢Encontraste al hermanito de las niflas suclias, Cla-
rita?

S{, mamacita, pero yo no quiero tener ese hermanito.
Voy a lavarme y a peinarme. Y de hoy en adelante -
me bafiaré todos los dfas, para que todos los nifios=-
Yy los animalitos quieran jugar conmigo.

(Entran las dos a la casa muy contentas).

TELON FINAL

- Cada componente del grupo vuelve a leer individualmente -

en voz baja el texto que le corresponde, para asimilar su perso

naje y controlar los momentos de sus intervenciones,

- Cada uno de los grupos interpretan en voz alta la obra =

que les haya correspondido.



Ejemplo 10
Una radionovelae.

Objetivo:

cidn de un texto y entonarlo con correccibn.

Procedimiento:

- Entre todos los alumnos escriben un fragmento de una nove

la.

- Lee atentamente el fragmento de la novela.

- Cada alumno escoge lo que desea representar:

ra,

- Se graba.

aire, viento, perro, etce

- Se escucha y se hacen comentarios.

Ejemplo 11

Historia de intriga.

Objetivo:

Procedimiento:

- En pequefios grupos, se va construyendo una historia segin
el siguiente esquema.

Una historia de intriga.

sefior,

Crear un relato a partir de un esquema.

Interpretar correctamente los signos de puntua--

sefio

TGO eres el protagonista de ésta.

Se ha producido un
secuestro
ide quién?

lpor qué? —

Tienes que liberar
al secuestrado
¢por qué?

Misién cumplida
Cuéntalo
Fin

Sigues a un sospe-
choso

icdmo? ‘

Descubres a un sos
pechoso

tquién es? -—
¢cbmo lo descubres?

Puedes salvar =
al secuestrado
¢cémo?

!

Pierdes la pista
Zcbmo?

Alguien te ayuda
Zquién?
2cbmo?

Te enfrentas a-
los secuestradp
res. &cbdmo?

1

-
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- Se oye el relato.

Ejemplo 12

Una entrevista.

Objetivo: Preparar una entrevista.
Procedimiento:

- Se hace la invitacién a una madre de familia para que se

le entreviste en el grupoe.

- Se les pide a cada alumno qué prepare tres preguntas, so

bre lo que desea saber o conocer de una madre de familia.

- Se leen las preguntas a sus compafieros para ver si estén

bien redactadas y se escoge una sola por alumnoce.

- Se realiza la entrevistae.
Ejemplo 13
Debate sobre un tema.

Objetivo: Llegar a un acuerdo entre todos los componentes

de un grupoe.

Procedimiento:

- Se escoge un tema, por ejemplo si es importante o no ver

las caricaturas y si dejan algo de provecho en nosotros.

- Se elige un moderador, en este caso el maestro.

- Se empleza a tratar el tema, cada quien da su punto de -

vista defendiendo o atacando el tema o simplemente declararse-

en forma neutral.

- Se llega a una conclusidn.

- Se comenta la experiencia del debate.



Ejemplo 14

Una historia incompleta.

Objetivo: Acabar una historia con coherencia.
Procedimiento:

- E1 texto siguiente corresponde al principio de un relato.

Léelo atentamente:

Pilar paseaba de un lugar a otro de la cocina sin decir -
nadae.

Habfa ofdo un ruido extrafio afuera y tenfa miedo. Quizés
lo mejor serfa avisar a Alejandra su hermana mayor quien estaba
en la rec&mara. Lo pensd de nuevo, tenfia que ser valiente y -
asomarse por la ventana de la cocina.

- Ahora escribe t@ que crees que pasarfa, inventa el final-

del relato.
3, Metodologia

A través de lo expresado anteriormente, destaca la importan
cia de la ensefianza de la expresibn oral y escrita en el tercer
grado. Por lo tanto es necesario para ello el empleo de una me
todologia adecuada que nos permita desarrollar mejor el lengua-
je en los alumnose.

En la etapa por la que atraviesa el alumno del grado antes-
mencionado, el uso de la lengua debe especlializarse para que -
los nifios puedan adquirir el suficiente dominio del lenguaje es
colar, en los que se hace referencia proplamente a temas de su-

vida cotidiana. Ya no sélo ser& leer cuentos, sino que tendré-



que buscar informacibén en textos y utilizar el diccionario para
ampliar progresivamente su léxico.

As{ pues, la ensefianza del lenguaje en cualesquiera de las-
formas mencionadas se realiza con mayor intensidad que en la -
primera etapa, se pretende dar una serie de técnicas para que -
el uso de la misma se haga con mé&s eficiencia y profundidad, al
mismo tiempo que se estimula al alumno a una expresién més rica
y segura, y al aprendizaje de las técnicas formales de unas de=-
terminadas necesidades expresivas que el nifio encuentra en su -
vida cotidiana tanto escolar como familiar,

La clase de lenguaje es ma&s adecuada al trabajo en grupo, =-
son las experiencias que aporta cada uno, un nutriente bésico -
en el proceso ensefianza-aprendizaje, sin embargo; si se llegase
a producir demasiado ruido, basta en que uno de docente lo diri
ja, ya sea con un gesto o una palabra, ésto serviri como indica
cibén para que modulen la voz o pidan el turno de expresarse.

La mayorfa de las actividades expuestas anteriormente se -
trabajan por equipos o todo el grupo, ya que unos con otros, -
discuten los ejercicios, las interpretaciones del texto, la ma-
nera de formular su trabajo, etc. Y ésto obliga al alumno a un
intercambio oral continuo, a una expresibén abierta de su modo =
de ser, se demuestran cdmo interpreta cada uno su trabajo, dis-
cuten soluciones a problemas planteados, defienden lo que pien-
san, etc.

En cuanto a la lectura, se ofrece en tercer grado con comen

tarios, tratando de ampliar su capacidad de comprensién y a la-
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vez aumentar su vocabulario ya que como sé habfa mencionado an-
teriormente es en esta etapa donde el nifo emplieza a utilizar -
el diccionarioe.

La lectura tanto oral como silenciosa en la escuela prima--
ria es muy importante ya que abre las puertas del conocimiento-
al alumno. (Ver Anexo E).

Los ejercicios de lectura oral, que se presentan, resultan-
16gicos para los nifios, &sto es que el alumno sabe, el por qué-
de lo que hace y un para qué, adem&s se realizan de forma inte-
gral no como materia aislada.

El contenido del mismo promueve 1a actividad tanto fisica -
como mental y emocional, y ser sobre todo de interés para el -
educandoe.

La ejecucibdn de una lectura oral posee los siguientes pasos
didécticos:

— Iniciacién y motivacién.

- Lectura en silencio por los alumnos para sefialar las pala
bras que no comprendane.

- Explicacidn de las palabras sefialadas en el paso anterlor.

- Uso de las palabras.

- Nueva lectura en silencio por los alumnose

- Lectura de ejemplo.

- Lectura oral por varios alumnos

- Comentarios a la lectura.

Los pasos mencionados no estin sujetos ni a un tiempo deter

minado, ni a una rigidez en su seguimiento, es decir, no se puge
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de prever con exactitud cuanto tiempo se va a llevar cada paso,
adem&s puede suceder que alguno de ellos no sea necesario.

Cabe destacar que lo expuesto se va a adaptar a la capaci-
dad y madurez del grupo.

En cuanto a la lectura silenciosa se refiere, se seflala =
que ésta no existe aparte de la lectura oral ya que las dos =
son la misma en esencia, sin embargo se manifiestan en diferen
tes formas.

Los ejercicios para favorecer este tipo de lectura son los
mismos que en la oral, ademlds de que en &stos se trata de ir =-
progresivamente acrecentando la capacidad de comprensién, de -
autodidactismo, destacar ideas centrales, etc.

Los pasos did&cticos que se siguen en una lectura silencio
sa son:

- Iniciacibén y motivacién.

- Lectura en silencio por los alumnos para sefialar las pa-
labras que no comprendan,

- Explicacidn de las palabras sefialadas en el paso ante- -
rior.

- Uso de las palabras.

- Nueva lectura en silencio por los alumnos.

- Comprobacibén o expresidn,

Como se observa, los primeros cinco pasos corresponden tam
bién a la lectura oral mas destaca, ademds el elemento princi-
pal de la misma (la comprensidn) ésta se verifica con ejerci--

cios como cuestionarios, escritos u orales, redaccibén de rest-



menes o simplemente con una breve charla sobre el texto en cues
tibén.

En lo concerniente a la interpretacibén de poemas o fragmen-
tos teatrales en el tercer grado, tratamos de que el alumno -
aprenda y recite poemas sencillos; primero se forma un ambiente
que motive al alumno, después se presenta la poesfia, posterior-
mente el docente realiza la lectura del poema de manera entu- -
siasta para que el nifio asimile el contenido, después se reali-
za el comentario de la misma, se resalta la belleza de lo ex- -
puesto, se memoriza y por iltimo se agrega la mimica y la expre
s18n que corresponde a dicho poema, de igual forma se da la in-
terpretacién de fragmentos teatrales, con las variantes corres-
pondientes.

Respecto a la descripcidn se sigue el siguiente plan: (Ver
Cuadro 8)

Otro aspecto importante de la expresibn oral y escrita es -
la informacién: "la funcidén principal del lenguaje es la comu-
nicacibn del pensamiento tanto de la palabra como por escrito"-
(27), la metodologfa que se sugiere es la siguiente:

- Primeramente uno de docente ordena lo que desea que se -
realice, ésto en forma clara y sencilla para que el alumno com-

prenda lo que se espera de él.

(27) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA., Did&ctica de la expre- =
sién oral y escrita. Ed. S.E.P., MExico, 1970, pe. 97
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INTUICION

Se presentan los objetos 148minas, ilustraciones, se
observan por el alumno, éste plensa y elabora ideas-
al respecto, posteriormente cita palabras que sugie-
re el tema para organizarse y nombrar o escribir.

nombres
acciones
cualidades

CONSTRUCCION DE FRASES

Construccidn de frases y oraciones utilizando los =
nombres, las acclones y las cualidades que se expre=
saron, después se realiza una seleccién.

TRANSFORMACION

Transformar las oraciones: B

- Cambiando de lugar las palabras

- Utilizando sinbnimos

- Haciendo que cada oracidn adquiera la forma
ya sea interrogativa, exclamativa, imperati
va, afirmativa, negativa

Hacer, observar, comparar, apreciar.
Ejercitarse en ello.

EMBELLECIMIENTO DE ORACIONES

Expresar cualidades para embellecer oraciones.

APLICACIONES

Imitaciones con temas anflogos, completar oraciones, ofre--
cer una frase modelo para que los alumnos la imiten.
Transformar oraciones.

Cuadro No, 8 PLAN REFERENTE A LA DESCRIPCION
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- Posteriormente se explica el vocsbulario, o mejor afin se
induce a que los alumnos busquen las palabras desconocidas pa-
ra ellos,

- Como tercer paso el alumno expresa ya sea por escrito -
o en forma oral lo realizado,

- Por (i1timo se corrigen los errores tratando de no herir-
al alumno, sino que vea en ellos la manera de superarlos.

Eﬁ la narracidén como en los otros aspectos es importante -
la motivacibn, hacer que el nifio relate una experiencia, o al-
go que sea de su agrado, forme oraciones y vaya escribiéndolas
segln cada accién realizada y por Giltimo se comenta en clase -
para que se corrijan errores,

Otro aspecto de la expresidn oral y escrita es la composi-
cibén para algunos alumnos resulta un poco diffcil, es por tanto
que la ensefianza de la misma se da en forma natural, dirigir -
su pensamiento y hacerlo creativo, todos alguna vez hemos es—-
crito una frase o una breve composicidén a algo que nos guste -
© alguien a quien queramos.

El seguimiento para la composicidn, se marca en el siguien
te cuadro. (Ver Cuadro 9)

En lo referente a la metodologfa de 1la entrevista, el deba
te y la conferencia en tercer grado, la inicia de manera senci
lla, se empieza motivando al alumno para posteriormente instru
irlo sobre lo que se desea lograr, para qué va a lograrlo Y =
con qué. Como en la entrevista se escoge a quién se va a en--

trevistar, se formulan las preguntas que se van a exponer, y =
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al final de realizada la entrevista se realiza un comentario -
sobre la misma.

Referente al debate, el nifio escoge un tema que prefiera,-
se documenta en &1 y defiende sus puntos de vistae.

La conferencia se parece a lo que antes mencionamos sobre-
debate sblo que aqui expondré el tema, los aspectos que él1 con
sidere importantes y que le jnteresan a sus compafierose.

En cuanto a los ejercicios de redaccibén generalmente se -
parte de fotograf{as tomadas de la vida cotidiana, tratando en
todo momento de que el alumno de manera natural y con soltura-
y ayudarlo a ampliar su vocabulario.

La metodologfa de tercer grado referente a la expresién -
oral y escrita en el tercer grado que se ha mencionado favore-
ce el proceso ensefianza-aprendizaje, sin embargo cada maestro-
realiza sus variantes segln las caracteristicas de su grupo ya

que es &1 quien esti en contacto con sus alumnose.

B. Recursos didécticos

Uno de docente siempre est& en una blisqueda de soluciones-
y alternativas que faciliten el proceso de la ensefianza y apren
dizaje de la expresién oral y escrita, es por ello que los re=-=
cursos did8cticos son un excelente apoyo que favorece dicho -
proceso.

El alumno de tercer grado es inquieto por naturaleza, por-
lo tanto cuando se le presenta un material didé&ctico, se inte-

resa por &1, pero este interés, alin cuando sea fuertej pasa -
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pronto, por eso es indispensable que dicho material esté elabo
rado de manera que lo cautive y a la vez logre su objetivo pa=-
ra lo que fue propuesto.

Es as{ como los recursos didécticos ayudan al maestro a co
nectar al alumno con el conocimiento.

El procedimiento para la seleccién de estos recursos es im
portante, ya que si no son adecuados o se emplean en forma -
errbénea obstaculizan el aprendizaje, debido a ésto se debe to-
mar en cuenta el objetivo a tratar, para obtener de él lo que-
se desea que se aprenda el alumno, as{ se realiza una lista de
medios, los cuales uno de docente ver& si son adecuados para -
lograr el propdsito, y por Gltimo realizar una revisién de los
mismos para analizar cuales son acordes a las caracteristicas,
necesidades e intereses del grupo.

Los recursos did&cticos presentan muchas ventajas, entre =
las cuales podemos destacar algunas, como son:

- Favorecen las actividades en el grupo.

- Motivan al alumno en forma constante.

- Estimulan aptitudes y habilidades.

- Brindan seguridad al alumno para expresarse.

Para la ensefianza de la expresibén oral y escrita se emple-
an un sinnQimero de recursos did&cticos; a continuacién se pre-
sentan algunos de ellos:

1. E1l pizarrbn

El docente puede emplear al m&ximo este recurso, sin consi

derarlo el Gnico.
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En &ste se puede dibujar algo que se desea sea descrito, -
o anotar un tema para redaccibén, una lectura pequefia, ademis -
se puede escribir una composicién creada por el grupo, las ac-
tividades de un plan de trabajo, escribir gufas para una redac
cibén, un relato, etc.

También es utilizado para fijar en &1 alguna l&mina, car--
tel o ficha de trabajo.

Se debe escribir en &1 con letra grande y clara para que =
el alumno la distinga sin dificultad y emplear para ello gises
suaves.

Se debe procurar que el pizarrbén sea de color verde o azul
no muy oscuro, para la salud visual del alumno. Ademds es im=
portante que al borrar no se levante el polvo y se borre bien-
lo escrito para que si se escribe sobre é1, el alumno no esté-
adivinéndolo.

Existen actualmente ademis del pizarrén comin, uno que es-
t& hecho de l&mina de acero (magnético) el cual facilita la en
sefianza de la narracién, descripcibn, composicidn, etc., ya =
que se pueden fijar 18minas o carteles con sblo ponerles un pe
quefio im&n atrés, as{ se adhieren con facilidad y se pueden =
quitar y poner cuantas veces se desee,

2. Rotafolio

Este auxiliar didictico consiste en una serie de hojas de-
papel sujetos en la parte superior por una horquilla metélica-
o de madera, para que cada hoja se pueda voltear hacia arriba-

con facilidad (rotarlas)e.
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Cada hoja puede contener una secuencia de l&minas, o un tex
to desarrollado as{ como fotografias con cuestionarios relatl--
vos a ellase.

Las dimensiones de las hojas preferentemente deben de ser de
96 X 70 cm., aproximadamente.

Este recurso es fécil de transportar y su elaboracibn es -
sencilla, ademds el costo del mismo es muy econdémico.

3. Rompecabezas

Como recurso es recomendable para favorecer la descripcién-
siendo &ste figuras completas separadas con cortes, de preferen
cia dos, que al unirlas se vuelven a completar.

Este medio también favorece la coordinacibn oculo-motora y-
psicomotora, e incita a la bsqueda de conclusionese.

Ademis ayuda a desarrollar la capacidad de sintesis y deduc
cién, la atencién en el alumno.

4, Franelbgrafo

Se emplea en varios aspectos de 1la expresidén oral y escrita
&ste se elabora forrando de un lado con tela de franela, sobre=-
ella se pueden adherir tarjetas que contengan al reverso un ma-
terial &spero, preferentemente un pedazo de 11ja, as{ se pueden
cambiar de lugar o quitar segin se desee,

El franelégrafo es un auxiliar que favorece la participa- -

cidén de los alumnos ya que permite cambiar las secuencias y ela
borar nuevas y Su elaboracién es de bajo costo.

5¢ El 1libro

Otro recurso did&ctico que nos ayuda en la ensefianza de la=-
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expresibn oral Yy escrita, son los libros, aparte de ser la prin
cipal fuente de consulta para el alumno, también favorecen la =
lectura y si éste lo motiva, hace de &1 su mejor compafiero; ca=-
da leccién del mismo seré para €1 un aprendizaje deseado, una =
experiencia que lo nutray enriquezca.

6. Cartel

Este consiste en una hoja de papel, o una cartulina en la =
gue se presentan una f{lustracidn y un texto, o simplemente una-
frase, una idea o algin tema a tratar. Este se pega sobre una=-
superficie lisa y a una distancia adecuada que facilite su vi--
sualizacidén, puede variar su tamafio seglin su aplicacién y resul
tan de bajo costo.

El cartel es un medio de comunicacién de accién continuada-
si esto se desea es decir, si se deja fijo el alumno lo estd =
viendo repetidas veces.

Si éste es agradable a la vista, proporciona m&s atencidén -
por parte del alumno.

7. Peribdico mural

El peribédico mural constituye un resumen informativo de las
actividades del saldn o de la escuela.

Este recurso did&ctico permite expresar al alumno lo que =
siente y piensa a través del dibujo o la palabra escrita.

En &1 se pueden presentar uno o varios temas durante el lap
so de tiempo que se desee, que esté a la vista de todos, ubic&g
dose en un lugar previamente seleccionado, preferentemente no =

largo ya que dejarf{a de ser novedoso y careceria de atractivo.
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El periddico mural nos ayuda a destacar 1la comunicacién en-
el grupo ya que se debe de hacer que todos participen en su ela
boracién que a la vez resulta fécil y econbmica.

Permite ademés al docente conocer m&s a fondo las necesida-
des e intereses de los educandos.

El confeccionamiento del mismo como mencionaba antes, es £8
cil, primero se escoge un nombre que guste a todo el grupo si -
es a nivel salédn o se puede organizar un concurso por grupos en
lo que se refiere a nivel escuela.

Se distribuyen las secciones que han de comprender las ocho
freas del programa y algo humor{stico. El material que se ela=-
bore referente a ellas debe contener dibujos o trabajos de ex=—-
presidn escrita, sin embargo también se pueden emplear fotogra-
ff{as o recortes de revistas o cualquier medio informativo que =
sea adecuado al tema a tratar.

Los art{culos no deben ser muy extensos ya que a los nifios=
no les agrada mucho leerlos y de acuerdo a su nivel,

Este recurso didictico se realiza peribdicamente, si es gru
pal se puede dividir la clase en equipos y si es a nivel escue-
la, a cargo cada vez de un salbn.

8. Historieta

Esta utiliza el lenguaje de imagen y el verbal. Esto es -
que se presenta una ilustracién con un breve texto.

La finalidad de la misma, es entretener y a la vez educare.

Generalmente la historieta es una breve narracién que se pu

blica peribédicamente por lo tanto deja al que la lea con curio-



sidad y suspensoe.

Este material didéctico desarrolla temas diversos que a la
vez de proporcionar distraccidn, ayudan al alumno a obtener un
conocimiento, sobre todo si en &1 se desarrollan actitudes y =
valorese.

9. Multicopiador econémico

Este recurso didéctico es para uno de docente muy préctico
y a la vez econdmico. Se elabora con gelatina sin sabor, gli-
cerina y agua, se calienta a bafo marfa, al cuajar éste y en--
friarse, se pueden obtener de &1 hasta ochenta coplias de un -
original de diversos colores. Para ello se emplea un sténcil-
de alcohol, la hoja que contiene la tinta se pone en la gelati
na un promedio de diez a quince minutosj se retira quedando -
grabado ahi 1lo deseado, se pasan una a una hojas de cualquier-
papel cuantas copias se deseen,

El multicopiador econdmico facilita el trabajo diario ya =
que se pueden imprimir en &1 pequefios textos, cuestionarios, =
fichas de observacidbn, dibujos, mensajes informativos, instruc
ciones, etc., que son de gran utilidad en el proceso ensefian--
za-aprendizaje de la expresidn oral y escrita.

10, La naturaleza.

Un auxiliar idéneo es sin duda la propia naturaleza, ella-
nos dota de todo cuanto esté a nuestro alrededor.

El uso de la misma favorece 1la adaptacidén del alumno a su-
ambiente. Por ello se debe procurar que el nifio esté en con--

tacto directo con ella.
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Cuan f&cil resulta decir al pequefio que se ponga de pie y =
observe por la ventana del salbén y describa lo que ve, O nos ex
prese lo que siente al ver el paisaje.

La naturaleza nos ofrece maravillas, las cuales uno de maes
tro emplea segQin su creatividad y las caracteristicas psico-so-

cio-afectivas del grupoe.
C. Evaluacidn

"La evaluacidédn es la funcidn que ha de ejercerse constante-
mente para apreciar el progreso logrado en el desarrollo biops{
guico y social del educando, as{ como para juzgar y aprovechar-
debidamente la calidad de las personas o ambiente humano que in
fluyen en dicho desarrollo, las condiciones y recursos materia-
les de la escuela, las instituciones culturales de la comunidad
y la actitud del maestro, las actividades que promueve y los me
dios auxiliares que emplea para dirigir el aprendizaje del alum
no" (28)

La evaluacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la-
expresibén oral y escrita se realiza en forma permanente. En el
tercer grado se utiliza generalmente la observacidén como medio-
para detectar los avances, logros y tropiezos de nuestros alum-

nos respecto al aprendizaje del mismo.

(28) Idem p. 373
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Realizar la evaluacidn de modo permanente puede ser con fi
nes de diagnbstico; es decir ver el nivel de conocimientos que
tiene el alumno. También se efect@la de manera de retroalimen-
tacidén, esto es ver el adelanto real de los alumnos en la con-
secusidén de los objetivos. La evaluacién mencionada adem8s se
da con fines de verificacibn, ya que se comprueba en ella el =
logro de los objetivos de aprendizaje y se ve la medida en que
han sido alcanzadose.

Uno de docente, al evaluar considera todo cuanto intervie-
ne en el proceso antes mencionado: 1la participacién del alum-
no en clase, la iniciativa para el trabajo, la colaboracibn, -
la manera en que éste se integra al grupo, etce.

Al convivir diariamente con los alumnos, se observa el em-
pefio que ponen algunos para alcanzar los objetivos propuestos;
si se llevaron a cabo o no, el logro de los mismos, si no fue-
se as{ se tratari de buscar nuevas alternativas que ayuden a -

alcanzar las metas que se han establecido.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS
A. Conclusiones

Uno de los factores que obstaculizan la expresidn oral y =
escrita en el tercer grado, es la falta de apoyo en las tareas
educativas por parte de los padres de familia. El pequefic es-
un ser en formacidn y necesita que en su casa se le estimule y
se le ayude en el proceso ensefianza-aprendizaje para que ésto-
complemente la labor que el docente realiza en el aula,

El docente es de vital importancia para el proceso ensefian
za-aprendizaje ya que si éste planea adecuadamente su clase, y
estimula a sus alumnos, alenténdolos a lograr sus metas, sien-
do un maestro democr&tico, logrard el completo desarrollo de =
sus educandose

Otro factor que entorpece la ensefianza de la expresibn - -
oral y escrita es la actitud de algunos docentes quienes en =
forma errénea piensan que una educacidén moderna es dejar a los
alumnos en completa libertad "que hagan lo que quieran®,

Sin embargo, la corriente educativa actual sefiala darles -
libertad pero en forma dirigida. Alentar al alumno a que exe=
prese lo que piensa y siente y a la vez guiarlo a escribir y -

hablar en forma correcta realizando ambos una critica construc



tiva.

Los objetivos y actividades del programa propuesto no se de
ben seguir con rigidez, ni como Gnico recurso sino analizarlos=-
y adecuarlos a las caracteristicas, necesidades e intereses del
grupo, y buscar otros que también satisfagan el proceso de -
aprendizaje para hacerlo m&s completo.

El contenido de las actividades debe estar estrechamente 131
gado con la realidad que vive el nifio para que se realice una =
completa integracién a su mundo circundante.

Es muy importante la enseflanza de la expresibn oral y escri
ta de tercer grado, ya que ésta es parte integral del desarro--
1llo del nifio, a través de ella el educando se comunica con los-
seres que le rodean.

La metodologfa planteada utiliza las cosas cotidianas para-
el desarrollo de dicho proceso, as{ el nifio lleva a la préctica
en forma inmediata lo aprendido y nco ve la ensefianza de la exe=
presibn oral y escrita como una materia aislada sino como parte

integral de su persona,
Be. Sugerencias

El docente debe conocer perfectamente las caracteri{sticas -
tanto psicolbgicas como cognoscitivas y motrices del grupo, as{
como necesidades e intereses para realizar una planeacibn ade--
cuada y eficaz.

Aprovechar las experiencias del nifio para desarrollar la ex

presién oral y escrita.
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Hacer a los nifios autocriticos en la medida de su etapa evg
lutiva.

Construir cada dia estrategias que fortalezcan el enriqueci
miento de la expresibn.

Que uno de docente reflexione sobre la importancia de la ex
presién tanto oral como escrita éomo base fundamental en el de-
sarrollo integral del nifio.

Fortalecer las relaciones maestro-alumno, alumno-alumno, =
padre-alumno-maestro.

La concientizacién del padre de famillia sobre la importan--
cia de su colaboracidn en el proceso educativo de su hijo.

Fomentar en clase un ambiente de cooperacidn y respeto, una
superacién tanto personal, como colectiva y sobre todo un espf-
ritu de trabajo orientado para lograr un desarrollo pleno y ar-
monioso en los alumnos.

La utilizacidn por parte del alumno en cuanto incluir en su
vida cotidiana los conocimientos que adquiere en clase sobre la
expresibén oral y escrita.

A formar alumnos reflexivos y autocriticos.

Fomentar la participacidn de los alumnos.

Hacer de la evaluacibén una experiencia enriquecedora.

Asegurar la adquisicibén de conocimientos mediante el empleo

diario de los mismos.
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GLOSARIO

Actividad:
Proceso o accibn activa que se sugiere o planea para que el
alumno realice su propio aprendizaje para que de esta mane=
ra quede como un conocimiento duradero,

Automotivacibn:
Accidn activa por medio de la cual, el propio alumno se con
cientiza de la necesidad de asimilar su propio aprendizaje,

Camaraderfa:
Es una relacidn que se da ya sea entre maestro-alumno, alum
no-alumno, padre de familia-alumno-maestro que contiene -
lealtad, respeto y fuertes lazos afectivos. La camaraderfa
posee gran valor pedagbgico. Su vigilancia y orientacibn -
es una de las grandes misiones sociales de la escuela.

Comunicacidn:
Es la relacibn que se establece entre dos o més seres, en =
virtud de la cual uno de ellos hace donacidn al otro de al-
guna cosae.
Los medios de comunicacién son variad{simos. Pero los tres
fundamentales los constituyen el lenguaje, la amistad y el-
amore.

Debate:

Es una discusibén en donde se trata algQn problema, en ella-
se establece una confrontacibén de opiniones sobre un tema -
con personas que tienen ideas diferentes, En el debate se-
analiza un problema desde diferentes puntos de vista, con =
la intencibn de establecer un intercambio de opiniones com-
pleto y enriquecedor. Para su efectiva realizacibn es ime-

- portante la organizacibén del mismo, por eso se nombra un mo
derador que ser& el encargado de procurar que se hable en =-
forma ordenada y no se divague en el tema,

Descripcidn:
Es un acto cotidiano de la vida., Consiste en decir como -

son las cosas, las personas, los objetos, los ambientes, =
etc., en forma ordenada, ya sea de los rasgos espec{ficos a
los generales o al revés, seleccionando para ello los sus-—-
tantivos y los adjetivos con la méxima precisién y con una=
visibén muy amplia de lo que se va a describir,



Diflogo:
Es la conversacidn que se establece entre dos o mis perso-
nNase

Entrafa viva:
Metafora que indica el deseo del maestro porque su conoci-
miento de la realidad quede integrado en sus alumnos,

Estimulos:
Incentivo que favorece el procesoc ensefianza-aprendizaje, -
ya que provoca una reaccibédn en el educando.

Ideacibn:
Proceso psicolégico por medio del cual una idea produce =
una serie de experienclas concretas que conducen a una asji
milacidén de conductas,

Inferencia:
Acciones que intervienen de forma automdtica dentro del =
proceso educativo para provocar interés en el alumno,.

Lenguaje:

Proceso de comunicacién creado por la humanidad para prote
gerse en grupo del medio y para cubrir sus propias necesi-
dades.

Libertad dirigida:
Accion guiada por el maestro para conducir el proceso de

ensefianza-aprendizaje en completa armonfa, en un proceso
activo por parte del alumno.

Narracibn:
Actividad de la expresibn oral y escrita por medio de la
cual el alumno hace una descripcibén hablada o escrita de
una experiencia previa del alumno,

Transicidn:
Momentos de la actividad educativa por los cuales se vincu
la un aprendizaje con otro m&s complejo.
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ANEXO D

Siempre que leo .
me acompafia mi amigo,
el diccionario
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ANEXO E

RECURSOS QUE PUEDEN EMPLEAR LOS MAESTROS PARA
MEJORAR LA EXPRESION DE SUS ALUMNOS

Analizar con simpat{a el lenguaje de los nifios en cuanto
a su forma y fondo recomendando desechar las expresiones
y giros usados impropiamente; conducir al nifio a susti—-
tuir dichos giros incorrectos por otros apropliados.

Resulta muchas veces provechoso en el mejoramiento del -
vocabulario las reacciones espontaneas o burlas inocen--
tes de los nifios del grupo ya que, de esta manera, se -
destacan los errores del que habla. Esta técnica tiene-
una noble finalidad, en primer lugar, ensefia a los nifios
a que sus criticas sean oportunas y constructivas y, ade
m&s, se logra que el nifio que actlia no vuelva a cometer=-
los mismos errores.

Debemos enseflar a los nifics a que recapaciten en lo que=
han expresado, realizando una autocr{tica al finalizar =-
cada trabajo.

Encauzar a los nifios para que sepan escuchar las disposi
ciones, alocuciones, conferencias, discursos; fomentarle
la asistencia a los festivales literarios; es decir, que
personalmente comprueben que la importancia de la gente-
culta radica en el buen decir,

Resultan provechosas las lecturas superiores para enri--
quecer y mejorar el vocabulario, recomend&ndose al mismo
tiempo escuchar las lecturas por radio y por otros me- -
dios de comunicaciébn,

Se puede organizar un comité de trabajo, designando des-

pués de escuchada la lectura o la narracién de un cuento,
cuatro o cinco nifios a fin de que estudien y critiquen -
constructivamente el trabajo y, en una posterior sesibn,

leer los resultados de lo expuesto.

No debemos olvidar que el libro de texto es un auxiliar=-
de mucho valor en el mejoramiento del vocabulario, en la
formacibébn del hébito de la lectura y en la ensefianza de-
la redaccidn.
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80o. Como préctica provechosa en el aprendizaje de la narracién
tenemos conversaciones, recados, cartas, composiciones, =
etc.

90. Pr&ctica provechosa ser§ también la formacidédn de grupos pe
qguefios de alumnos, ya que, siendo nuestra escuela democra-
tica, asisten a ella nifios de diferentes clases sociales y
niveles culturales que manifiestan diferencias en su voca=-
bulario.

100. Por Gltimo se someterf a los nifios a diversos ejercicios -
de lenguaje que ser&n la culminacibn de la técnica general
de la expresidn oral con lo que lograremos enriquecer y me
jorar el lenguaje de los nifios, .
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ALGUNAS DE LAS MEDIDAS QUE PUEDEN TOMARSE
PARA LA FORMACION DE BUENOS LECTORES
Y NARRADORES

Organizar la sociedad literaria infantil.- A los nifios =
de grupos superiores, se les organizar& de tal manera que
se refinan cuando menos una vez por semanaj en estas reu--
niones discutir&n, guiados por el maestro, la seleccibén =
de las lecturas que, ademis, pueden aprovecharse: para -
las fiestas patrias, en las reuniones de padres de fami--
lia donde los nifios mds aventajados actfien. As{ se logra
que el nifio se estimule por los aplausos y que los padres
de familia se sientan satisfechos.

Organizar la biblioteca infantil.- Esta debe contar con-
libros y materiales. de literatura infantil que satisfaga-
los gustos y los intereses de los nifios. Ademés, debe es
tablecerse dentro de las tareas diarias, la hora de lectu
ra libre.

Formacién de 8lbumes.- Cada nifio ir8 formando su propio-
&lbum, con los cuentos y lecturas que encuentre en revis-
tas, peribdicos, libros, etc., los cuales dar& a conocer-
para su conocimiento y clasificacibén, en las sesiones se-
manales.

Establecer la hora semanal por grupos.- Después de selec
cionar los cuentos, el director de la escuela establecerd
un rol en el que cada semana durante una hora, los alume--
nos del cuarto grado en adelante narren cuentos a sus com
pafieros.

Comentario de noticias importantes.- Con el fin de que -
los nifios conozcan lo que sucede dentro de la comunidad,-
durante las reuniones matinales, maestros y alumnos de -
grupos superiores, narrarfn las noticias que tengan rela-
cién e importancia con los nifios, con la escuela, con la-
comunidad, con la entidad federativa, con la patria, etc,
en esta forma lograremos que los nifios se habitfien a leer
peribdicos, revistas serias y los libros que pueden estar
al alcance de su mano. Puede encauzarse esta actividad -
proporcionando los propios maestros, las noticias,
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Solicitar la suscripcién cuando menos de un periédico dia
rio.- Para completar el inciso anterior se debe agenclar
la suscripciédn de uno o varios periddicos, ademls de las-
publicaciones de la Secretarfa de Educacién PGblica.

Establecer la correspondencia interescolar.- Se buscarf-
que los nifios establezcan correspondencia con los otros -
estados y, si es posible, con los nifios de otros paises.
Intercambiéndose informes geogréficos, histéricos, folkld
ricos, inquietudes, deseos y anhelos de la nifiez,

Creacién del periddico mural.- Con los nifios de cuarto -
grado en adelante es conveniente la formacidn del peribdi
co mural, mensual o quincenal, aprovechando la expresibn-
gréfica y pléstica de los nifios en relacién con los cuen-
tose.

Intimamente ligado al inciso anterior y como una amplia--
cién al mismo se formar8 el cuerpo de redactores, o sea =-
la comisién encargada de la hechura del peribdico mural.

Diferentes organizaciones.- Como una extensidn de la es-
cuela a la comunidad y, al mismo tiempo, como una précti-
ca y manifestacidén de lo aprendido, se aconseja organizar:
club de conferenciantes; equipos de recitadores y narrado
res; equipos infantiles de oradores; equipos en favor del
buen decir y mejoramiento del vocabulario.
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