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INTRODUCCION X5

La sociedad actual plantea a la educacibén un gran dilema: el pre
r 4
parar futuros esclavos de la tecnologia o ayudar a preparar a —-—
los futuros hombres que lleguen a ser duéfios de :sus decisiones y
resolver las situaciones que se le planteen, sirviéndose de los
conocimientos adquiridos. Las miltiples actividades que el pro-
fesor en la escuela primaria debe desempefiar, son realizadas en
la medida en que el mismo esté preparado y actualizado en las —--
teorias, planes y programas que estan .en vigor; de ello depende-
rd el éxito de la labor educativa.
"La matemltica en la escuela primaria, en los grupos de tercero
a sexto. Limitaciones y aciertos", es el tema que se ha elegido
. - I 4 - 14 -
porque permitira conocer los contenidos programiticos que en el
7 7 . . o q
area de matematicas se marcan en los planes y programas vigentes.
compararlos con los de otras etapas, analizar el enfoque que - -
orienta al proceso enseflanza-aprendizaje y las investigaciones -
llevadas a cabo servirdn para conocer -los aciertos y limitacio-—-

nes que tienen o presentan los profesores de educacibén primaria
en la aplicacidén e interpretacidédn de los programas marcados para
cada grado que atiendan.

Interesa este tema porque, al estar en constante contacto con —-
profesores de este nivel (primaria) vy el nivel inmediato superior -

curricular (secundaria ), es perceptible el escaso, y en algunos casos nulo,

conocimiento que de matemAticas tienen los chicos que llegan a este Gltimo —



fivel y conocer los pretextos que los profesores aducen, tales -
como: que son escasos los contenidos que les marcan los progra--
mas, que existe libertad para tomar los objetivos que marca el
programa, etc.; lo real es que el nifio que termina su instruc- -
cibdén primaria tiene carencia en cuanto a conocimientos de tipo -
general y sea vadlida una razén u otra, lo bdsico es que la labor
del profesor consiste en preparar seres capaces de reflexionar y
actuar por si mismos.
El punto de partida de esta investigacidén son los Planes y pro——
gramas de educacidén primaria actunales, las bases psicolébgicas y
pedagbgicas sebre las cuales descansan éstes. Para llegar a con
clusiones sobre el tema elegido, el trabajo se encuentra distri
buido en tres capitulos; a través del trabajo de investigacidn y
principalmente en el primer capitulo, es frecuente el uso de.——
los términos enfoque y reforma, definiendo con ello el sentido y épo-
{
ca en que se aplica, respectivamente. En éste capitulo se anali
zan los antecedentes de la forma en que aparecen estructurados -
los programas de educacidn primaria-en el 4rea de matemiticas; -
en el segundo capitulo se presentan los aspectos que comprende -
el 4rea de matemAticas actualmente y, en el tercero, la forma en
que se lleva a cabo el proceso enseflanza-aprendizaje de la mate-
mAtica y éigerencias que la experiencia ha proporcionado.
La investigacidén se limita a los grados de tercero a sexto, por-—
que entre los programas respectivos es mas sencillo hacer el ané
lisis comparativo por estar presentados, en cuanto a estructura

se refiere, en forma semejante. Los programas de los grados pri

mero y segundo no se analizan, por presentar estructura totalmente



diferente a los de tercero a sexto grado, ya que los primeros -—-

presentan el conocimiento motivo de estudio en forma integrada.

Ademas, la experiencia en el trabajo docente y participaciébén en

seminarios de actualizacidén con maestros en servicio, ha sido —-

una fuente de informacidn valiosa.

El objetivo en si de este trabajo es conocer los aciertos y todo

lo positivo que realiza el profesor de educacidn primaria, asi -

como las
hacen su
raciones
llegar a

gobierno

limitaciones que en su trabajo diario aparecen y que le
tarea mids dura y/o mds lenta; se proponen ciertas aseve
en el sentido pedagbgico que ayuden a los profesores a
me jorar la calidad de la educacidn, meta fijada por el

e incrementar la misma hasta -lograr que estén paralelas

la calidad y la cantidad que posean los mexicanos en esta 4rea.
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CAPITULO I.
UBICACION DE LA MATEMATICA EN LOS PROGRAMAS DE

EDUCACION PRIMARTIA

En las diferentes etapas de la vida, ha sido menester un sistema
de ensefianza que unifique los criterios que sobre la misma preva
lezcan, tomando en cuenta que de ello depende directamente el --
éxito o fracaso de la politica educativa que se trace.

Todo régimen politico-social ha conformado el sistema educativo
con las caracteristicas especificas acordes al tipo de ciudadano
que desea formar segtn la ideologia que lo inspire. Si concebi-
mos lo anterior como politica educativa, se puede identificar en
ella los aspectos que la forman:

- orientaciones filosdéfico-juridicas,

- la estructura programatica y

— el nivel de estrategia. .

En nuestro pais toda politica educativa ha tenido como marco ‘co-
miin de tipo filoséfico-juridico al articulo tercero de la Consti
tucibén Politica de los Estados Unidos Mexicanos. ’

La Secretaria de Educacidén Piblica es el organismo encargado de

organizar y unificar la educacibén en todos los tipos y niveles -
para lograr por medio de ella el progreso y la unidad. Es pues,
la S. E. P. la responsable de organizar y senalar la estructura

programidtica de la politica educativa: los programas y los obje-

tivos que se .realizarén.



A. La matemdtica en los planes y programas

Si se entiende a la matematica como el lenguaje que le permite -
al hombre organizar y desarrollar su pensamiento y que éste lo -
utiliza como elemento indispensable para entender el mundo y rea
lizar las transformaciones necesarias,, comprenderemos por qué la
matemitica es indispensable en el proceso educativo y por ello -
apareée dentro de los planes y programas del sistema educativo -
nacional para la educacién primaria.

1. Plan de Once Afios

Si se consideran las metas educacionales que la Constitucién Po-
litica Mexicana establece a través de su articulo tercero, se de
be pensar en el tipo de mexicano que se desea formar, que se adap
te a las ideas establecidas por la politica educativa vigente.
La politica educativa de los gobiernos revolucionarios (de 193 a
1958) realizaron algunas acciones tendientes a unificar y coordinar.
todas las instituciones pédagégicas, impulsar la educacidn prima
ria, llevar 1la alfabetizacién al pueblo, etc.; sin embargo, ha--
bia una notoria decadencia en el renglén educativo. En estas --
condiciones se inicibé el periodo presidencial del Lic. Adolfo L
pez Mateos. -

La politica educativa de este sexenio solicitbé un tipo de mexica
no dispuesto a vivir en la democracia, (entendiendo a ésta como un sistema
de vida orientado a lograr el mejoramiento social, econdmico y cultural del pueblo), a rea—-
firmar la independencia politica y econdmica con espiritu de jus
ticia y cooperacidn.

De lo anterior, surgid la necesidad de organizar un sistema de -

enseflanza que estuviera acorde con esas teorlas, tratando al mismo



tiempo de superar los errores que se advertian en la escuela’
primaria: insuficiencia en el orden adoptado para seleccionar y
jerarquizar los temas y la superficialidad en la forma de expo—-
nerlos y coordinarlos.

En este periodo fué nombrado Ministro de la Secretaria de Educa-
cién Piblica Jaime Torres Bodet, quien destacb6 entre otras accio
nes inmediatas: la constitucidén de una comisibén encargada de for
mular un Plan para el Mejoramiento y la Expansidén de la Educacibn
Primaria en México; dicho plan proponia algunas acciones que - -
iban a requerir de fuertes cantidades de dinero, se proponia que
el desembolso fuese en forma escalonada durante ance afios (de don—
de tam) el nambre y fué conocido) para que no se desquiciara la economia na
cional. Algunas de estas acciones fueron: demanda de maestros,
escuelas, dotacidn de libros de texto gratuito para todos los ni
fios que cursaran la instrucciébén primaria y otros aspectos relati
vos a la reforma emprendida.

Teniendo como base ideolbgica y legal el articulo tercero de - -
nuestra Constitucidén que establecia la gratuidad y obligatorie—-
dad de la educacibén que impartia el estado, los libros de texto
gratuito y cuadernos de trabajo fueron redactados, editados y --
distribuidos a todos los nifios mexicanos que estuvieran cursando
la educacién primaria. Con ellos se garantizd la calidad de la
educacidn, igual para todos los nifios del pais. La Comisidn Na-
cional de Libros de Texto Gratuito, dependiente de.la S. E. P, -
se encargd de la edicibén de los libros apegados a la metodologia
y programas respectivos.

A finales de.diciembre de 1958 se cred el Consejo Naciomal Técnico



de la Educacibén, cuerpo consultivo dependiente de 1la S. E. P. —-
que se encarga de analizar el estado de la educacidén y buscar e
indicar luego de la auscultacidn y participacibn de todos, cua--
les son los cambios que se deban realizar a los plahes y progra-
mas de educacidn primaria.
En el caso de la educacibén primaria se hizo el andlisis y se 1lle
gd a la conclusidn de que el nifio no era un ente aislado, sino -
una parte integrante de un todo, el cual estd formado por el am-
biente fisico y social en el que se desenvuelve; con base en lo
anterior se abandond el sistema de asignaturas y se propuso enla
zar al nifio a las necesidades de ese medio del cual forma parte
y se planted estructurar el conoéimiento en Areas. Aparecieron
los nuevos programas formados por seis Areas para cada uno de --
los grados de la instruccidn primaria, estructurados sobre la ba
se de metas, es decir, objetivos y fines que perseguian la forma
cibén de la personalidad del nifio.
Las metas fueron: conocimientos, habilidades, hébitos, capacida-
des vy actitudes. )
Las Areas integraban un todo, pero.cada ﬁna de ellas era.indepen
diente entre si, pero tendientes a lograr el desenvolvimiento ar
ménico e integral de la personalidad infantil, haciéndolo lo més
adaptable posible al medio en que se desenvolvia el educando.
Las seis Areas fueron:
I.- La proteccién de la salud y el mejoramiento del vigor fisico
II.- Investigacidn del medio y aprovechamiento de los recursos -
naturales.

T 4

IIT.- Comprensidén y mejoramiento de la vida social.



IV.- Actividades Précticas.

V.- Actividades Creadoras.

VI.- Adquisicidén de los elementos de la cultura.

La sexta Area esté intégrada por dos subidreas: Lengua Nacional y
Aritmética y Geometria, teniendo cada una de ellas objetivos de-
finidos y concretos.

El objetivo de la Ariﬁmética y la Geometria "es el de afirmar co
nocimientos, hibitos y destrezas en apreciaciones cuantitativas
de tipo matemAtico".!

Al hacer un anilisis de los contenidos programiticos que compren
dia esta subadrea, se puede apreciar la gran importancia que se -
le da a 1la numeracién, al cdlculo de las cuatro operaﬁiones, pe-
rimetros, &reas y volilimenes de figuras planas y cuerpos simples,
y una férmula exacta para su obtencibédn. Se distinguen dos enfo-
ques: la mecanizacidén en cuanto al cilculo de las operaciones --—
que se refiere y la aplicacibén de Areas y volfimenes aplicando el
conocimiento de unidades del sistema métrico decimal.

Con la dotacidn deé libros de texto, el maestro tieme ya un auxi-

liar para la-conduccidén del proceso ensefianza-aprendizaje y con

ello, la necesidad de usarlos adecuadamente.

(1) Programas de educacién primaria aprobados por el consejo na
cional técnico de la educacién.3ed., México, S.E..P., 1961,
Pe22s
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2 Reforma Educativa

Al considerar el avance cientifico y tecnolbgico, asi como los -
sistemas educativos de otros paises y los logros obtenidos, se -
efectué una "reform" a los contenidos programaticos y en general -
al sistema educativo nacional.

Se conoce con el nombre de reforma educativa al movimiento que -
en el orden educativo se llevd a cabo en los diferentes niveles
de la ensefianza. Con el fin de reorganizar el sistema educativo
existente, que por considerarlo inoperante y poco funcional se -
abandono, la mencionada reforma se aplicd primeramente en cuatro
grados de 1la énéeﬁanza primaria y después en los dos restantes -
de la misma.

La reforma educativa es integral, implica a todo el sistema edu-
cativo existente. Este sistema de organizar la ensefianza se ve
formado por $iete Areas programiticas que se unificaron tanto pa
ra la ensefianza elemental como para la secundaria, es decir, apa
rece una secuencia en los planes de estudio de la primaria a la
secundaria., )

El1 fundamento legal de esta reforma es la Ley Federal de Educa--
cién decretada en diciembre de 1972 y la Ley Nacional de Educa--
cidén para adultos de diciembre de 1975.

Existe dentro de la S..E. P. un organismo especial para el estu-
dio y reorganizacibén que se debian de realizar.a planes y progra
mas; dicho organismo se denominé Consejo Nacional Técnico de la
Educacibén, el cual de acuerdo con las facultades que su reglamen

to le otorga, se encargd de elaborar los planes y programas que

conformaron el plan de estudios. En el caso de la educacibén —-—-
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primaria, se propusieron programas sobre la base de objetivos -

conductuales, entendiendo que los objetivos marcados en los pro
gramas deberian desenvolverse en el contexto general de los ob-
‘jetivos de la educacidn, que- de una u otra forma fueron estabile
cidos como metas de la politica educativa del pais en esa etapa.
Los nuevos programas de educacidn primaria recalcaron la impor-
tancia del aprendizaje sobre la ensefilanza de manera que ésta no
se concibe sin aquél; se introdujo la idea de la actividad del
alumno en la elaboracidén del conocimiento; en la formacibén de -
-hédbitos positives, en el desarrollo de sus aptitudes y en la —-
formacibén de actitudes_deseables.

Dentro de esta forma de presentar el contenido programitico mo-
tivo de estudio, cada area aparece conformada por lo que ante—-
riormente fué llamado asignaturas afines, cada una de ellas apa
recié con objetivos generales del &rea, especificos y particula
res. En el programa se marca la distribucidén en Areas como una
consecuencia de los enfoques modernos hacia la ciencia y/las ac
tividades del ser humano, apareciendo con un caricter interdis—
ciplinario y basandose en el sincrétismo del nifio. .

La politica educativa de esa administracién ptiblica fué téndieg
te a afianzar nuestra soberania nacional, mejorar cualitativa y
cuantitativamente la educacibén mediante la participacién activa
de los maestros en el desarrollo integral y arménice de la per-
sonalidad del educando. Al aparecer la reforma en los conteni--—
dos, surgid en la forma de conducir la ensefianza. En esta eta-
pa el maestro abandona su actitud activa y el alumno, la pasiva
para convertirse ambos en elementos actuantes del proceso ense-

flanza-aprendizaje.
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El conocimiento se presenta para la educaciédn primaria agrupado
en siete areas de aprendizaje: espafiol, matemiticas, ciencias na
turales, ciencias sociales, educacidn fisica, educacibn artisti-
ca y educacién tecnolégiéa. Cada 4rea estid conformada por asig-
naturas afines. Asimismo, estd integrada por objetivos genera--
les, particulares y especificos.

En esta etapa también se editan y disgribuyen libros de texto y
de consulta para el alumno.

Surgié la.modalidad de dotar al maestro de auxiliares didActicos
para las a4reas de espafiol, matemiticas, ciencias naturales y - -
ciencias sociales;.en ellos aparecen sugerencias para conducir -
el aprendizaje y lograr los objetivos ﬁarcados en el programa.
El 4rea de matemiticas del plan de estudios de la escuela prima—-
ria aparece estructurada en los siguientes aspectos:

- Numeracidén (naturales y enteros).

— Operaciones (naturales y enteros).

— Niimeros racionales.

- Légitas. - \ .

- Geometria.

- Registros estadisticos y probabilidad. - -
Los aspectos en que aparece dividida la matemAtica estén conside
rados dentro de lo que se ha llamado matemdticas modernas; los -
contenidos tedbricos, por lo tanto, son un poco desconocidos para
la generalidad de los maestros en servicio, por ello debe el ma-
estro actualizarse en el 4rea-de matemiticas y estar en posibili
dades de agotar los contenidos programiticos marcados. La S.E.P.

conciente dereste problema, organizd seminarios de orientacidn
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a los maestros de grupo, directores de escuela e inspectores de
zonas escolares, para capacitarlos y actualizarlos sobre los con
tenidos de los nuevos programas y por consecuencia, nuevos proce
dimientos para la conduccibén del proceso ensefianza-aprendizaje;
estas reuniones se hicieron al inicio del afio escolar, primera—-—
mente y posteriormente se dejé a la organizacibédn interna de las
Direcciones Federales de Educacibn.
3. Plan Nacional de Educacidn
Al inicio del periodo gubernamental del Lic. José Lépez Portillo,.
el pais se encontraba pasando por una aguda crisis econbmica y -
naturalmente que en el renglbén educativo también repercutib ésta;
por ello, durante.el primer afio de ese sexenio se estudib y for-
mulbé un plan nacional de educacién.
En el discurso del primer afio de gobierno, se manifestd la nece-
sidad de estar acordes con la época que vivimos para ubicarnos -
en el contexto universal como personas productivas y abiertas al
desarrollo. Se concibe asi a la educacidén como un factor.de de-
sarrollo.y el tipo de mexicano que_ée pretende formar deberi éer
aquel que conozca la cultura, la lengua y nuestras costumbres, -
para de esta manera hacer frente a la intervencidn de valores ex
_tranjeros,
La politica educativa aparece plasmada en este plan a través de
las siguientes orientaciones:

"La educacién como medio y fin del desarrollo, el sentido nacio
nalista de la educacidén y, la participacidn de todos en la ges--

tién educativa".-1

(1) Fernando Solana. Tan lejos como llegue la educacibén. México
Fondo de cultura econémica, 1982, p. IS. ’




14

‘Se considera como propdsito prioritario asegurar en el menor pla
zo posible la educacidén bisica para todos y con una ensefianza ~-
formal obligatoria de diez grados, denominidndose a ésta educa- -
cién bésica o elemental, comprendiendo ésta 1 afio de preescolar,
6 afios de primaria y tres de secundaria.

En este plan se distinguian entre otras las siguientes acciomnes:
el incremento a la educacibén preescolar, la generalizacidn de 1la
primaria y la obligatoriedad de la secundaria.

La educacibén concebida dentro del marco del plan nacional de edu
‘cacidén 1977-1982, debia promover la conciencia critica y estimu
larla al cambio; los métodos educativos eran flexibles; por me—-
dio del analisis, la observacién, las interrelaciones y la deduc
cibén se deberia llevar al educando a aprender por si mismo y a -
estimular su creatividad.

Al hacer un andlisis de la estructura que prevalecia hasta ese -
momento en los libros, planes y programas vigentes para la educa
cibén primaria, se valord el contenido de los mismos, llegindose

a la conclusidén de que era necesario realizar una reestructura--
cidén; sin embargo, después de unas consideraciones psico-pedagd-
gico, la organizacidn de algunos programas .aparecidé igual que en
el periodo anterior; de tal forma que continubé la distribucibén -
del contenido programitico en las mismas siete Areas de aprendi-
zaje.

Durante este lapso se sigue dotando por parte del gobierno fede-
ral a los alumnos de libros de texto y de consulta; y al maestro

de auxiliares o guias did&cticas y de programas.

En esta etapa. aparece como objetivo general de 1la matemidtica en
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el programa el siguiente: "propiciar en el alumno el desarrollo

del pensamiento cuantitativo y relacional, como instrumento de
. 7 » T 4 - 7 I 4 .

comprension, interpretacion y expresion de los fendmenos socia-

les, cientificos y artisticos".

Para alcanzar este objetivo en los programas aparecian conteni-
dos que, si se hubiesen desarrollado como estaba sugerido, ha—-
bria continuidad de una unidad a otra, lo mismo que de un grado
a otro., |
Los céntenidos programéticos’péra el 4rea de matemiticas se - -
agruparon en los siguientes aspectos y subaspectos:
- A Etapa preparatoria ({micamente para primer afo).
- Aritmética.

El sistema decimal y sus algoritmos.

Nimeros enteros: operaciones y propiedades.

Las fracciones y sus operaciones.

Geometria.
Simetria bilateral.
Rotacidén. Simetria de rotacién.
Area y'volﬁmen. . -
Dibujo a escala.
Geometria cartesiana. -
- Légica.

Probabilidad y estadistica.

Variacién funcional ({micamente 6o. grado).

(1) Plan y programa--de estudio para la educacidbn primaria. 50.-
grado. México, S.E.P., 1977, p. 41.
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Al analizar estos contenidos se puede apreciar a la aritmética

dividida en tres subaspectos, mismos que le dan un amplisimo —--
campo de estudio; la geometria marca subaspectos relativamente

novedosos en el campo &e la matem&tica y que a partir de la re-
forma educativa de 1972 son innovaciones para el nivel primario;
es el mismo caso que en légica, probabilidad y estadistica. (Es
msﬁhimsammxal&mUUdelémﬁmédaimehasﬁoamsﬁamhcmncﬁnﬁaemdn;sm

embargo, debido a que se utiliza la probabilidad de ciertos eventos para con ella aventurarse

apmmxﬁrygmfﬂarhﬁInﬁhksrémha&s,exnes,sehmrnaﬁn&tkn%cmnrdzscal—
cierta probabilidad para llegar a generalidades sobre camportamiento global de datos calcula—
dos; se usa el azar); con lo anterior se estard induciendo al alumno a
que reflexione luego de observar, analizar y cuantificar los —-
eventos.

Los contenidos tedricos que aparecen implicitos, requieren que

el profesor de educacibén primaria domine éstos, para poder guiar
el aprendizaje de los mismos y de esta manera agote los conteni
dos en todos sus aspectos y subaspectos.

4, Otras reformas educativas. 1980 y 1982

El Consejo de Contenidos y Métodos Educativos es un organismo -
cuya labor es revisar minuciosamente los planes, programas y 1li
bros de texto y, la evaluacidbdn de lé educacibén impartida en Mé-
xico, cuidando que los métodos se ajusten a las necesidades y -
se adapten a 105 contenidos programiticos.

Este consejo inicidé en septiembre de 1978 la revisibén de los —-
planes, programas y libros que se llevaban en primaria, al mis-
mo tiempo se recogieron opiniones y sugerencias de profesores -

de educacidén primaria, pedagogas y maestros de educacibén normal
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sobre los cambios o modificaciones que se creyeran fuera mds con
veniente realizar. De ello se establecid el acuerdo de elaborar
programas y libros integrados para los grupos de primero y segun
do grado y, mantener tal como estaba estructurado por Areas de -
tercero a sexto grados.

En el ciclo escolar 1980-8l1 se inicid el manejo de los programas
integrados para los alumnos de primer grado y, en el ciclo esco-
lar 1981-82 se aplicd también en los grupos de segundo grado.

En el Area de matemdticas dejd ya de aparecer una misma estructu
ra programitica en los grupos de primero a sexto.

Los programas de tercero a sexto grado aparecian ahora con el ti
tulo de LIBIRO PARA EL MAESTRO, primera edicién (1982). En dicho
libro aparecia ya en un solo volimen la informacibén sobre las ca
racteristicas del nifio en cada grado, la metodologia, el enfoque
y sugerencias de evaluacibén y, los programas de grado.

Con la presentacidén del libro para el maestro, se pens6 que al -
usarlo, organizara y evaluara adecuadamente su labor docente, - -
pues de elle dependeria la elevacién de la calidad de la educa--
cién que se imparte en nuestro pais.

La modalidad que aparecid en los programas..se aprecia al encon-=-
trar la materia de estudio dividida en ocho &4reas de apremndizajes
las siete Areas ya ubicadas y la nueva 4rea que se incluyd a la
cual se le 1llamé Educacidn para la salud.

El objetivo marcado para la matemidtica siguid siendo el mismo —--
que para leos programas de 1977, - de la misma manera la estructura
programitica. Aparecid como indicacidén especial que no se per--

diera de vista el enfoque general: utilizacién de las ideas inturitivas del —
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nino.

Por 1o que se refire a los libros del alumno, se presentaron en
la misma forma. Para el tratamiento de los aspectos aparecie--
ron algunas recomendaciones de tipo metodoldgico, mismas que le
hubiesen sido de gran utilidad al profesor de grupo si las leyb
al iniciar el ciclo escolar y hubiera conservado el mencionado
libro como una fuente de consulta durante su trabajo diario.

5. Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988

Al asumir la presidencia de la reptblica el Lic. Miguel de la -
Madrid Hurtado para el periodo 1982-1988, promovid una reforma
a algunos de los artfculos de la Constitucibén Politica de los -
Estados Unidos Mexicanos, 5obre todo eén lo que respecta a prin-
cipios normativos del desarrollo econbémico; con base en estas -
reformas se presentd el Plan nacional de desarrollo 1983-1988.
Este plan fué la respuesta a blanteamientos hechos en los foros
de consulta popular efectuados durante la compafna presidencial.
En dichas consultas se puso de manifiesto los sentimientos e in
quietudes de amplios grupos de la sociedad, los principales pro
blemas que enfremtaba el pais y las propuestas para su soluciém.
Uno de los apartados de este plan lo constituybé la politica so—
cial, en este aspecto aparecieron acciones para las necesidades
bdsicas fundamentales: educacibén, alimentacibén, salud, seguri--
dad social, desarrollo urbano y vivienda y medio ambiente.
Dentro del sector educativo se plantearon como propodsitos funda
mentales: "promover el desarrollo integral del individuo y de -
la sociedad mexicana; ampliar el acceso de todos los mexicanos

a las oportupidades educativas y a los bienes culturales, deportivos
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y de recreacidn; y mejorar la prestacibén de los servicios rela--—

cionados con éstos".

Para cumplir estos propbésitos algunas de las acciones marcadas -
fueron: relacionar adecuadamente la educacién al sistema produc-
tivo, alfabetizar al mayor nlimero posible de mexicanos, atacar -
las causas de la desercién y reprobacién y avanzar hacia la edu-
cacidén en diez grados.

De las consultas realizadas se formulé un diagnéstico y, en el -
renglén educativo se presentan de la manera siguiente: la educa-
cién que se imparte como bisica opera en forma deficiente por --
cuanto a su finalidad, organizacidn, contenidos y métodos; los -
contenidos programaticos no estdn adecuados a las necesidades de
la sociedad en que vivimos, haciéndose notoria la poca importan-
cia que se le otorga a la ensefianza de la historia nacional y a
la sensibilizacidén del educando por los valores nacionales. Las
estrategias que se implementaron y en la medida en que se lleven
a la practica servirdn para que al término del periodo 1983-1988
la calidad y 1a cantidad en los servicios educativos sean equiva

lentes.

Si se toma en cuenta que los planes y programas de estudio cons-

tituyen un factor de suma importancia para la calidad del proce-

so ensefianza-aprendizaje, en ellos se marcb6 que se integraria y
daria continuidad entre los niveles de preescolar, primaria y se

cundaria, tendientes a formar integralmente al educando; se puso

(1) Poder Ejecutivo Federal, Plan Nacional de Desarrollo 1983-88
México, Secretaria de Programacibén y Presupuesto, 1983, p. -
209. . 2
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especial importancia a la enseflanza de la historia nacional; 1los
libros de texto deberian de adecuarse e incluirian ademds del con
junto de contenidos fundamentales y obligatorios de nivel nacio-
nal, conteﬁidos especificos regionales. Los contenidos programd
ticos deber&n continuar creando conciencia sobre la igualdad del
hombre y la mujer.

No obstante, la planeacidén magnificamente realizada y las decla-
raciones hechés, los programas que actualmente deben agotar los
maestros para los grados cuarto, gquinto y sexto, son los mismos
que surgieron en 1982, y éstos a su vez, los mismos que se pusie
ron en marcha en 1977, sélo con cambios en la presentacidn e in-
troduccion. El programa para el tercer grado es el que aparece
con cambios en la presentacidén de objetivos de unidad y de aspec
to o subaspecto.

Es importante conocer que los contenidos tedricos que se marcan
para la educacidén primaria estdn acordes en el 4rea de matemAti-
cas con lo que se ha llamado matemdtica moderna, afin cuando esto
sea solo un concepto, una cuestién!de enfoque., La forma de eva-
duar difiere de los métodos tradicionales que se utilizaban, por
ello es necesario que el maestro evalile las diferentes etapas —-
del proceso ensenanza-aprendizaje, no sélo los productos o resul
tados del mismoj por lo tanto, deberid emplear instrumentos de --

evaluacién adecuados a los procesos de ensefilanza-aprendizaje.



B. Anédlisis y comparacién de las distintas etapas

La politica educativa de cada uno de los gobiernos de los flti--
mos treinta afles ha dado origen a los cambios en los planes y —
programas del sistema educativo nacional y en particular en lo —
referente a la educacidn primaria.

Cada gobiernd ha tenido segiin la etapa que le ha correspondido -
vivir un determinado tipo de mexicano 'que formar, de acuerdo a -
su politica; consecuentemente los sistemas de educacidn han su—-—
frido estos cambios, por la estructuracién de los programas de -
educacidén primaria, por su ubicacién en el tiempo, a cada una de
estas etapas se le ha identificado con las acciones que para tal
éfecto se plantearon,

1. Semejanzas y diferencias entre las diferentes etapas

Al analizar comparativamente los contenidos programiticos de las
etapas anteriores, aparecen algunas semejanzas y diferencias co-
mo las siguienteé: o .

- Se regresa al-concepto de aritmética que aparecia en el plan -
de once afios; sin embargo, el contepido y la aplicacidén son muy
distintos.

- Algunos conceptos que en el plan de once aifios aparecian para -
primer grado, durante la reforma educativa y posteriormente, apa
recen péra segundo o tercer grado.

- Los contenidos de 1l6gica, probabilidad y estadistica aparecen
s6lo a partir de la reforma de 1972.

- Los contenidos de légica que en la reforma de 1972 aparecian -

para tercero o cuarto en los programas de 1977 aparecen para pri

mer grado. . =
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- A los programas actuales no es posible analizarlos con el mis-
mo enfoque que en las otras etapas, para primero y segundo grado.
— La idea de nfimero en la reforma de 1972 y las posteriores, se
pretende formar en el nifno al comparar conjuntos equivalentes y
establecer la relacién "tantos como", conocida en matemidtica co-
mo correspondencia biunivoca; concepto de Teoria de conjuntos -
(matemidtica moderna).

- Los ntimeros racionales no aparecian en el primer grado en la -
reforma y posteriores, si en cambio en el plan de once afios.

- En geometria en la reforma de 1972 y posteriores, los subaspec
tos que la integran son muy diferentes a los que se manejbé como -
geometria en el plan de once aifios.

- En geométria en el plan de once afios se marcd el metro para —-—
primero, no sucedié asi en la reforma y posteriores,

- En el plan de once afios se le dié gran importancia al sistema
métrico decimal, no sucede lo mismo en la reforma y posteriores;
desde luego que en el plan memorista y aplicado a geometria.

- En los programas de cuarto a sexto grado no aparecen cambios -
notorios o radicales del plan nacional a 103‘actua1es‘(§ioalrahg
tar aparecen cambios en los verbos operativos). n

— En los libros de tercero se aprecian algunas variaciones noto-
rias de 1972 al plan nacional de 1977. Aparecen més apegados a -
la realidad.

— Otra diferencia que aparece, aunque no se relaciona con los —--
contenidos de matemiticas; pero, por ser muy perceptible, en 1lo
general es la siguiente: en los programas de 1972 y 1977 se mane

jan siete areas de aprendizaje y en los de 1982 son ocho las 4reas
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se inicid en 1972, subsistiendo al ciclo escolar vigente).
Las guias didacticas en su tiempo fueron un valioso auxiliar
en la labor del maestro; sin embargo, no se les supo aprove--—
char y aplicar. Dichas guias alin ahora constituyen una obra
de consulta que todo maestro debiera tener como un libro més
de su biblioteca particular y de trabajo diario.

En la medida en que el maestro entienda su papel dentro del -
gran mecanismo que €s 1la educacidn, realice labor con respon-
sabilidad, pero sobre todo que tenga vocacidn, la calidad de
la educacidn serd perceptible. - B

La reforma educativa realizada en 1972 fue una reforma gene—-—
ral bien definida por el régimen y quiza la mis ambiciosa de
las etapas analizadas; peér cuanto a que comprendid todos los
niveles del sistema educativo, desde el preescolar hasta el -
universitario. El sistema educativo no ha alcanzado el éxito
deseado; mis, éste no serd logrado en tanto el maestro esté -
afiorando lo pasado y no se ubique en el presente.

Una reforma educativa auténtica;exige revisar, profunda y per
manentemente los 6bjetivos, los conceptos y las técnicas y —-
procedimientos que se estin aplicando; realizar los cambios -
necesarios sin mezclar las ideas de otros paises, s6lo porque
allad dieron excelentés resultados; México es un pais con una
idiosincrasia caracteristica y sus condiciones econbmico-so=—

ciales son diferentes de otros.
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Cabe sefalar que, en la actualidad aidn cuando aparecen distribui
dos los contenidos en ocho Areas de aprendizaje, no aparecen en
registros de evaluaicbén y en boletas de evaluacién del alumno --
los espacios correspondienfes para registrar las evaluaciones co
rrespondientes; otro documento importante donde aparece esta ano
malia es en los concentrados para calificacién de los alumnos de
sexto grado, ademids no existe texto para el 4rea en mencidn.

2. Juicio critico

a) Un sistema educativo se debe entender como un todo con sus fi
nes dentro de una realidad histérica. En nuéstro pais cada se
xenio al marcar su politica educativa estd perdiendo continui
dad, coherencia y unida?, es decir, hace falta unir esfuerzos
de un sexenio a otro y con criterio eliminar lo malo y conser

~“var. lo bueno para su enriquecimiento.

b) En el plan de once afios no se logrd el éxito de lo planeado;
sin embargo, es justo reconocer que la educacidn primaria se
llevé a gran nimero de mexicanos.

c) En todas las etapas se llevd a la préctica una reforma sin to
mar en cuenta-la preparacidn de los maestros, al no conocer -
los fundamentos de éstas, las pretendidas reformas quedaron -
solamente en informes oficiales y en los seminarios programa-—
dos; en la préctica el maestro siguid trabajando con los méto
dos que le enseflaron en sus clases de didictica de su educa——
cidén normal y, la educacibén no alcanzarid su meta.

d) En cada sexenio demagdgicamente aparecieron planes y progra—-
mas nuevos y en la préactica Unicamente ha habido en este lap-

so dos capbios: plan de once afios y reforma educativa (:gue -

112971
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C. Estructura programAtica actual
Los programas para la educacidn primaria actualmente aparecen es
tructurados de forma diferente; los de primero y segundo grado -
estidn en forma integrada, el de tercero en forma especial e inde
pendiente, aunque conservan la estructura por Areas que presen--
tan los de cuarto, quinto y sexto grado. Dicha estructura como
ya quedbd asentado anteriormente, es la misma que presentd en —--
1977, 1980 y 1982, es decir, los cambios anunciados ain no apare
cen en los programas vigentes.

~
l. Los programas de primero y segundo grado se presentan en for-
ma integrada, moétréndole al nifio la realidad, todos los fendme-
nos y cosas como se dan en la vida diaria, en su medio ambiente,
como un todo y que puede ser asimilada como tal. "La integra- -
cidén tiene como base la naturaleza de la ciencia misma y el en--
torno socio-cultural en el que se desarrolla, como en la natura-
leza del educando, en sus necesidades e intereses, y en una meto
dologia activa que tiene como fundamento los procesos del método
cientifico”. )
El programa integrado concebido como tal pasa a ser un prograﬁa
de gran valor didédctico porque se adapta a_las caracteristicas -
psicolbgicas del nifo.
En ambos grados se hace una recomendacién de tipo didictico y es
la de que se fomente la capacidad de abstraccidn, tratando de —-
partir siempre de situaciones concretas o de la vida real para -

que el alumno las ubique o transfiera en el transcurso de su vi-

da.

(1) Libro pafa el maestro. Primer grado, México, S.E.P., 1980, p. 53
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En estos programas también aparece la matemAtica y los objetivos
que vienen marcados en ambos programas, similares a los presenta
dos para los grados de tercero a sexto.

De acuerdo con los objetivos generales de la educacidn bésica, se pretende que en el —

drea de mtemiticas, el nifio adquiera conocimientos, hibitos, actitudes y habilidades —

meleymmum{

1. Desarrollar su pensamiento 14gico, cuantitativo y relacional.

2. Manejar con destreza las nociones de cantidad, forma, tamafio y azar en relacién con

el mmdo que le rodea. , . 1

3. Utilizar la matemitica cam un lenguaje en situaciones de su experiencia cotidiana'.
2. Los programas de tercero a sexto grado
Los programas aparecen estructurados sobre la base de objetivos,
“orientados a que el nino adquiera o modifique una serie de con--
ductas no Gnicamente relativas al Area cognoscitiva, sino que —-
abarque rasgos de la personalidad como: pensamiento critico y --
creador, sociabilidad y capacidad para tomar lo positivo y dese-
char lo negativo que le brinde el ambiente fisico y los adapte a
sus alcances y limitaciones personales.
El programa de tercer grado presenta una forma muy diferente de
los demas grados, pues en éste sblo aparecen objetivos de unidad
y actividades de aprendizaje. Las-actividades de aprendizaje es
tédn redactadas en forma de conductas que se pueden evaluar fisi-
camente: asi el maestro descubrird si se 1ggr6 el objetivo de 1la
unidad o en que medida hace falta-una retroalimentacién. El en-
foque con el que esti concebido el programa es el de pretender -
que el nino tomé a la matemdtica como instrumento que le ayude a

conocer, interpretar y transformar el medio ambiente que le ro—-

dea, que le facilite el planteo y resolucibén de problemas de la

(1) Op. cit. .p. 25. )
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vida diaria. Unicamente comprende cinco aspectos, no incluye 1la
l6gica como uno de los aspectos a diferencia de los programas de
cuarto a sexto grado.

Los programas de cuarto a sexto grado guardan idéntica estructu-
ra, proponen un objetivo general de la matemédtica, objetivos par
ticulares o de unidad para ééda aspecto y los objetivos especifi
cos. Para el logro de los objetivos especificos aparece una se-
rie de actividades que se sugieren, éstas no son necesariamente
obligatorias que se lleven a cabo, se deja a la experiencia y —-
creatividad del maestro las actividades y la secuencia de las —-
mismas para el logro de los objetivos marcados.

En cuarto y quinto grado aparece el contenido estructurado en —-
seis aspectos y en sexto grado, aumenta a éstos otro més.

Los programas de cuarto y quinto grado se manejan sobre el mismo
enfoque: dejar que el nifio al encontrarse ante situaciones pro--
blemdticas, que éstas sean de su vida diaria, para que manipule,
observe, compare, analice y concluya hasta que punto, luego de -
realizarlo varias veces, alcance e%'concepto que se desea elabo-
re. -Los seis aspectos que incluyen, presentan objetivos y meto-
dologia propios; sin embargo, no se debe perder de vista el enfo
que general: utilizacibén de las ideas intuitivas del nifio.

El prégrama de sexto grado aparece con una concepcidén diferente:
afirmar los conocimientso que el educando ha manejado a lo largo
de la escuela primaria.

En lo referente a los aspectos, aparece estructurado en siete, -
se aumenta el aspecto conocido.como variacidn proporcional, por

considerarse que la relacidén funcional entre conjuntos es bisica.



CAPITULO II
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CAPITULO II
ASPECTOS QUE COMPRENDE EL AREA DE MATEMATICAS EN

LOS GRADOS DE TERCERO A SEXTO

Hasta antes de ponerse en préictica la Reforma educativa de 1972,
lo que se impartia en las escuelas primarias era Aritmética y -
geometria y los contenidos se limitaban a exigir al maestro que
ensefiara las cuatro operaciones fundamentales,\éreas y volime--
nes de figuras planas y cuerpos geométricos de formas regulares,
El adelanto de los nifios se podia apreciar al memorizar defini-
ciones, multiplicar y dividir y obtener el &rea de una figura -
sencilla; mas, si se le presentaba una figura de forma irregu--
lar, era considerada como fuera del dominio de la etapa marcada
para la escuela primaria, ello se dejaba para estudios posterio
res (los que podian llegar a ellos).

Actualmente los programas contienen una matemédtica moderna, no

tan solo pof los contenidos, sino bor los procedimientos sugeri
dos, los objetivos que contienen, la importancia.que tiene la -

actividad del alumno en el proceso educativo; y per la evalua--
cibén que como uno de los pasos del proceso, se liéva a cabo.

Esta matemAtica moderna se propone que no sblo se ensefie al ni-
no a operar, sino a que piense y reflexione sobre tal o cual --
operacién y sea capaz de aplicarlo no sbélo a un problema deter-

minado, que llegue a generalizaciones.

Los aspectos y subaspectos en que aparece dividida el 4rea de -
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matemAdticas, varian de acuerdo al grado de que se trate; asi por
ejemplo en el tercer afio los aspectos son cinco: numeracién, ope
raciones con ntimeros naturales, las fracciones y sus operaciones,
geometria, probabilidad y estadistica.

En los grados de cuarto y quinto {inicamente se aumenta el aspec-
to de légica y en el aspecto de numeracidn se le denomina sistema
decimal.,

Para el sexto grado ademds de los seis aspectos anteriores se in
cluye variacidén proporcional. :

Hay el falso concepto de que las matemiticas, tal como vienen --
marcadas actualmente, descuidan el cdlculo; es muy generalizada
esta opinibén en padres de familia; pero, no tan solo de éstos, -
sino también de algunos maestros. Situacidén motivada por el enfo
que equivocado y la falta de una conduccibén adecuada que para tal
caso se ha marcado.

Los aspectos por los que se le pudiese llamar matemAtica moderna
y que aparecen en los programas son: légica, probabilidad y esta
distica, asi como el uso de teoria de conjuntos.

El que -se introduzca la teoria de conjuntos es para que el niifo
comprenda (invente por si misw) mejor los problemas, esto le permitiré
llegar con seguridad y firmeza a los primeros pasos para la. for
macidn ﬁel pensamiento matemitico.

El alumno debe familiarizarse con la nomenclatura y simbologia -
de la teoria de conjuntos a través de la educacibén primaria; sin
embargo, no constituyen un fin de la educacidén, sélo son un me-—-
dio para que el nino llegue a entender con mayor claridad los --

conceptos mateméticos.
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La probabilidad y la estadistica son aspectos de reciente intro-
duccibén en los programas de educacibdn primaria, por ser de inte
rés no solo para el 4rea de matemadtica, sino fundamentales en -
casi todas las ramas del conocimiento y en quehaceres de la vi-
da cotidiana.

No se trata de conocer a fondo las teorias respectivas, sino de
guiar y educar la intuicibén de los nifios para que algunos suce-
sos, que hasta hace poco aparecian como fantésticos, tengan una
explicacidén reflexiva.

El aspecto de geometria tradicionalmente aparece dentro de los
programas_ae educacibén primaria; sin embargo, los contenidos --
tebéricos indicados actualmente en los programas, estin conside-
rados dentro de la matemitica moderna, es decir, la geometria -
que se incluye dista mucho de la que como tal se manejé. La --
geometria de las transformaciones y el plano cartesiano, son al
gunos de los -contenidos que hacen que aparezca con un enfoque -
diferente al tradicional que se tenia de la geometria en la es--

cuela primaria.

La precisién en el trazo de figuras y lineas y la interpreta --
cidén de las gscalas a las que estan representadas algunas figu-
ras, estin incluidas también dentro de este aspecto y con ello,
el nifio va adquiriendo tanto al efectuar medicidn como al tra--
zar con instrumentos geométricos una mayor destreza y aprecia--

cidén de los conceptos motivo de estudio.
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A. Objetivos de la matemitica en los programas de educaciébn pri
maria.

En los programas de educacidén primaria aparece como objetivo ge
neral de las matemdticas: "Propiciar en el alumno el desarrollo
del pensamiento cuantitativo y relacional, como un instrumento
de comprensidén, interpretacidn, expresidén y transformacidén de -
los fenémenos sociales, cientificos y artisticos del mundo".
Para lograr dicho objetivo se deben aprovechar las ideas intui-
tivas del nino, sin perder de vista que siempre se deben rela—-
cionar las matemiticas con la vida real y tomar situaciones con
cretas para la resolucibén de problemas. No obstante que apare-—
ce un objetivo general para la educacibén primaria, cada uno de
los grados tiene uno muy particular, de la.misma manera cada as
pecto que integra las matemadticas, tiene un objetivo especifico
1. Objetivos generales para el tercer grado

El programa de tercer d4diio ;étUalmente es el {inico que aparece -
estructurado de manera diferente a los otros tres, pues es prac
ticamente el que sirve de enlace entre los conocimientos que -—-
lleva el nino después de dos afios de programa integrado y el --
inicio de trabajo por Areas, como estin estructurados, de terce
ro a sexto grado.

Los objetivos se elaboran en funcién de los marcados para el —-
drea y son una serie de conductas o comportamientos que al tér-

mino de la unidad los alumnos deben adquirir; son al mismo tiémpo

(1) Op. cit. p. 41,
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los indicadores de que tal o cual conducta ha sido adquirida y

puede ser evaluable por el maestro de manera facil y practica.

Se pueden resumir en la forma siguiente:

- Resolver problemas que para su solucidn requieran de operacio
nes con niimeros naturales menores que 10 000, que se relacionen
con lo que el nifio ve a diario y forma su medio ambiente y cam-—
po de juego. Que los problemas de obtencibén de &reas y perime-
tros sean de figuras conocids por el nifo.

- Que el nifio trace figuras para que aplique sus conocimientos

sobre simetria, paralelismo y perpendicularidad.

- Que sepa?resolver problemas que para su solucibén requieran de
sumar o reétar fracciones con igual denominador.

— Que sea éapaz de registrar, organizar, graficar e interpretar
los datos due obtenga en pequefias investigaciones sobre fenbme-
nos o evenqos de su casa, su familia, su escuela.

- Utilizar los conceptos posible, imposible, menos posible o --
igualmente;posible,en la calificacidén de los resultados de los

experimentos que realice conducido por el profesor.

2k Objetivog generales para el cuarto grado: -

- Resolver problemas surgidos de sus actividades en la vida dia
|

ria y que para su solucién requieran de la suma, resta, multi--
plicacién y divisién de nlmeros naturales con nfimeros menores -

de 1 000 000, de adicién y sustraccidn de nfimeros racionales ex
\
presados en forma decimal y de fracciédn.

| i .
- Resolver problemas que requieran de medicidn de segmentos de
i

|
recta, angulos, 4reas y volfimenes; trazo de figuras y anélisis
|

de éstas a escala.
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~- Practicar la correlacién y sistematizacibén, la clasificaciédn,
la induccién aplicéindolas a los conceptos de geometria, aritmé-
tica, probabilidad y estadistica.

~ Manejar la idea de probabilidad para iniciar al nifo en el es
tudio sistemdtico de los fendmenos de azar, interpretando los =
resultados obtenidos a través de graficas diversas para su co--
rrespondiente andlisis.

3. Objetivos generales para el quinto grado:

- Resolver problemas que requieran para su solucidn de adicio--
nes, sustracciones, multiplicaciones y divisiones con nfimeros -
naturales hasta millones. |

- Seflalar la equivalencia y desigualdad entre fracciones, resol
ver problemas que impliquen multiplicacién y divisidén, expresa-
dos como fracciones o con notacién decimal.

- Cuantificar la probabilidad de algunos eventos, al sistemati-
zar sus conocimientos sobre los fendmenos aleatorios; organizar
y representar en forma grifica los datos como medio de interpre
tar y entender la situacidn que generd el fendmeno aleatorio to
mado de la vida del nifio. B

- Encontrar la solucién de problemas que requieran de trazos de
figuras y dibujos a escala, cé%culo de 4dreas y volfQimenes y de -
longitudes.

- Usar adecuadamente los conectivos "y" y "o" y los cuantifica-
dores: "todos} "algunos" y "ninguno".

4.-Objetivos generales para el sexto grado:

- Aplicar los conocimientos matemAticos de la solucidn de pro—-—

blemas de la:vida diaria. =
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- Aplicar los métodos geométricos, aritméticos, probabilisticos
y estadisticos en la solucién de problemas.

Juicio critico.- En los grados de cuarto a sexto aparece como -
uno de los aspectos la loégica; ademds al estar manejando los --
contenidos de aritmética, geometria, probabilidad y estadistica,
continuamente se manejan los conjuntos y para expresarse se - =
aplica la 1l6gica. En los grados de primero a tercero, aunque -
no aparece la légica como aspecto, se aplica en las actividades
del programa integrado en los grados de primero a segundo, y en
el de tercero, en las actividades sugeridas para el cumplimien=
to de objetivos particulares y especificos, con ello se ayuda a
desarrollar el pensamiento relacional y 1légico.

Siendo la educacidén primaria en el Area de matemit icas mis for-
mativa que informativa, la l6égica y la teoria de conjuntos no -
se toman como objetos directos de estudio motivo de la matemdti
ca.

Si los objetivos que se marcan para cada grado se cumplieran --
tal como estin establecidos, el alqﬁno al terminar la educacién
primaria debiera de contar con conocimientos, habilidades, habi
tos y actitudes que le puedan permitir manejar con destreza no-
ciones como: nimero, forma, tamafio y azar, en relacidn con el -
mundo que le circunda y aplicar la matemitica en su vida coti-=
diana.

En lo general se marcan objetivos para cada aspecto, mismos que
en cada grado, cada profesor deberid tratar de cumplir en el - -
transcurso del afio escolar y los cuales se pueden desglosar en

la forma siguiente:
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Aritmética: Manejo y aplicacidn de los conceptos y métodos arit
méticos en situaciones de la vida diaria.

Geometria: Lograr la comprensién del mundo que le rodea al rela
cionar los elementos geométricos que en cada grado de la educa-
cibén primaria vaya adquiriendo.

Légica: Propiciar situaciones para que el nifio desarrolle su ra
zonamiento deductivo.

Probabilidad: El1 conocimiento de los fendémenos de azar y el es-
tudio en forma sistemidtica de los fendmenos aleatorios o deter-
ministas,

Estadistica: Que sepa obtener la informacidn de datos organiza-
dos y, que dados los datos los sepa organizar.

B. Contenidos programdticos marcados para los grados de tercero
a sexto.

La matemidtica es indispensable en cualquier actividad del hom--
bre, casi no hay actividad en la cual no aparezca una aplicacidn
de los conocimientos matemiticos, tanto en las actividades que
realizan los nifios, como en las de una ama de casa o una gran -
empresa que emplea la més alta tecnologia y los avances de la -
ciencia, siempre esti presente la matemitica; al contar el nifo
sus juguetes, al realizar el cllculo del gasto diario de una --
ama de casa, al programar actividades para una empresa, una com
putadora, etc., vemos presente el quehacer matemiticos:

Es por ello que en la educacidn primaria se pretende que el ni-
o descubra que la matematica le es (itil y necesaria, tanto en
las aplicaciones que en si misma se pueden realizar como por la

formacibén intelectual que le praporciona. El estudio de la - -
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matemdtica le capacitari al nifio para enfrentarse diariamente a
la realidad que intenta comprender y transformar, realizar y re-
solver problemas y tomar decisiones.

El andlisis de los contenidos de los programas de tercero a sex-

to, se pueden sintetizar de la manera siguiente:

sistema decimal notacibén desarro
1lada aplica-
nimeros enteros
operaciones y cidn
Aritmética nimeros racionales propiedades
préactica

variacidén funcional {porcentaje

simetria bilateral

rotacidbn
.« P
resoluciébén de

Geometria drea y volumen
.< problemas

dibujos a escala

r -
\geometrla cartesiana

conectivos

Légica cuantificadores
implicacién .

Probabilidad (fenémenos aleatorio y (

y deterministas aplicacién préactica
{

Estadistica
graficas
\ \

1. Anédlisis de contenidos por aspectos

a).Sistema decimal.- Los contenidos de este sqbaspetto se ubican
en los gr;dos de tercero a sexto en la forma siguiente:

En tercer afio se manejan los nfimeros hasta el 10 000, represen=<

tdndolos en diversas formas, y aplicando las ideas adquiridas de
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unidad, decena y centena y su representacidén numérica.

En el cuarto grado, los nfimeros se manejan hasta millares, al -
formar agrupamientos de decenas y centenas, y establecer rela--
ciones de orden entre ellos, utilizando los signos y el 4baco -

para representarlos.

En el quinto grado se manejan los némeros hasta el millén, al
representarlos en diversas formas, aplicando el principio posi-
cional. Se efectfian agrupamientos con diferentes bases.

En el sexto grado se siguen usando niimeros hasta millones y - -
fracciones decimales representadas en notacién desarrollada.

b) Numeracidén.- En 1lo que se refiere a este aspecto, en el ter-
cer afio s6lo se manejan como en el primero y segundo grado, los
niimeros naturales, se realizan sumas "llevando" y "sin llevar";
restas "sin prestar" y "prestando”; multiplicaciones de un digi
to por un digito y de un digito por nimeros de hasta cuatro ci-
fras; divisiones exactas e inexactas de dos cifras entre una ci
fra y de hasta cuatro cifras entre un digito. Aplicaciébn de to
das las operaciones en problemas précticos.;

En el cuarto grado aparte de lo de tercero, todas las operacio-
nes en el conjunto de los enteros. En el sistema de los natufg
les se efectfian sumas y restas en la recta numérica. Las divi-
siones que se realizan son hasta entre dos cifras y, entre los
miltiplos de 10. Se analizan las propiedades conmutativa, aso-
ciativa y distributiva, en nfimeros naturales, utiliz&ndolos pa-
ra resolver problemas.

En el quinto grado se utiliza 1a recta numérica para la locali-

zacibén de los nfimeros enteros y para ilustrar la suma de digitos.
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Dentro de la numeracidén se marca el uso de los simbolos >/<

2
para indicar relaciones entre los numeros. Las sumas, restas, —-—

multiplicaciones y divisiones se realizan usando enteros positi--
vos; las’bropiedades también se analizan y aplican a las operacio
nes. En la divisibén se aplica el algoritmo respectivo e identifi
cacién de los elementos, seflalando la relacibén que existe entre -
los términos de la misma.

En el sexto grado los nimeros positivos y negativos se represen—-
tan en la recta numérica, localizando a la vez el punto medio; se
realizan conversiones de moneda, usando tablas de equivalencias,
se expresan en forma exponencial productos de factores iguales, -
se resuelven problemas aplicando modelos, que impliquen cédlculo -
de presupuestos, comparacidén de medidas de tiempo, se aplican las
propiedades estudiadas en el quinto grado, sblo que ahora aplica-
das al conjunto de los nimeros enteros y surgiendo la propiedad -
del inverso aditivo.

c) Fracciones y sus operaciones.- En el tercer grado se aplican -
las nociones de 1/4, 1/2, 1/3, 1/5;y 1/6 para resolver problemas.
Se realizan sumas y restas de fracciones de igual denominador.

Se expresan nUmeros naturales como fraccioges y viceversa, frac--
ciones decimales como fracciones de denominador 10, 100 y vicever
sa; se hacen equivalencias.

En el cuarto grado se realizan sumas y restas de fracciones con -
diferente denominador, partiendo de modelos fisicos y graficos, -
convirtiéndolos a fracciones de igual denominador; se establecen
relaciones de orden y equivalencia entre fracciones de igual y de

diferente denominador. Se realizan sumas y restas con fracciones
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decimales, se comparan numeros fraccionarios, convirtiendo los =
enteros a fracciones de denominador 1. En general se plantean -
problemas que se resuelven usando fracciones‘comunes y decimaes
y los referentes a peso y volumen.

En el quinto grado se establecen relaciones de orden y equivalen
cia con fracciones de distinto denominador; se plantean proble--
mas que se resuelven usando sumas, restas, multiplicaciones y di
visiones de nimeros fraccionarios.

En el sexto grado ademds de lo manejado en el quinto grado, se -
aplican las fracciones al tanto por ciento, interpretando ésta -
como una fraccidén de denominador 100. Efectfia la comparacidn de
las fracciones en la recta numérica y se resuelven problemas de
porcentaje.

d) Geometria.- En este aspecto, para el tercer grado se manejan
mediciones utilizando el metro, el decimetro y el centimetro; —-
aplicando el célculo de perimetros y Areas de figuras y superfi-
cies rectangulares y cuadradas; nociones de simetria axial, de -
paralelismo. y perpendicularidad entre rectas para llegar a la de
finici6én de tridngulo rectangulo y de rectangulo; medicién de --
segmentos usando el compis, aplicéndolo al.trazo de rectingulos
y tridngulos dados los segmentos.

En el cuarto grado se manejan el trazo de ejes de simetria, rota
cibén de figuras, la magnitud de las rotaciones, trazos con recta
y compis de perpendiculares y de paralelas; clasificacibén de ---—
tridngulos y cuadriliteros por sus ejes de simetria; comparacidn
de Areas y volimenes empleando unidades cuadradas y clbicas; em-

pleo del litro como unidad de medida; localizacidn en el plano -
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cartesiano, dadas sus coordenadas; medicibén de &ngulos utilizan’
do el transportador; reproduccién de figuras a escala; resolu--'
cién de problemas de &reas y volfimenes aplicando las férmulas -
respectivas,

En el quinto grado en el aspecto de geometria se ven: localiza-
ciones en el plano cartesiano, cilculo de perimetros, Areas y -
volimenes de figuras y cuerpos geométricos y realizacibn de com
paracién de las mismas y localizacidn de puntos simétricos res-—
pecto de un eje.

En el sexto grado en este aspecto se manejan: cidlculo de Areas
de figuras irregulares mediante triangulaciones, determinar la
escala de figuras y las relaciones entre las longitudes de las
mismas; medicién de &ngulos y trazo de poligonos regulares, cal
culo de &reas, volimenes y perimetros de figuras y cuerpos rec-—
tangulares y cilindricos y, la resolucibdn de problemas a escala
y de distancias.

e) Légica.- En el tercer grado no aparecen objetivos que inclu-
yan conocimientos sobre este aspecto.

En el cuarto grado se identifican diferentes eventos donde se —
emplean los conectivos "y" y "o", realizando la descripcidn de
los conjuntos generados luego de 1la relacidn.

En el quinto grado se sefialan diferencias y seme janzas entre fi
guras dadas, interpretacidn de proposiciones en las que se usan
cuantificadores, determinando la falsedad o veracidad de las --
mismas; interpretacidén de proposiciones donde se empleen conec-
tivos usados en el grado anterior, para determinar la falsedad

o veracidad de las mismas y usdndolos para definir los con juntos
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determinacién de conjuntos al usar la negacién de algunas caracte-=
risticas de los elementos.

En el sexto grado se interpretan proposiciones en las que se em-
plean cuantificadores, se determina la falsedad o veracidad de -
proposiciones negativas y de implicaciones.

f) Probabilidad y estadistica.- En el tercer grado se interpre--
tan graficas de barras redlizadas sobre datos de su aula, escue-
la y comunidad, se califican los resultados obtenidos en experi-
mentos realizados como posible, imposible, més probable y menos
probable.

En el cuarto grado se distinguen los fenbmenos azarosos de los -
deterministas y se califican como probables o improbable, mayor
o menor probabilidad; elaboracidén e interpretacién de grifica de
barras.

En el quinto grado se elaboran e interpretan las griaficas de ba-
rras de experimentos o eventos del medio escolar y se determina
la probabilidad; se sefialan diferencias entre las grificas de ba
rras y la poligonal. .
En el sexto grado se distinguen los fenbémenos deterministas de -
los de azar y se expresan en forma cuantitativa la posibilidad -

de eventos dados aplicando sus conocimientos sobre fracciones; -

se calculan promedios de situaciones reales y analizan las limi
taciones que nos brinda el promedio como medida central represen
tativa y realizar algunas inferencias de tipo estadistico.

g) Variacién proporcional (sblo en sexto grado).- Este aspecto -
inicamente se maneja en los programas de sexto grado, los conte-

nidos programiticos consisten principalmente en la realizacidn de
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tablas de variacibén proporcional de magnitudes en forma directa’

e inversa, generada de situaciones concretas y su representa- -
T 4 P4 .

cion grafica.

Con objeto de que se aprecie mejor la distribuciédn de los con-

tenidos tedricos para los grupos de tercero a sexto de la escue

la primaria, desglosado por aspectos, véase apéndice.



CAPITULO IIT
EL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA
MATEMATICA EN LOS GRADOS DE TERCERO

A SEXTO DE LA ESCUELA PRIMARIA
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CAPITULO III
EL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA
EN LOS GRADOS DE TERCERO A SEXTO DE LA

ESCUELA PRIMARIA.

Los maestros que atienden grupos de educacidn primaria, deben -
comprender que en el mundo actual, el hombre comfin necesita més
matemitica que el de hace veinte o treinta afios, y al mismo tiem
po diferentes de esa época: de ah{ el qQue los programas de estu-
dio sean mo&ificados, con ellos los procedimientos y técnicas em
pleadas para aprovechar al miximo el tiempo disponible para ago-
tar los contenidos programaticos marcad-=a, Anteriormente, lo --
mds valioso era que el nifio supiera haceir cuentas en forma exac-
ta; en nuestros dias, esto no es lo mis importante, ya que hay -
maquinas que lo hacen mas rdpido que el hombre y con mayor preci
sién. Nos ha tocado vivir una épocp ¢n la que todo tiende a la
mecanizaciébn y automatizacidn, -asi como una honda transformacidn
en la forma de pensar en el individuo, en sus ideas, esperanzas
y concepcidén del mundo.

La tarea educativa en la escuela primaria deberd orientarse a —-
guiar al nifio a que aprenda a aprender, a ser é1 mismo y a ac=- -
tuar por razonamiento y no por persuacidén de l1la alta psicologia
aplicada a los medios masivos de comunicacién por la publicidad
mercantilista. La tarea del educador serd encontrar la forma de
ayudar a sus §lumnos al desarrollp de su personalidad, primero -

como individuo y luego como parte integrante de un grupo social.
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La tarea educativa corresponde a los profesores como seres huma=
nos, capaces de razonar y de decidir y no a una mAquina, misma -
que es manejada por hombres, de tal forma que el maestro deberi
analizar, criticar y mejorar continuamente su propia accidén edu-
cativa.

El aspecto formativo que-debe tener la matemitica, implica acti-
vidad del maestro y del alumno.

Al tratar de que el alumno participe activamente en su aprendiza
je, se le debe colocar antc situaciones reales y concretas para
que surja en &1 la necesic;! de una solucidn. EI nifio al encon-
trarse ante un planteamic::! : de un problema, deberid reflexionar
y realizar el cédlculo ne:ssario y no que esté condicionado a que
sea el profesor quien le iudique que operacidn debe realizar, --
porque de esta manera no estarid razonando, tal vez logre obtener
rapido el resultado, pero sin saber por qué utilizbé esa opera- -
cidén y no otra.

El profesor deberd despertar el interés en el nifio aprovechando
la curiosidad propia de la infancia, al presentarle en formé ade
cuada las situaciones motivo de estudio, para que el nino ya mo-
tivado participe activamente en el proceso ensenanza-aprendizaje,
Si el profesor adopta la postura de agotar un programa porque -—-
asi se le marca, tal vez se dedique a dictar conceptos como si -
fuesen recetas de cocina para que el nifio las repita mecanicamen
te, estarid usando el método memorista y tal vez sus alumnos reci
tarin los conténidos; pero, no seran capaces de aplicarlos a si-
tuaciones practicas y reales. Si en cambio el maestro utiliza 1la

participacién de la razdén y los sentidos, el profesor tendrid que
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hacer un poco més de esfuerzo, mas su labor se veri compensada

al constatar que sus alumnos
A. Definicibn de conceptos y

los programas actuales.

han aprendido mateméticas.

ubicacidén de los mismos dentro de

Los actuales programas aparecen estructurados por objetivos, y

describen en forma clara y p
en una unidad o un.curso det
la escuela primaria.

Los objetivos se presentan c
pera presenten los alumnos,
apreciar se estari estimando
luego que en un tiempo deter
des del alumno.

Los programas esti&n formados
del A4rea también aparece un
lares y especificos, es en e
sor deberi centrar su atenci
el objetivo_pafticular corre
Un objetivo especifico es la
raciones de tipo intelectual
das por el alumno.como activ

pueden ser observables y con

ecisa 1o que se pretende alcanzar

rminado y en uno u otro grado de -

mo cambios conductuales que se es-
e tal manera que al poderse éstos
el logro del objetivo, esto desde

inado y en funcidn de las necesida

por objetivos de grupo y ya dentro
bjetivo general, objetivos particu
tos iltimos sobte los que el profe
n, desde luego sin perder de vista
pondiente.

expresibén concreta de diversas ope
motor, afectivo_ y creador realiza-

dades de aprendizaje, mismas que -

ecuentemente evaluables.

Al hablar de objetivos especificos implicitamente surgen: obje-

tivos de ensefianza y objetivos de aprendizaje.

En l1a medida en

que el profesor adeclia la interaccidén entre ambos (mism que serd —

realizada por el profesor y el alumo), surgird la modificacibén paulatina de

la conducta del educando basada.en la personalidad del mismo ¥y
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de las condiciones que le rodean, a este proceso es a lo que -—--
llamamos proceso ensefianza-aprendizaje.
Un programa de aprendizaje se debe entender como un conjunto --
bien organizado, formado por objetivos generales, particulares
de area y especificos de unidad de aprendizaje y de actividades
sugeridas para conducir el aprendizaje, que si se interpretan y
aplican adecuadamente, propician los cambios de conducta que se
esperan logre el alumno.
El profesor al preparar sus actividades, pricticamente lo que -
estid realizando es una siétematizacién de la ensefianza. Exis--
ten diferentes enfoques para la sistematizaciébn.
Bajo el enfoéue de Anderson y Faust, mostrado en la figura 1, -
priacticamente se esté manejando tres etaps«: a) conocer los ob-
jetivos, seleccionar lo que se va a ensefilar y espera asimile el
nino; es decir, elaboracidén de los objetivos del proceso.ense——
nanza-aprendizaje, b) determinar como va a evaluar, si el alum-
no ha logrado o no los objetivos y c) definido el proceso y cdb-
mo lo va a evaluar, deberid ahora planear cbémo lo va a hacer asi
milable al alumno; los procedimientos y técnicas que deberid em-
plear para lograr lo planeado. Sea este enfoque u otro, lo im-
portante es que el profesor debe planear su actividad docente,
pues, como para todos es conocido, cuando se quiere temer éxito
en cualquier accién genérica, se debe planear y organizar ésta.
M&abcﬁdﬁiﬂm"&;kimgmﬁzxi&lnmkmd_ypﬁttmadelw;nxmsm;ypnxaﬁr—
mientos de que se auxilia el profesor con el propdsito de dirigir el aprendizaje de —
los alumos hacia resultados previstos y deseados Pretendiendo que los alumos al—
cancen los objetivos propuestos lo mejor posible"

El método didictico aparece conformado por la induccién y la —-—

(1) Op. cit. p. 21.
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UNA ESTRATEGIA DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

4 Especificacién de objetivos.

I,_.

Elaboracion de instrumentos de
medicién.

v

Premedicidbn

mientos previo
son suficientes?

Si
os alumnos
oseen los objetivo
propuestos?
No

No

Elaboracidén o seleccidn de métodos
de enseifianza

I‘_

I

Ensefiar |

v

Evaluar

Si ¥Se lo-=

No

Alto graron los
objetivos?

’{Investigar

(1) Anderson P. C. y Faust G. W. Educacional Psychology. Sobb——-

Mead, New York, 1970. cita textual tomada de Metodologia edu-
cativa para maestros de sextq grado de educacidbn primaria, Mé

xico, 1981, p. 13,
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deduccibén. La induccibén a su vez la integra la observacién, 1la
experimentacidén, la comparacién, la abstraccién y la generaliza
cién. La deduccibén la estructuran la aplicacién y la comproba-
cibn.
La aplicacién que un alumno puede realizar de sus conocimientos
adquiridos en situaciones nuevas y de la vida diaria es 1o que
llamamos transferencia del aprendizaje.

En el proceso ensefanza-aprendizaje podemos apreciar tres fases:
la planeacién, la realizacidén y la .evaluacidn; de la organiza--
cidén que de éstas realice el profesor dependerid el logro de los
cambios de conducta esperados en los alumnos.

B Forma en que manejan los profesores el proceso ensefianza-apren
dizaje

Al participar como asesora en seminarios sobre actualizacidn pe
dagbgica que se llevaron a cabo, a través del trabajo diario y
al asistir a las reuniones de estudio mensudles, y conocer -los
materiales de trabajo de los profesores que atienden grupos de
primaria y concretamente, en los grados de tercero a sexto, se
puede apreciar que dista mucho lo que realizan a lo sugerido —--
por los lineamientos marcados para conducir el proceso ensefian-—
za-aprendizaje en el 4rea de matemAticas.

Algunos maestros ain conociendo los diferentes aspectos que for
man el area de matemdticas, sbélo tratan lo que para ellos creen
es importante, ademads de que, cuando lo llevan a cabo no reali-
zan las actividades sugeridas. Si el profesor guiara al alumno
para la realizacibén de las actividades sugeridas, mismas qué -

guardan cierta secuencia didAtica, estaria asegurando el logro
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‘de los objetivos espeéificos‘y, por consecuencia los particula-
res y los generales de 4rea.

Como se podré apreciar, de lé correcta interpretacidén y aplica-
cién de los programas o libros del maestro dependerd el éxito -
de la 1abqr;educativa.

Con base en el articulo 46 de la Ley Federal de Educaciébn, los
programas incluyen los lineamientos sobre la conduccibén de gru-

pos, técnicas y procedimientos, recursos didicticos y enfoques
particulares de cada 4rea.
El gobierno dota anualmente a maestros y alumnos de materiales

para realizar su labor: libro para el maestro y libros para el

alumno para cada diferente Area; dichos materiales estin elabo-
rados de tal forma que la conduccibén del proceso enseflanza-apren
dizaje sea adecuado; sin embargo, en gran niimero los profesores
no leen su libro y no planean su actividad, improvisando su la-
bor frente al grupo y utilizando los libros de texto del alumno
como lnico auxiliar didActico, siendo el principio y-el fin el
uso de los mismos, cayendo en la rutina y en algunas ocasiones
pide al alumno que conteste los ejercicios de los libros siguien
do la paginacidn de éstos, al transcurrir el tiempo, avanza el
libro, pero el alumno no ha correlacionado las actividades del
libro y lo marcado por el programa. Con lo anotado se compren-—
derd que existe deficiente conduccién del proceso ensenanza-a—-—
prendizaje y en una gran cantidad de casos hay omisién de obje-
tivos.

En otras ocasiones y es lo éés comin, el profesor se concreta a

ir marcando sobre el trabajo diario las actividades que realizaj;
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al cuestionar a algunos de ellos de esta situaciébén, han respondi
do que siendo actividades que se sugieren, toman las que les pa-
recen mas fAciles, sin contemplar si éstas serdn suficientes o -
no para el logro del objetivo en cuestidn.

Al analizar las dos situaciones anteriores, queda manifiesto que
- el profesor adopta todavia el papel tradicional: esti al frente
de su grupo sin permitir 1la participacibén del alumno en su apren
dizaje, el alumno permanece pasivo y repite lo que se le indica,
aunque en el mejor de los casos y de acuerdo a su capacidad, el
alumno capta lo que se le tratd de ensedar. El otro extremo es
cuando el profesor cree que su papel es de simple espectador y -
el alumno deberd obtener de sus libros de texto lo que se le in-
dique, se le deja solo, el profesor se limita en algunas ocasio-
nes a marcar donde hubo la equivocacidn, mas no la elaboracidn o
realizacidén del proceso propiamente dicho, en estos casos existe
la idea de que se esté dejando en libertad al chico para que 1lle
gue a ser autodidacta, ya que el maestro rara vez interviene. -
Si a un alumno de estos #ltimos se le cuestiona sobre alglin con-
cépto, probablemente el muchacho recuerde que lo realizd en su -
libro, pero no sabe que fue lo que logré con la realizacién del
ejercicio,

Generalmente los profesores afin cuando tienen los materiales ne-
cesarios no llevan a cabo una sistematizacidn de la enseflanza --
consistente en: la planeacidn de lo que seri su actividad con el
alumno, la evaluaciébén de 1lo que se planea que el alumno asimile
y la seleccibén de procedimientos para lograr los objetivos pro--

puestos; en las reuniones de estudio que en algunas zonas escolares
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fesor con jerarhuizar y seleccionar los objetivos de la unidad;
sin embargo, no le da la importancia requerida a la seleccidén de
métodos y procedimientos, y ya en la pridctica cada uno lo reali-
za de acuerdo a las condiciones de su grupo y medio escolar. En
tal situacidbn, el profesor se presenta ante su grupo a improvi--
sar y en la mayoria de los casos sin materiales didicticos para
hacer més objetivas las situaciones necesarias para realizar e -
iniciar el proceso ensefianza-aprendizaje, en nuestro caso de ma- .
temdticas.

Existe en el profesor que atiende grupos de tercero a sexto gra-
do la falsa creencia que los conceptos matemiticos en estos gra-
dos ya no requieren de la etapa objetiva y grdfica y que estas -
etapas slIp son propias para los primeros grados de la educacién
primaria; con eéto ellos inician su labor en los diferentes obje
tivos motivo de;estudio, en la etapa simbdélica o de una abstrac-
cidén, ya que algunas veces (inicamente se auxilian de las ilustra
ciones que apar%cen en los libros de texto, y es para un elevado

nimero de nifios 'muy pobre la idea que adquieren y por ello no al
i -
. - F
canzan a consegﬁlr la abstraccidn deseada. .
c. Consecuenciaq del deficiente manejo del proceso ensefianza———-—
. - 4 ’ ’ .
aprendizaje en el area de matemiticas.
Al no darle 1a %nterpretacién adecuada a los programas de cada -
grado y area, los cuales aparecen estructurados por objetivos y
debieran convertirse en documentos funcionales que ayuden a la -

obtencién del logro de los mismos y los cambios de conducta espe

rados, para glcanzar el desenvolvimiento integral del educando y
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su adaptacidén al medio en que se desenvuelve.

Al presentarse esta situacibén, se estarad creando en el nifio un
hueco, un vacio que dificilmente podrd recuperar y que tendrad -
consecuencias en su formacidén al pasar de.un grupo a otro y de
un nivel escolar a otro (de primaria a secamdaria)

Consecuencias inmediatas.- Cuando un profesor no conduce en la
forma adecuada el proceso enseflanza-aprendizaje, en el nifio se
irh creando cierta apatia o aversidn por lo que se refiera a ma
temidticas, ya que, si al conducir el proceso no se pasa por las
etapas objetiva y grifica, en el nino habrd dificultad para lo-
grar la integracién del coﬁocimientoj y si esto sucede invaria-
blemente en todos los objetivos y unidades, ir4d acumulando un -
déficit en su formacibn, y, atin mds si se toma en cuenta que —-
los planes de estudio de un nivel a otro estidn organizados en -
forma vertical, el nifio estarid deficiente en un grado y conse--—
cuentemente carecerd de las bases para el inmediato superior.
La misma situacidn suele presentarse cuando al pasar de un pro-—
fesor a otro en el cambio de grupos, uno de ellos le dio la de-
bida importancia a todos los aspectos que integran el Area de -
matemAticas y sus alumnos trabajaron normalmente, Estos alum—-
nos al pasar a otro grupo puede darse el caso que el profesor -
que en ese afio escolar le corresponda, no realice su labor como
el inmediato anterior, estos alumnos quedaran en algunos aspec-
tos del Area en una especie de eétancamiento, mismo que con el
paso del tiempo llegaridn a ser olvidados al no practicarse mas.

Consecuencias mediatas.- Al suceder algunas de las situaciones

andmalas marcadas anteriormente, el nifio se siente desorientado
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y termina por llegar a sentir apatia por los conocimientos y tg
do lo que a matematicas se refiera y, recordando que la matemi-
tica es indispensable en cualquier actividad del ser humano, en
su vida futura, este chico serid un adulto incapaz de realizar -
actividades que se relacionen con la matemitica; todo como con-
secuencia de la falta de secuencia o continuidad entre grado y
grado o de la mala interpretacidén que del proceso ensefianza-- -
aprendizaje realizdé un profesor que le tocd a ese nifio en la es
cuela primaria, una de estas Areas es la matemitica y si se lle
va deficiencias de nivel, €l problema al que se enfrentard el -
joven serd afin mayor, ya que en este nivel existe un profesor -
para cada. 4rea y por ello la atencién-que le pueda brindar el -
profesor serid mAs limitada.

D. Bases psicopedagbgicas de los programas en el Area de matemi
ticas.

Los programas actuales tienen fundamento en los principios de -
la escuela activa. Se hace ﬁayor hincapié en la interaccibn de
los educandes y el profesor, desapareciendo lo que en la escue-
la tradicional sucedia: la accidn del profesor sobre el alumno
que permanece pasivo. En los métodos activos de Montessori y -
Decroly hay actividad; s6lo que el primero sigue un camino sin-
tético y el segundo un método analitico, en ambos métodos el ni

o no tiene libertad para actuar, debe seguir los pasos que le

van marcando ya sea el guia o el material con el cual se traba-
ja.

La pedagogia implicita en los programas actuales tiene fundamen
to en las investigaciones psicopedagdgicas del suizo Jean Piaget.’

1111

112971
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Para Piaget la conducta es un equilibrio que se establece a tra

vés de la inteligencia, el movimiento y el sentimiento. E1 desa
rrollo mental es un constante acumular de equilibrios que cada -
vez se va haciendo mAs firme.

Las formas de equilibrio conocidas como estructuras para Piaget,
surgen de una necesidad y por ello siempre serén diferentes, de

manera que no seran las mismas necesidades las de un recién naci
do a las de un nifio de tres o al de diez afios.

Toda estructura sirve de base a otra y siempre estari habiendo -
una incorporacién_de las ya existentes Yy una asimilacién de 1las

nhuevas estructuras. Conociendo 1lo anterior, se puede considerar
la adaptacidén intelectual como un proceso continue de asimilacio
nes y acomodacidén, si existen los estimulos adecuados dentro del
medio que le circunda.

Para el estudio de 1las eéstructuras se distinguen seis estadios o
periodos de desarrollo: Primero.- E1 estadio de los reflejos he-
reditarios y las pPrimeras tendencias instintivas Yy emociones. -—-
Segundo.- Primeros hébitos motores,,primeras percepciones organi
zadas y sentimientos diferenciados. Tercero.- Estadio de inteli
gencia sensorio-motriz. Cuarto.- E1l estadio. de la inteligencia

intuitiva, sentimientos sociales esponténeos. Quinte<- El1 esta-
dio de las operaciones intelectuales concretas (1égica), sentimien
tos sociales de cooperacidn y morales. Sexto.- Estadio de las -
operaciones intelectuales abstractas, formacién de 1la personali-
dad, adaptacidn afectiva e intelectual a la sociedad adulta. Los
tres primeros estadios comprenden hasta los 18 meses de edad, el
cuarto de 1los ? a los 7, el quinto de los 6 a los 11 y sexto, en

la adolescencia.
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E. Consideraciones criticas y sugerencias de tipo metodolbgico -
para el proceso ensefianza-aprendizaje de las matemlticas.

Al realizar el anédlisis critico de la forma como se realiza el
proceso ensefnanza-aprendizaje de la matemAtica en la escuela --
primaria y con fundamento en las observaciones que sobre el tra
bajo diario se captan, este trabajo quedaria solamente como un
andlisis si se hace con el fin de encontrar fallas y probables
culpables; sin embargo, con el propbdésito de que se cumpla con -
¢l cometido propuesto, se proponen algunas sugerencias al reali
zar éste. Unicamente existe el deseo de quienes lo lean y lle-
ven a la préctica obtengan mejores resultados en el désempeﬁo -
de su labor docente, la cual vendria a redundar en una mejor --
preparacidén de los seres que. la sociedad coloca en manos de los
maestros.

Es necesario que toda persona que se dedique a la docencia y en
especial, en el campo de la educacidén primaria, tenga plena con
ciencia de la responsabilidad que lleva implicita la labor y —-
que recuerde que el material con el cual ha de trabajar son se-
res humanos que requieren de una direccidn y orientacidn para -
su desenvolvimiento integral y llegar de manera positiva y pre-
parados a ser mAs tarde los hombres del futuro.

- Es indispensable que el profesor tenga una clara concepcibn -
del proceso ensefianza-aprendizaje de la matemitica, de ello de-
pendera la actitud que adopte ante sus alumnos para hacer més -
asimilable los conocimientos programados para el grupo o nivel
a su cargo; en la medida que ésto ocurra, propiciarid que el ——-—

alumno participe en el proceso, .haciendo patente el grado de —--
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madurez y vivencias.

- Con el antecedente primeramente mencionado, el profesor proce
derid a analizar para qué se 11évaré a cabo determinado conteni-
do, es decir, tendréd que conocer los objetivos fijados para el
grado a su cargo. No se debe olvidar que los objetivos, base -
de la organizacidén actual de los programas vigentes, se expre—-—
san como cambios de conducta, por lo mismo seran perceptibles y
evaluables.

- Antes de iniciar el curso anual o la unidad programitica, de-
berd organizarla, planearla y dosificarla de tal forma que, lue
go de conocer la amplitud de la misma y el tiempo de que dispo-
ne. Toda actividad que se planea y organiza adecuadamente, ge-
neralmente obtiene éxito. Si el profesor conoce que el progra-
ma tiene ocho unidades y que dispone de diez meses de trabajo,
.deberé dosificar su. contenido para lograr agotar hasta donde -
sea posible los contenidos marcados.

- Luego de organizar. y planear su labor educativa en el proba-—-
ble tiempo disponible, temniendo en cuenta los objetivos marca--
dos, deberd preguntarse cdmo le va a hacer para que el proceso
se lleve a cabo, que procedimientos necesitari para tal o cual
unidad. Es en este punto donde el profesor deberd seleccionar
procedimientos que promuevan la participacidn activa de sus --—-
alumnos y que sientan a la matemdtica como una realidad en la -
cual ellos pueden penetrar y hacerla suya, partiendo de situa--
ciones concretas, para que por medio de la induccidn llegue a -
generalizaciones y abstracciones. Es importante que el profe--

sor deje de ser un transmisor de conocimientos y pase a ser el
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guia o conductor de un procesp activo donde el propio alumno con
venientemente orientado elabore y sea elemento del proceso ense-—
fianza—-aprendizaje.
Si se parte de la idea de que| el proceso ensenanza aprendizaje -
se inicia en una situacidén concreta o de la vida real, el profe-
sor deberd guiar a sus alumnos para que de la situacidn o proble
ma planteado logre identificar los datos que le dan y cﬁéles son

los que le faltan; pero sobre todo precisar cuiles le son indis-

pensables para encontrar la sblucidn, relacionar ambos datos, —-
los conocidos y los desconecidos -incdgnita- y llegar a simboli-
zarlos para, si el tema lo permite, interpretar férmulas que lle
varan implicitas operaciones o cilculos, para llegar a encontrar
la solucidn inductivamente, es decir, que guia al alumno a encon
trar el resultado realizando abstracciones para llegar a efec- -
tuar inferencias. )

Es recomendable que se emplee el método inductivo-deductivo inva
riablemente en el proceso ensefanza-aprendizaje, de esta manera
se estard obligando al nific a que razone, reflexione y en un mo-
mento dado, a dudar de tal o cual cosa, lo que hari que el niio
experimente antes de aceptar lo que se le afirme.

En el proceso enseflanza-aprendizaje de la metemdtica, deben to--
marse en cuenta las etapas siguientes{

Objetiva.— En esta etapa el nifio debe manejar objetos para que -
se familiarice con ellos y asi obtenga una visibén més natural y
real de las matematicas.

Grafica.- Después de que el nifio ha manejado objetos, se pasara

a la represemtacidn grafica de los objetos ya manejados; esta —-—
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etapa le iréd preparando para que el proceso de abstraccibén apa--
rezca como una evolucidén del proceso.

Simbélica.- Cuando se le han manejadé- al nifio las dos etapas an
teriores, al presentarle al nifio el simbolo, éste lograra hacer
la abstraccidén correspondiente, porque ya no estari manejando ob
jetos ni figuras sino la representacidén de las mismas.

‘Algunos autoreés: especializados en matematicas, difieren respec-
to al nimero de etapas que debe tener el proceso de ensehnanza-—--
aprendizaje en el 4rea de matemiticas, al analizar se encuentra
que en realidad no difieren en cuanto a la precisién de las eta-
pas, sblo amplian las actividades de ellas, de ahi que se mar- -
quen seis etapas, tal como lo indica DIENESI. Las etapas que ma
neja son: juego libre, juego‘con reglas, la misma estructura pe-
ro con diferente apariencia, gréfica, simbbélica y el lenguaje --
convencional: teoremas y axiomas.

En la primera etapa: juegos libres, se introduce al nifio a un am
biente creado especificamente para de é1 deducir ciertas estruc-—
turas mateméticas, es esta etapa una adaptacién al medio. En la
segunda etapa: de los juegos con reglas o estructuras, si el ni-
no ya conoce el medio, podri examinar el Jjuego, el principio y -
las reglas. Las reglas son las limitaciones en las situaciones
matematicas, tal como aparecen en la vida diaria y cientifica; -
al llegar el nifio a dominar las limitaciones, estari comprendien
do la situacién. Las limitaciones pueden ser de tipo natural o
creadas artificialmente. .

En 1a tercera etapa el nifio ya ha manejado juego libre y seré ca

paz de realizar juegos estructurados o con reglas.
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En la cuarta etapa las estructuras aparecen ya en forma grifica o
esquematizada y, el nifo deberd ser capaz de asimilar la represen
tacibén gréfica con lo realizado en los juegos libres, realizados
en base a la estructura motivo de atenciédn.

En la quinta etapa se deberd crear un lenguaje para explicar las
propiedades de la estructura abstracta que se esti representando.
En la sexta etapa se describen las propiedades méds elementales y
de ellas se deducen las demds. Al conjunto minimo de propiedades
se le conoce como axiomas; a las propiedades que se deducen se —-
les llama teoremas y al procedimiento por el cual se deduce se le

conoce como demostracibn.

- El proceso ensefianza-aprendizaje deberé partir de lo objetivo a
lo subjetivo o abstracto, por ello seri necesario que el profesor
emplee recursos didicticos para que ubique al nifio de esta manera
en lo mds objetivo posible o al menos en lo mas asimilable.
Existen materiales disenados para la ensefianza de la matemitica,
s6lo que en este aspecto cada profesor usari su capacidad creado-
ra e inventiva para elaborar su material de bajo costo, y hasta -
donde sea posible que los alumnos ayuden en la elaboracién del --
mismo; pero, sobre todo que despierte el imterés del nifio. Algu-
nos materiales como: los bloques de Dienes, simbolos magnéticos,—
etc. el profesor los podrd elaborar y seria recomendable que al -
menos hubiera un juego dé Bloques por escuela, se pueden elaborar
en madera u otro material, tan sélo cuidando que refina las carac—
teristicas necesarias. De igual manera los simbolos magnéticos,

se pueden elaborar y usarlos sobre franelébgrafo.

Es necesario recordar que el uso-excesivo de recursos didActicos
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0 cualquier otro material puede llevarnos al fracaso y Que asi --
mismo la improvisacidn de recursos didActios trae implicita una -
pobre o nula ayuda en el proceso. El profesor deberid tener pre--
sente que ningin recurso didictico por si miémo garantiza un au--
téntico aprendizaje.

- La evaluacidén serd una actividad constante durante todo el pro-
ceso enseflanza-aprendizaje., La evaluacién éeré inicial, la que -
se lleva .al principio del proceso; la continua, es la que se rea-
liza en cualquier momento del proceso y que nos .esti indicando el
adelanto paulatino; la final serd la que al compararse con la ini

cial nos darid el aprovechamiento o logro de los. objetivos marca--

dos.
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CONCLUSIONES

- La ensefianza de las matemAticas es indispensable como fin y -
como medio para adentrarse en el conocimiento de otras dreas --
cognoscitivas.

- E1 proceso ensenanza-aprendizaje de la matemdtica a nivel de
educacién primaria es frecuentemente mal dirigido y por ello el
conocimiento que se propone lograr en algunos casos es escaso y
=N ecasiones nulo.

- De la preparacidén (en algunos casos) y de la actualizacidén (en -
su mayoria) de los maestros, dependerd el grado de adelanto que -
el proceso de ensenanza-aprendizaje registre.

- Los diferentes aspectos que integran el contenido programiti-
o> de la matemitica, tienen la misma importancia en cualquier -
gi:ado de la educacidbén primaria.

- Para que el proceso de ensenanza-aprendizaje en la educacidn
primaria logre el éxito planeado, ;e requiere de profesores con
cientes de su labor y dispuestos al cambio.

- La poca o nula preparacidn- y actualizacién que sobre las in
novaciones en materia educativa registran los profesores en se£j
vicio es consecuencia de la falta de tActica de las autoridades
educativas para llevar a cabo éstas.

- Los programas y cualquier cambio en materia educativa debe-—-—

ran ser realizados tomando en cuenta al profesor de grupo que -

conoce el material humano con el cual desarrolla su labor y las

- ¥
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limitaciones y alcances del mismo; y no a personas que conocen
el tema sélo en teoria y desde un escritorio.

- La labor del maestro es formar seres capaces de pensar, de re-
flexionar; funciones éstas que aiin cuando la tecnologia esté muy
avanzada, una computadora no serd capaz de realizar, razén por -
la cual la légica se incluye en los aspectos de la matemdtica, -
en la escuela primaria.

- En la medida que el profesor de educacidén primaria emplee re—-
cursos didacticos adecuados y -oportunos a los objetivos motivo -
de ensefianza en el 4rea de matemAticas, obtendré mejores resulta
dos en su labor educativa.

- La motivacidbén debe estar presente en cualquier proceso de ense
nanza-aprendizaje para que éste sea efectivo.

- La evaluacidén es uno de los elementos del proceso ensefianza——-
aprendizaje que debe estar presente en toda labor docente.

— De la seleccidn que el profesor haga respecto a métodos y pro-
cedimientos, dependerd la participacidén y el interés que el alum
no demuestre y, consecuentemente el éxito.

- Todo el cambio que sobre el sistema educativo se lleve a cabo
debe obedecer a necesidades del medio en que se llevari a la prac
tica y no a imitaciones o copias a sistemas educativos de otros

paises culturalmente mis avanzados.
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