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INTRODUCCION )

Hoy en dfa, en la actual coyuntura socio~histérica, resulta un reto
de gran significacién el llegar a ser, en medida de lo posible, un-
individuo auténomo y seguro de sf mismo; elementos que no vienen a-
cambiar de modo radical el curso de la cotidianidad, pero si, permi
ten al ente conocer y cuestionarse reflexivamente su entorno.

Sin lugar a duda, la escuela con su funcién, en gran medida de fndo
le social, adquiere el derecho, afn mds, la obligacién de organizar
sisteméticamente situaciones de aprendlzaje que permitan al educan-
do emitir sus opiniones, escuchar la de su interlocutor Y sobre to-
do problematizar su "mundo", conocer su lugzar dentro de 61 y saber-

Que posibilidades de accién tieme, todo ello con el fin de ir desa-

rrollando y fomentando la autonomfa Yy seguridad del infante.

En otro orden de ideas, dentro del presente trabajo se considera =
que si se le quiere dar al educando un panorama amplio sobre el acan
tecer social, econdmico, politico, religioso, es el docente quien -
Primeramente debe poseer un marco tedrico, que sin ser el mejor, el
que deba seguirse o creerse estrictamente le confieran elementos va
liosos para explicarse la realidad.

Ante este planteamiento se eligié la teorfa de la resistencia que -
como se dijo, contiene elementos necesarics que se tienen que refle
xionar sobre su veracidad y viabilidad de 1levarse a cabo en el con
texto en el que se mueve el docente.

Sin embargo, no se puede negar que sus fundamentos son aseveracio--
nes diferentes a las que sostiene la élite en el poder y ello permi
te confrontar y sacar explicaciones mis amplias al respecto, colabo
rando asimismo a conformar una cosmovisién del mundo mis humana y -
realista. .

Paralelamente que el maestro necesita herramientas tebricas para -
comprender y explicarse su mundo es igualmente dtil y valioso que -
conozca las caracter{sticas biopsicosociales de los alummos con que
trabaja, sue necesidades e intereses, y la teorfa psicogenética res
ponde acertadamente a ello, proporcionando asimismo criterios para-
conocer las fases evolutivas del desarrollo del infante y las for--

nas como el nifio construye su conocimiento, esto es con el fin de -
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que las actividades y situaciones que proponga el maestro sean pro--
ducto de un amélisis y estém acorde al nifio al cual van dirigidas y-
no solo sean acciones dictadas por los sentimientos.

Igualmente se sostiene en el presente estudio que no basta que el --
mentor tenga un marco tedrico con la préctica escolar, y gular a los
alumnos abierta y criticamente buscando que el alumno sea un ser ic-
tivo que opere sobre los conocimientos, que le permitan ir constru--
yendo dicho conocimiento como lo sostiene atinadamente la pedagogla~
operatoria, que por su importancia en el trabajo del maestro se in--
"cluye también en la propuesta.
En este mismo sentido se debe considerar que para que un plan de tra
bajo funcione bien, se requiere de cada elemento que interviene en -
é1, desarrolle su papel acorde a lo sustentado razémn por la que, -
maestros y alumnos deben dialogar sobre su funcidn sobre lo que espe
ran lograr con el aprendizaje y el rol que juegan los contenidos en-
todo esto, analizando asimismo el docente &l organizar los factores-
que intervienen en la ensefianza que todo sea acorde con las metas -
que se propusieron y lleguen a cumplir con el cometido planteado,
En este sentido, es importante agregar que ante lo variado y comple-
Jo que es el quehacer docente, se tiene el riesgo de perderse en €1,
sin saber exactamente como actuar y para que, entonces, resulta con-
veniente contar con un método que permita reflexionar sobre el proce
80 escolar y explicar la conducta de los alumnos, cuestidén por las =
que se habla del método clinico aplicado al &mbito escolar.
Finalmente se proponen procedimientos generales y espec{ficos para -
propiciar el aprendizaje, que sin ser términos dnicos y acabados, =
'proporcionan al profesor criterios valiosos para enriquecer el proce
g0 de ensenanza-aprendizaje, y que de igual manera tomando en consi-
deracién que se elaboraron actividades que conjuntamente con las que
se sugieren en el programa, vienen a ampliar el campo de accién y de
participacién del maestro y alumno, y permitirédn ademis que el infan
te de educacién preescolar desarrolle su autonomfa y seguridad paula
tinamente,
Paralelamente a lo anterior, se enlistan algunos recursos didécticos

que se utilizan al llevar a cabo las situaciones de aprendizaje y, -
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en Gltima instancia, se otorgan criterios para seguir el proceso de-

aprendizaje y retroalimentarlo en caso necesario.

Cabe menclonar que al término del trabajo se llegd a criterios que -
sin ser conclusiones, ya que estas se definen hasta el momento de -
ser puestas en préctica la propuesta, proporcionan elementos teérices
¥y préacticos (tiles para todo agente involucrado en educacidén.



I DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

De qué manera se puede orientar al alummo preescolar para que paula=~
tinamente logre su autonom{a y seguridad?

Un reto significativo y valioso para todos los agentes involucrados-
en el proceso educativo maestro, alumno, contenido, comunidad es sin
1lugar a duda la de propiciar, por medio de su participacién e inte--
raccién, situaciones de aprendizaje que generen conocimientos en el-
alumno, saberes dtiles y significativos: que le permitan entender a -
sus semejantes y sobre todo le brinden la oportunidad de ir logrando
paulatina y légicamente su autonomf{a y seguridad.

Pasando a otro renglém, se puede afirmar que estos criterios -autono
mfa y seguridad- representan m&s que otros conocimientos que el nifio
debe adquirir, factores indispensables que de irse consolidando poco
a poco y con la actividad reflexiva del infante, le permitiridn desa-
rrollarse ms ampliamente en todos los aspectos de su vida, le darén
asimismo la oportunidad de decidir con base a sus posibilidades y 1%
mitaciones, a su marco contextual y tedrico cual es y serd su rol y-
funcién dentro de la sociedad, y que alternativas posee para trans--
formar los aspectos que detienen o limitan su camino en el diario vi
vir,

En este sentido, se hace itil e indispensable que la tarea y proyec-
cién de la institucidn escolar contribuya a el logro de esa autono--
mfa y seguridad que se quiere ir conformando en el alumno. Aspectos
que indiscutiblemente no se elaboran con actividades viscerales car-
gados de buenos deseos 0 con una prictica sin un fin y camino deter-
minado. Al contrario, ello se iréd estructurando con actividades y -
situaciones de aprendizaje que conceden al nifio expresar su opinién,
conocer otras diferentes, colaborar en la comstruccidn de sus conoci
mientos y ante todo le permitan cuestionar su entorno y reflexionar-
sobre los medios con que cuenta para resolver los problemas que aque
jan dfa con dfa,

Paralelamente a 1o dicho, se especifica que el nivel en gque se abor-
da el objeto a estudiar, aunque estd implicito en las unidades del -

programa constituye un problema de contenido a nivel educativo ya -



5
que se pretende que el ténico de la autonomfa y seguridad en el nifio
preescolar no se aborde en una sola unidad o tema, sino que por el -
contrario el infante lo vaya construyendo de forma integral y armdné
ca, es decir que en cada suceso -escolar o cotidiano- sienta la nece
sidad de enfrentar sus problemas y que solicite ayuda solo en caso -
de requerirla, pero contando ya con un panorama general del mismo.
De igual forma se espera que el alumno aprenda a escuchar a 10s de=-
mids, emita sus impresiones y sugeremcias y sea capaz de conformar =
una conclusién individual y-o grupal todo esto con el fin primordial
de que vaya siendo més autosuficiente y seguro de s{ mismo.

%



I1 JUSTIFICACION, INTERES Y OBJETIVOS POR ESTUDIAR EL PROBLEMA.

A. JUSTIFICACION

El alumno preescolar de 5-6 afios posee una personalidad, un modo de-
sentir y pensar que, indiscutiblemente tiene el derecho que se le -
respete. Desgraciadamente en detrimento a lo anterior la realidad -
educativa muestra que en el aula, la mayorfia de los educadores tien-
den a proteger y a conducir al nifio por ser "pequefio e indefenso", -
generando con estas posturas convertir al nifio en un ser pasivo que-
requiere que su proceso de aprendizaje .sea dirigido desde afuera y -
cuyo papel del educando se limite solamente en dar una respuesta a -
las cuestiones que se plantean automdtica e irreflexivamente.

Ante esta perspectiva, el interés del presente trabajo, es buscar al
ternativas de solucién que proporcionen supuestos tedricos-précticos
para generar actividades que contribuyan a que el infante, utilizan-
do su dinamismo, participe en la creacidén de aprendizajes vallosos y
itiles, que le permitan expresar su opinién y obtener sobre todo co-
nocimientos que le brinden la oportunidad de ser mds autdénomo y segu
ro de s{ mismo en la diaria interaccidn que tenga con sus compafieros
Yy adultos. -

En este mismo sentido al fomentar dichas situacibnes de aprendizaje,
16gico resulta que el hecho no solo constituye un progreso en la es-
fera afectivo social, sino que, y sin lugar a duda permite al alumno
desenvolverse y avanzar en su proceso educativo de forma total y ar-
ménica, proceso molar que necesita que se le guie, pero dialectica--
mente, es decir con conocimiento de causa tanto del maestro como —--
del alumno de tal forma que el nifio con base a sus posihilidades, ne
cesldades y perspectivas, analice cual es la manera que mis favora--
blemente le permite ir construyendo su conocimiento, asf como parale
lamente le vaya otorgand¢ su lugar en la sociedad a la que pertenece.
En dltima instancia, resulta conveniente conferir el papel esencial-
en la ensefianza al marco contextual que rodea y en el cual estd ins-
crito el individuo, y del cual no puede desprenderse -por represen--
tar su pasado histérico que le confiere una identidad- y, paralela--
mente es su presente, y su futuro en los que, y por los que existe.
Ante este elemento involucrado en el quehacer docente, el maestro no

puede asumir una actitud contemplativa o despectiva ya que serfa ne-
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gar el rasgo distintivo particular que tiene su préctica educativa,
En vez de ello un camino viable y propicio para aprovechar esta in-
fluencia es la de conocer la cosmovisién que el alumno posee para =
poder entenderla y encontrarse en posicién de ofrecerle otras postu
ras, ni mejor ni peor que la de é1 pero s{ que le permitir4 ampliar
Su panorama y le dard asimismo la oportunidad de cuestionarse su -
entorno reflexivamente, de hacer comparaciones y sobre todo, de bug
car alternativas de solucibén a los problemas que se le presentan -
dentro de su cotidianidad y paralelamente adquiera fundamentos para
expresar su opinidn, su punto de vista y confrontarles con sus coe-
téneos,

B. Objetivos

- Guiar al infante hacia actividades que propicien situaciones en -
donde se requiera que el alumno exprese su punto de vista concep---
cidén propia, y al mismo tiempo escuche y reflexione a su interlocu-
tor y sobre los diferentes puntos de vista que tiene al respecto.

-~ Colaborar con el infante, por medio de guiar y propiciar un am---
biente favorable de trabajo, para que paulatinamente vaya adquirien
do su autonomfa y seguridad individual. Autonomfa que le permita -

adaptarse a su medio y en su momento transformarlo.
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III REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

A. Marco Teérico.
1. Teorfa de la resistencia.

Este enfoque ideolégico tiene la funcién dentro del presente estu--
dio de otorgar elementos para conformar una visiép de la sociedad -
en la que se desenvuelve el ente humano, criterios que permiten asl
mismo entender su influencia dentro de la educacién y, paralelamen~
te en relaciém dialéctica, la repercusién que la escuela tiene den-
tro de la sociedad. ‘

En este sentido cabe mencionar que no se pretende apologizar la teo
rf{a de la resistencia, ni presentarla como solucién tdnica a los prg
blemas que se dan dentro de la cotidianidad, sino solamente -en me-
dida de lo posible- se considera que posee supuestos tedricos valig
sos para tener una cosmovisién m&s amplia, para analizar el papel -
que se tiene en la sociedad y sobre todo las limitaciones y campos-
de accidn a los que se esti sujeto, y con base a ello determinar -
las posibilidades existentes para modificarlos en beneficio propio-
y colectivo.

Bajo estas consideraciones hechas, y, con el fin de conceptualizar-
la teorfa de la resistencia, se puede establecer que dicha concep--
cidén materialista de la historia parte de la tésis de que la produc
cién, y tras ella el cambio de sus productos es la base de todo or-
den social: de todas las sociedades que desfilan por la historia, =
1la distribucién de los productos, y junto a ella la divisidén social
de los hombres en clases o estamentos, es determinada por lo que la
sociedad produce y por el modo de cambidr sus productos.
Paralelamente a lo anterior, esta teorfa afirma: "Que las dltimas -
causas de todos los cambios sociales y de todas las resoluciones po
1{ticas no deben buscarse en la cabeza de los hombres, ni en las -~
ideas que ellos se forjan de la verdad, ni de la eterna justicia, -
sino en las transformaciones operadas en el modo de produccidn y de
cambio; han de buscarse no en la filosoffa, sino en la economfa de-
la época de que se trata" (1)

Por otra parte, pero en el mismo tema, se puede afirmar que existen

1 UPN Antologfa. Sociedad, Pensamiento y Educacién I. Page #232

o
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tres puntos del marxismo o teorfa de las resistencias, que son, a -
la vez sus partes integrantes:

-En primer término se tiene que la filosoffa del marxismo presenta-
da por Marx y Engles como los principales autores, sin embargo Marx
enriquecié la teorfa con adquisiciones de la filosoffa clésica ale-
mana, especilalmente del sistema Hegel.

La principal de estas adquisiciones es la dialéctica, es decir, la-
doctrina de la relatividad del conocimiento humano que da un refle-
jo de la materia en constante desarrollo. Con esta expansién y pro
fundizacién del materialismo filoséfico se llega a la conclusién, -
al menos dentro de esta concepcién, de un tipo de vida social que -
se desarrolla, en virtud del crecimiento de las fuerzas productivas,
otra més alta,

Asimismo se afirma que del mismo modo que el conocimiento del hom--
bre refleja la naturaleza que existe independientemente de él,'es -
decir, la materia de desarrollo, el conocimiento social del hombre,
sus diversas opiniones y’doctrinas religiosas, politicas, etc. re--
flejan el régimen econémico de la sociedad.

.~En este segundo punto del marxismo se explica que una vez reconoci
do que el régimen econémico es la base sobre la que se alza a la su
per estructura polftica, la principal tarea seri la de estudiar el-
régimen econdmico de la sociedad moderna.

Su piedra angular para dicho analisis de esta doctrina econdmica; es
la teorfa de la plusvalfa en donde se conceptualiza que el capital,
creado por el trabajo del obrero, oprime al obrero, arruina al pe--
quetio patrono y crea un ejército. En otros t’erminos se dice que -
en la industria, el triunfo de la gran produccién se advierte ense-
guida por el crecer del empleo de maquinaria que aplasta la pequena
produccién, el capital hace aumentar la productividad del trabajo y
crea una situacién de monopolio para los consoréios de los grandes-
capitalistas. Esa misma producciédn va adquiriendo cada vez mds un-
cardcter social obreros articulados en un organismo econémico coor-
dinado, mientras que el travajo comin se lo apropia un pufiado de ca
pitalistas. Crece la anarqufa de la produccién, las crisis, las lo
cas carreras en busca de mercados, la escasez de medios de subsis--

tencia para las masas de la poblacién. En suma al aumentar la de--
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pendencia de los obreros respecto al capital, el régimen capitalista

crea la gran potencia del trabajo asociado que oprime cada vez mis-
al obrero.

-En este mismo sentido, bajo el pilar del marxismo se delimita la -
doctrina de la lucha de clases, elemento central de esta teorfa. -
A groso modo se puede decir que dentro de esta corriente se susten-
- ta que los hombres hgn sido siempre en polftica, victimas necias =
del engaiio de los dehés Y del engaiio propio y lo seguirdn siendo -
mientras no aprendan a discernir detréslde todas las frases, decla=-
raciones y promesas morales, religiosas, politicas y sociales, los=~
intereses de una u otra clase. Asi se tiene que los partidarios de
reformas y mejoras no conseguirdn nada hasta que comprendan que los
defensores de lo viejo, el régimen dominante, se sostiene por la -
fuerza de una u otra clase hegemdénica y que para vencer la resisten
cia de esa clase sflo hay un medio, educar y organizar para la lu--
cha a los elementos que deban formar la fuerza capaz de barrer lo -
viejo y crear lo nuevo.

Finalmente, resulta necesario reiterar que de ninguna manera la teo
rfa sustentada anteriormente es la solucidn o 1la mejor de todas, ya
que se caeria en un enajenaniento y razonamiento impensado que aca-
rrearf{a problemas similares o mayores de los que se estd tratando -
de salir avante.

Es por ello que se debe analizar, reflexionar, criticar y entresa--
car los elementos valiosos para problematizar y transformar -en me-
dida de lo posible- los sucesos y hechos que agobian e impiden de--
senvolverse en la sociedad, Pero sin lugar a duda, de tomar en =~
cuenta dicha postura critica se ird conformando una cosmovisién mis
amplia y fundamentada de la existencia, al conocer otras formas de-
vivir y pensar. ‘! .

Por dltimo, la teorfa de la resistencia constituye un soporte tedri
co de la propuesta, ya que proporciona bases para entender la socie
dad, y ante todo econceptualiza la funcibén de la educacidén en la so-
ciedad,

B, Referencias Contextuales

Actualmente todo pais que pretende salir avante tiene como necesidal

-
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imperante conseguir o mantener su autonomfa, su independencia en to

dos los aspectos -social, econémico, tecnoldgico, educativo, ideold
gico- en relacidn com los demds paises.

México, no es la excepcidn, su estructura socio-econdmica requiere-
de un autoconsumo y autoproteccién y de una independencia que le -
permita su expansién y desarrollo. Por desgracia estos requerimien
tos las mds de las veces se quedan en el papel, porque a pesar de =
las reformas que se han hecho en el plano educativo para contribuir
al logro de este objetivo, autonomfa y seguridad, son pocos los -
avances que se han conseguido. '

Indiscutiblemente el panorama no resulta alentador, pero sin embar-
go, el docente solo toma posturas contemplativas o de critica impen
sada, que lo dnico que hace es contribuir a que las personas aleda-
fias a é1 afiancen mds sus temores, su inseguridad y dependencia.
Por otra parte, conviene mencionar que el margen de accién que'el -
docente posee en el proc;so educativo es poco, iniciando con los =~
programas llenos de contenido que responde a la élite en el poder,-
a la sujecién politico-administrativa a las que estd atado y sobre-
todo al perfil profesional tan pobre e infundamentado que en su ma-
yor{a tiene el mentor. La respuesta a esta presién a la que es ex-
puesto no solo el maestro, sino toda la comunidad educativa, no es,
ni debe ser la de apologizar otros sistemas, buscar caminos utépi--
cos o desesperados, sino ha de ser, la de conocer los fundamentos -
psicopedagégicos que subyacen en la prictica docente, asimismo sa--
ber cuales son las caracter{sticas biopsicosociales del individuo y
con base en ello definir y delimitar su postura tedrico-préctica al
respecto. Respuesta critica y reflexiva que le de la pauta al maes
tro para que problematice su prdctica docente, posicidn y funcidn -
en la actual coyuntura sociohistérica.

En otro asunto, dentro del mismo tema, se preteﬂde que el maestro -
se inserte en el proceso educativo contempordneo para que lo conoz-
ca, reflexione y analice, de forma tal que adquiera una autonomfa y
seguridad que le refleje a sus alumnos,

Resulta conveniente precisar que la autonomfa y seguridad, no es un
rasgo que posee la persoma que no le pide a nadie nada ni necesita-

opiniones de los demds, sino por el contrario, es un valor que ad--
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quiere el individuo al ir construyendo su conocimiento con gufa y -

apoyo de los demds, caracteristicas que le permiten escuchar a los-
demds y emitir sus opiniones centradas y viables de llevarse a cabo
y sobre todo, es una persona gque conoce sus limitaciones, aspiraciog
nes, su lugar dentro de la sociedad, para, con base a ello contar =
con elementos valiosos que le permltan adaptarse al medio y en su -
momento transformarlo.

A renglén seguido, y precisamente hablando del medio contextual que
rodea al alumno, y en donde tuvo su génesis el problema planteado a
lo largo de la investigacién, se puede establecer que la ciudad de-
Parral, pertenece a un Estado de los mds desarrollados e indepen- -
dientes del pafs -Chihuahua-, localidad que cuenta con todos los -
servicios y cuyos habitantes parralenses dependen en general de una
economfa surgida de la madererfa, el comercio y én menor medida la-
mineria.

Por otra parte, y, bajo una microvisidn del contexto se puede esta-
blecer que la colonia donde se ubica la institucién, es un medio --
formado por personas de nivel econdmico medio bajo, ya que su econo
mfa depende exclusivamente de su trabajo y estd sostenida primor---
dialmente por el padre de familia, por lo que los individuos son -
gente dependiente ya sea de su patrén, trabajo o gasto familiar.

La institucidn por su parte cuenta con cuatro aulas de clascs, un;-
direccidn, cancha deportiva y dos sanitarios. Su poblacién estu---
diantil en promedio esti compuesta por c§en alumnos, su personal do
cente estéd constitufdo por cuatro maestras, un maestro de educacidén
fisica, un acompatfiante musical y una directora.

En suma ante esta visién general del mundo que rodea e influye im--
plicita o explicitamente sobre el educando, el maestro, los conteni
dos e institucibn escolar: razén por la que el criterio de autono--
mfa y seguridad resultan valores necesarios, y aun m4s, indispensa-
bles no para cambiar radicalmente los factores que oprimen actual--
mente a la nacién, sino principalmente, para no caer en un caos y =
desesperacifén al no conocer y entender los factores que lo causan y
ante todo saber que puede hacer cada individuo desde su "mundillo"

para irlo transformando,



IV ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DIDACTICAS - N
Uno de los temas que resulta importante en el presente trabajo es =
conocer como se construyen los conocimientos, es decir, como se pa-
sa de un estado a otro de mayor conocimiento, porque en base a di--
chos conocimientos se estard en mejores condiciones de dar respues-
ta a los problemas que se presentan dentro del aula, Bajo esta --
perspectiva la teorfa psicogenética responde satisfactoriamente: ya

que proporciona un panorama amplio y sustentado al respecto.
A. Teorfa Psicogenética.

J. Piaget elabora una teorfa que combina @l aspecto cognoscitivo -
con variables maduracionales en donde: "El concepto del potencial -
hereditario y nutritivo ambiental supone un doble papel en el proce
so de crecimiento. Por una parte el potencial nativo se reali;a ba
jo la influencia del ambiente, de modo que la capacidad para apren-
der es un producto de esa interaccidn; por otra parte esa capacidad
para aprender se aplica a un contenido de aprendizaje que esti en -
deuda con el ambiente y al que la capacidad natural debe estar su--
bordinada%. (1)
Piaget aunque rechaza la idea de que las categorfas y esquemas o es
tructuras mentales sean fijas, afirma que las funciones (procesos -
mentales bisicos) no son invariantes, sino mids bien son determina--
dos de manera iprnata. Tales funciones interactuan en diferentes -
clases de experiencias. As{ cuando los nifios juegan lo que predomi
na es la asimilacién, pero cuando los nifios imitan la acomodacién -
predomina. Entendiendo por la primera como la accién del nifio so--
bre el objeto en el proceso de incorporarlo a sus conocimientos, y-
por la segunda acomodacién, la modificacibén que sufre el nifio en -
funcibén del objeto o funcién del objeto sobre el nifio.
hParalelamente; este autor sustenta que el desarrbllo €5 un proceso-
continuo a través del cual el nifio construye lentamente su pensa=—-—-
miento y estructura progresivamente su conocimiento de la realidad-
en estrecha interaccidn con ella,
En el desarrollo del nifio, se considera 'que las estructuras cogni-
tivas, con caracteristicas propias de cada estadio de desarrollo =

tienen su origen en el nivel subsiguiente, de tal manera que esta--
(1) UPN Antologfa. Teorfas del aprendizaje. Pag. #205
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dios de menor conocimiento dan sustento al que sigue, el cual repre
senta un proceso con respecto al anterior". (2)

Este mecanismo de reajuste o equilibracidén caracteriza toda la - -
accién humana.

Asimismo Piaget divide el desarrollo en perfodos o estadios que en=-
un caricter global se pueden enlistar de la sigulente manera:

Perfodo sensoriomagtor (O - 2 sfios)

Durante las primeras semanas de vida el infante responde sobre la =
base de esquemas sensoriomotores innatas (reflejos).

El primer tipo de aprendizaje que tiene el infante es el aprendiza-
je de la discriminacién: por hallarse centrada la atencién del in--
fante en su propio cuerpo y no en objetos externos, estas reaccio--
nes se llaman primarias,

A medida que transcurre el tiempo aparece la imitacién (modelacidn)

como mecanismo de aprendizaje.
Perfodo preoperacional (2 - 7 afios)

Este perfodo se caracteriza por aparicidén de acciones internalizadss
que son reversibles, en el sentido de que el nifio puede pensar en =
una accidén o verla y a continuacién en lo que ocurrird si esa ac---
cién fuese anulada.

Por otro lado el nifio ya no esti limitado a un tipo de aprendizaje-
ensayo-error, sino que empieza a demostrar un aprendizaje cognitivo
cada vez mayor.

Se divide ademds internamente este perfodo: en etapa egocéntrica -
(2 - 4 afios) e intuitive (5 - 7 afios), en donde el pensamiento en -
esta etapa es dominado mayormente por estimulos ambientales. Sin -
embargo, aunque todavia es egocéntrico el nifio empieza su descentra
lizacidn. .

El paso del plano sensorio-motor al preoperacional implica una des-
centralizacién en la que los nifios estédn situadoes no solo en su pro
pio cuerpo, sino en las relaciones objetivas con relacién al conjun
to de los objetos serialados en el universo.

Pero esa descentracién ya laboriosa em el plano de la accién es mu-

cho mds dificil en la representacidn, porque ésta atarie a un univer

(2) S.E.P. Programa de Educacién Preescolar., Libro 1 pag. #4
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so mucho m4s extenso y de mayor complejidad.

El lenguaje y la funcidén semeotlica permite no solo la comuni.cacién,-
sino las representaciones que no serdn exclusivamente formadas por -

objetos, sino igualmente de sujetos,
Periodo de operaciones concretas (7 - 11 anos)

Durante este perfodo el pensamiento del nifio se vuelve totalmente re
versible,

Esta capacidad estd sujeta a un elemento importante: el nifio necesi-
ta presenciar la ejecucidén o hacer &1 mismo la operacién para inver-

tirla mentalmente,
Perfodo de operaciones formales (11 - 15 aios)

Etapa final del desarrollo que corresponde a la capacidad para utili
zar operaciones abstractas internalizadas basadas en principios gene
rales o ecuaciones para predecir los efectos de las operaciones con-
objetos,

Por otro lado, se puede decir que especificamente la etapa o periodo
en donde se sitda el infante con el que se trabaja se encuentra en -
el perfodo preoperatorio que ademds de lo escrito presenta caracte--
ri{sticas tales como:

El hecho de que su desarrollo, es integral, es decir que la estructu
racién progresiva de la personalidad se construye solamente a través
de la propia actividad del nifio sobre los objetos ya sean concretos,
afectivos o sociales que constituyen su entorno vital.

La construccién del conocimiento se genera a través de las experien-
cias que va teniendo con los objetos de la realidad.

Paralelamente, a l¢o largo del perfodo preoperativo se va dando una =
di ferenciacidn progresiva entre el nifio como sujeto que conoce y los
sujetos de conocimientos con los que interactua proceso que se inji--
cia desde una total diferenciacién entre ambos hasta llegar a dife--
renciarse completamente, pero aln en el terreno de la actividad,
Acerca de cémo piensa el nifio y de las representaciones que tiene -
del mundo, el andlisis de las preguntas que hace, de los por qué? -
tan constantes eatre los tres y siete afios revela un deseo de cono--
cer la causa y la finalidad de las cosas que solo a €l le interesan=-

en un momento dado y que asimila a su propia actividad.
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Pasando a otro renglén, y con el fin de abarcar lo mids posible de -
la teoria psicogenética, se hace una concretizacién sobre esta eta-
pa de desarrollo enfocdndolo primordialmente en el aspecto educati-

vo.
1, Caracteristicas del nifio preescolar

El p4rvulo en sus aspectos: social, bioldgico y psicolégico se en--
cuentra en la etapa del pensamiento preoperatorio, intuitivo o pre-
1l6gico. Denominado asi porque el alumno afirma sin pruebas no es -
capaz de dar demostraciones o justificaciones de sus creencias, ni-~
posee una légica de clases y de relaciones todavia.

Es por ello, que el alumno preescolar al ser un ente con caracteris
ticas propias en esta etapa de su desarrollo, exige que se conozca-
cuales son sus facultades o carencias porque as{, y solamente asi,-
se estard en condiciones de delimitar la estructura de su proceso -
de conocimiento con el fin de generar.otros de forma integral y ar-

ménica.
A. Caracteristicas relevantes en esta etapa:

-Dominada por la adquisicién del lengnaje y su insercidn dentro de-
la accién.

-Lenta sustitucién de las experiencias por la deduccién: subordina-
cién de las acclones sensoriomotrices al trabajo realizado por me--
dio de la representacién.

-El egocentrismo domina muchos aspectos de su pensamiento.

-El lenguaje no estd destinado a la comunicacién, sino que constitu
ye un apoyo para la accién propia.

-Tiene dificultades para colocarse en la perspectiva de otra perso-
na y toma todas las cosas desde su punto de vista.

~La realidad del nitio es menos real que para el adulto (fibula, Jue
ga sin limites entre la realidad).

-~Entiende bien las situaciones cuando estas no presentan exceso de-
complejidad. Entiende pero cuando esti presenciando un proceso y -
existen aparentes contradicciones, ahi hay problemas.

-El desarrollo perceptivo es grande desde muy temprano (sensoriomo-
tor) imitacién y acciones se presentan en representaciones.

-El1 nifio s8lo Ve las cosas en la medida que sus instrumentos inte--
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lectuales se lo permiten.

-Sus limitaciones le permiten resolver muchos problemas y explicar-
situaciones, pero no todas (no contradicciones).

-Las contradicciones se resuelven a favor de los datos perceptivos-
en detrimento de las transformaciones.

-En un experimento el niiio se centra predominantemente sobre un as-
pecto en detrimento de otros, e incluso estos aspectos pueden va---
riar de un momento a otro (color por forma, etc.).

-Si se le pide afi nifio que explique algin fenémeno que se produzca-
delante de €1, sus explicaciones pueden ser contradictorias por la-
dificultad de considerar méds de un aspecto.

-No entiende los procesos en su conjunto, sino que solo toma de --
ellos elementos aislados, fragmentos que destacan especialmente sin
ser capaz de componer con todos una unidad.

-No es consciente de su propia capacidad, su introspeccién que es =
muy reducida no le permite ver su propia actividad.

-No es capaz de manejar mucha informacién.

En otro orden de ideas, pero dentro de la misme teorf{a psicogenéti-
ca que merece mencién aparte por su importancia dentro de el proce-
so educativo es el conocer "la construcci‘on del conocimiento en el
nifio preescolar": explicitar el proceso a través del cual el nifo -
construye y genera su aprendizaje. Razén por la que se conceptuali

zaré:
2. Estructura del conocimiento

Piaget explica el proceso de aprendizaje en términos de adquisicién
del conocimiento. "Para ello establece una marcada diferencia en--
tre la maduracibén y el aprendizaje, es decir entre el desarrollo de
las estructuras y el proceso de aprendizaje por experiencia direc--
ta", (3) -

Todo aquel proceso de adquisici ‘on de conocimiento en funcidén de la
experiencia y sin la participcciédn de factores innatos o heredita--
rios es explicado en términos de aprendizaje.

A esta clase de aprendizaje por experieﬁcia mediata Piaget la deno-

mina en sentido estricto y bajo este tipo de aprendizaje incluye la

(3) UPN Antologia. "Teorias del Aprendizaje" Pag. #243
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adquisicién de elementos cognoscitivos en una forma empirica.
En este sentido se puede observar la negativa de Piaget para consi-
derar la percepcidn inmediata del objeto como forma que da origen -

al conocimiento y en contra posicién a esto, sugiere la adquisicién

.de mecanismos operativos tendientes a la formacién de una estructu-

ra 1légica. Aunado a esto, observa que dichos mecanismos deben com=-
binarse con aquellos procesos de equilibracién que no son aprendi--
dos por el sujeto, ya que forman parte de la adaptacidn bioldgica.
Los procesos de asimilacién y acomodacién son factores.impresindir-
bles en esta funcidn, dichos procesos éxigen a su vez, um proceso =
de equilibrio, lo que permite la existencia de una coherencia entre
los esquemas.

Asf el aprendizaje es explicado por Piaget en términos de un proce-
so de asimilacién que requiere de la acomodaciémn y sobre todo de un
proceso de equilibrio que inhiba las reacciones o perturbacionés -
originadas por los esquemas anteriores y que propicie la organiza--
cién y ajustes necesarios de estos esquemas con respecto al objeto-
a aprender, para con ello propiciar la creacidn de un nuevo esquema.
A este aprendizaje Piaget lo denomina aprendizaje en sentido estrigc
to y los procesos de equilibrio que aparecen entre la asimilacién y
la acomodacién.

El aprendizaje en sentido amplio no puéde darse si el aprendizaje -
no se da antes en sentido estricto, recordando que este dltimo es =
el que se aprende a través de la experiencia mediata., Asimismo el-
aprendizaje en sentido amplio es un proceso de desarrollo del apren
dizaje en sentido estricto, pero no por eso debe confundirse con un
simple proceso de maduracidn.

El aprendizaje no es una manifestacién esponténea cuyas formas ya -
estédn dadas, sino una unidad indivisible formada por los procesos =
de asimilacidn y acomodacidén y el equilibrio existente, que permite
la adaptacidén del individuo al medio cognoscente que lo rodea, esta
unidad se presenta a su vez como secuencias de estructuras integras
¥y no como meros elementos superiores.

En otro orden de ideas, y una vez determinada la estructura del co-
nocimienta en el alumno preescolar, se infiere que el disc{pulo no-

es un ser al cual hay que llenar de conocimientos y que é1 por su -

-
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parte asimilari décilmente, ni este conocimiento un hecho acabado,=-

sin modificacién o mutacidén alguna. Dicho lo anterior, se hace ne-
cesario entonces, conceptualizar la forma como se va conducir, - =
guiar al infante hacia conocimientos valiosos para él, La pedago--
gla operatoria aporta elementos dtiles para sustentar el quehacer -
docente del profesor, de una manera realista y transformadora, por-

lo que en los siguientes textos se trataris
B. Pedagogia operatoria

"Se basa esencialmente en el desarrollo de la capacidad operatoria-
del individuo, que lo conduce a descubrir el conocimiento como una-
necesidad de dar respuesta a los problemas que plantea la realidad-
.Y que provoca la escuela para satisfacer las necesidades reales, so
ciales e intelectuales de los alumnos,

La necesidad de que el nido construya los conocimientos puede pare-
cer una pérdida innecesaria de tiempo cuando pueden transmitirse di
rectamente, ya construidos, ahorrando al alumno todo el proceso, pe
ro como se puede comprobar las experiencias que suscitan las diver-
sas situaciones con las que se enfrenta el alumno le proporcionaré-
el ejercicio de la capacidad cognitiva que abre al individuo, posi-
bilidades de razonamiento que si son generalizables, indispensable-
mente de los contenidos a los que se aplique™. (4)

Todo aprendizaje operatorio supcne una construccién que abre ante -
todo, la posibilidad de contribuirlo.

Es decir, el pensamiento a abierto nuevas vias intransitadas hasta-
entonces, pero que a partir de ese momento pueden ser de nuevo reco
rridas, as{ en el momento de generalizar, de aplicar lo ya conocido
a una situacién nueva, si ésta es muy similar a.la primera en que -
tuvo lugar el aprendizaje, el individuo reconoce inmediatamente los
datos como susceptibles de ser tratados con el procedimiento ya co-
nocido, la generalizacién actda por simple transposicién de métodos
ya conocidos a los nuevos contenidos.

No obstante cuando los datos de la nueva situacidén o del contexto -

en que éste se presenta son sensiblemente diferentes a los de la --

(4) UPN Antologfa. Teorfas del Aprendizaje. Pag. #379

-
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primera, la generalizacién se presenta entonces como una reconstruc

cibén del procedimiento ya utilizado la primera vez, pero ahora en -
un nuevo contexto.

Cuando los dos contextos en que tiene lugar un mismo razonamiento,-
el inicial y aquel al que se generaliza, son muy distantes entre si,
la generalizacidén procede por reconstruccién metodoldgica y no por-
simple transposicién.

"La consideracidn del pasaje contextual por el gue transcurre un co
nocimiento determinado lleva a la nocidn que se denomina "contexto-
operacional%, y que facilita la interpretacién de los fendmenos de-
generalizacidn y en consecuencia del aprendizaje." (5)

Un razonamiento nunca se ejerce en el vacio sino que se apoya por =
un lado en los razonamientos anteriores en las operaciones construf
das con anterioridad por el sujeto y por otro lado emn las operacio-
nes colaterales que se derivan de la abstraccién de los datos que -
posibilitan su aplicacién.

Aunado a lo anterior, falta decir que el infante por su misma edad-
es activo y curioso por lo que se ticne solamente que fomentar di--
cha actividad intectual.

Se sabe asimismo que lo que se explica al nifio, las cosas que obser
va, el resultado de sus experimentaciones es interpretado por éste,
no como lo harfa un adulto sino segin su propio sistema de pensamien
to que se denomina estructura intelectual y que evoluciona a lo lar
go cdel desarrollo. Resulta de ahi importante y valioso conocer es-
ta evolucidn y el momento en que se encuentra cada niZio respecto a-
él.

En este sentido se hace patente, que si se quiere propiciar un —-=-
aprendizaje significativo para el alumno, resulta necesario concep-

tualizar una escuela que vaya acorde a los lineamientos anteriores.
Ce Escuela Activa

Dentro de este marco educativo la actividad no es considerada como-

la bisqueda de acciones, de tecnologia que mantengan al nifio en una

(5) UPN. Antologia. Teorias del Aprendizaje. Pag. #379
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seudoactividad, en donde el infante participa como un individuo me-

cénico y receptor, sino que, es a través de las caracteristicas del
infante, sus necesidados e intereses como se pretende que se le res
ponda a las dudas que se le presentan al infante en su diaria inte-
raccién con el medio circundante:; incorporando para ello no solo los
;aspectos externos del individuo, sino por el contrario, conociendo-
el proceso interno que se va operando con determinada actividad, --
evaluando si verdaderamente estdn cumpliendo con el cometido por el
que fueron elaboradas dichas actividades.
Cabe mencionar, que €l nido dentro de esta escuela con su actividad
natural manipula objetos, interactda con ellos y va generando apren
dizaje, por ello no cabe la idea de dirigir el aprendizaje desde -=-
afuera, antes bien, el papel del educador dentro de esta escuela de
be concebirse como la de ser un orientador o guia para que el nifo-
reflexione a partir de las consecuencias de sus acciones y vaya en-
riqueciendo mids el comocimiento del mundo que rodea,
En otro orden de ideas, resulta conveniente establecer ahora, la --
forma, la manera de llevar a la prédctica los conocimientos que se =
pretende generar en el alumno; cuesti’on que resulta de gran impor-
tancia ya que se debe estatlecer una relacién bidireccional entre -
teoria-prictica de tal forma que no existen divergencias o contrapo
siciones entre ellas.
Ahora bien, si se hace un andlisis sobre la practica educativa se -
tiene que en general al estar impartiendo o enseriando conocimientos
el maestro se ocupa m&s de elaborar y lograr objetivos que en pla--
near objetivos curriculares verdaderamente importantes para la for-
macién del alumno.
Razén por la que se considera, que se debe hacer una sustentacidén -
tedrica de la diddctica crftica para que este arte de ensefiar cum--
pla verdaderamente con el cometido de generar conocimientos Utiles-

para el alumno y no solamente para llenar un requisito laboral.
D. Fundamentos tedricos de la didictica critica

Dentro de esta concepcién los programas de estudio se consideran co
mo herramientas bédsicas de trabajo, cuyo caridcter es indicativo, --

-
-,
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flexible, dindmico y, en donde las propuestas y aprendizaje son ni-

nimas que el estudiante debe alcanzar en un determinado tiempo, pe-
ro de ninguna manera se consideran exhaustivas y menos ain proposi-
ciones acabadas.

Esta didactica es una propuesta que no trata de cambiar una modali-
dad por otra, sino que plantea analizar crf{ticamente la prictica do
cente, la dindmica, los roles y el significado ideoldgico que subya
ce en todo ello. Se considera dentro de esta corriente tedrica que
es toda la situacidn de aprendizaje la que realmente educa, con to=-
.dos los que intervienen en ella, en la.cual nadie tiene la dltima -
palabra, ni el patrimonio del saber. Todos aprenden de todos y, --
fundamentalmente de aquello que realizan en conjunto., Bajo estas =-
consideraciones la didédctica crftica no puede en ninguna circunstan
cia asumirse como descarga de connotaciones ideoldgicas y politicas
Asimismo, se considera que en toda propuesta didédctica no puede de~
jarse fuera el factor humano, las relaciones personales, el manejo-
de conflictos y las contradicciones en el acto de aprender. Ademés
de que es sustencial considerar el aprendizaje como un proceso dia-
léctico, aseveracién que se apoya al sustentar que el movimiento --
que recorre un sujeto al aprender no es lineal sino que implica cri
sis, paralizaciones, retrocesos y resistencias al cambio; crisis --
que surgen porque la transformacién del objeto de conocimiento no =
estd determinada sélo por la mayor o menor complejidad del objeto -
de conocimiento, sino también por las caracteristicas cognoscentes-
del sujeto.

En este mismo orden de ideas, se requiere que el sujeto participe =
: abierta y reflexivamente en la elaboracién de su aprendizaje, no =--
con ello quiere decir que la didlctica critica se lleva a cabo sin-
metas a largo o mediano plazo, sino que pretende que se reestructu-
re su elaboracidn y funcidén. Asi se puede defiﬁir los objetivos de
aprendizaje como enunciados que constituyen un punto de llegada a -
todo esfuerzo intencional y, como tales oriente la accidn que procu
ra su consecucién y determinada predictivamente la medida de dicho-
esfuerzo,

Se considera, que ademds es necesario establecer objetivos para la-

ensefianza ya que son Utiles vara orientar al profesor y al alumno -

..
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en el desarrollo de su trabajo.

Por otra parte, se concibe la formulacidn de objetivos en relacién-
directa con la solucién de problemas, igualmente se destaca la im--
portancia de analizar la estructura de la disciplina, la significa-
tividad de los aprendizajes y su aplicacidn a nuevas situaciones. -
En este sentido se considera rescatable la idea de unidad y totali-
zacidén del conocimiento, porque asi se rompe con la nefasta précti-
ca de fragmentar los contenidos de la ensecfianza a través de la pro-
puesta de objetivos conductuales.

De lo anterior se puede establecer que se concibe el aprendizaje co
mo la modificacién de la conducta. S&lo que aquf la conducta es mo
lar, es decir, total, integral del ser humano. También en esta 1{-
nea los objetivos de un determinado programa resultardn restringi--
dos en cantidad, amplios en contenido y significativos en lo indivi
dual y social,

Por otra parte, resulta conveniente en este momento caracterizar --
cual es la funcidén, el rol que jugaridn los agentes involucrados en-
el proceso ensefianza-aprendizaje: ya que por mds buen marco tedrico
que se tenga, por una marcada intencidn de hacer lo bien, si cada -
uno de estos elementos no contribuye y realiza su papel critica y -
reflexivamente, ningin avance tendrd lugar.

Fundamentos por los que a continuacidn se enlistard el papel de ca-

da uno de ellos:
1. Funcidn del docente

Definitivamente se rechaza que el docente se convierta en un repro-
ductor o ejecutor de modelos de programas dirigidos y prefabricados
por ende de conocimientos elaborados de antemano o acabados,

Su papel es diffcil, porque debe estar constantemente comprometido-
en el diagnéstico emocional de cada nifio, su nivel cognoscitivo y -
sus intereses, recurriendo al marco tedrico que lleva en su cabeza.
Ha de mantener asimismo un delicado equilibrio entre el ejercicio -
de su autoridad y el aliento a los niiios a buscar por ellos mismos,
soluciones y alternativas. -‘i 1 9 60

De igual forma tiene que ser un profesional sumamente consciente y-
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de muchos recursos, que no ha de contar con normas que se hagan va-

ler desde afuera.

El maestro dentro de la corriente critica no presenta conocimien--
tos y moral establecidas de antemano, sino que el grupo mediante =
su propio razonamiento elaborard y establecerd los més apropiados.
Finalmente mas que dirigentes, el maestro ha de ser un gufa, un au-
xiliar, cuyo papel serid el de coordinar el aprendizaje, el de pro--
porcionar situaciones que exijan la actividad del infante como me--
dio para satisfacer intereses y necesidades del mismo nifio y obte--
ner al final conocimientos Utiles y significativos para el preesco=-
lar, todo ello en medio de un ambiente de camaraderfa.y compaiieris-
mo que motiven al discipulo a participar mds, a desear conocer mis=-

sobre el mundo gue le rodea,
2. Funcién del alumno

Todo alumno que se inmiscuya dentro del proceso de aprendizaje es -
un ser humano en el que todo lo vivido, su presente, pasado y futu-
ro, aunque pretendan ser negados estédn presentados en todas las ac~
tividades que realiza.

De la misma manera, se le considera um ser con caracterfsticas y re
culiaridades propias, que no ve el mundo como un adulto o con una -
visién desfigurada: por el contrario el infante lo ve bajo su indi-
vidual 6ptica, con base a su etapa de desarrollo, su medio ambiente;
que exige que se le trate como una persona valiosa y reflexiva, y -
no como un adulto en miniatura.

Por otro lado un alumno preescolar para que se interese por una ac-
tividad ésta debe ser acorde a sus necesidades y con un grado de di
ficultad de acuerdo a su nivel de desarrollo, ni demasiado ficil --
porque el nifio pierde la ilusidén e incentivo, ni compleja ya que -=-
ello lo desalentaria y terminaria por abandonar la tarea. Por esto,
las situaciones o actividades requieren que sean de gran utilidad y
significacién para el alumno de manera que pueda aplicar el conoci-
miento a nuevas situaciones y reelaborar el mismo conocimiento.

Su papel dentro del grupo, es el de un individuo activo, reflexivo-
que propicia y busca experiencias nuevas, que hace valer su opin;dn,
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pero paralelamente acepta la de sus comparieros mediante un an&li--

sis de reflexién y autoevaluacién.
%, Funcién de los Contenidos

Indudablemente, marcan en general y en ocasiones especificamente =
qué y cuénto estudiar; pero la gran diferencia en ello queda impl{-
cita en la orientacidn que se le de a dichos contenidos. Los conte
nidos al entrar en relacidn con el maestro y alumno son reelaborados
en primera instancia por el maestro al ser transmitidos a partir de
su historia y de su intencidén de hacerlos accesibles a los alumnos.
De igual forma son reelaborados por los alumnos a partir de su his-
toria e intentos por aprender la leccidn, .

Por todo lo anterior dicho, los contenidos académicos establecidos-
de antemano, encuentran su funcidén, su especialidad al entrar en --
contacto y relacidn con el maestro y alumno.

Pasando a otro rengldén, dentro de esta perspectiva se pretende pri-
meramente quitarle a los contenidos el enciclopedismo, falta de fun
cionalidad para la propia especialidad, desequilibrio en las exigen
cias bibliograficas, superposicidm de temdticas, escasa aplicacién-
de lo aprendido en &reas instrumentales, planteo carente de legiti=-
midad cient{fica y social y tantas cosas méds las cuales adolece; =--
dando como resultado la generacidén de conocimientos huecos, superfi
ciales y carentes de valor alguno,

En lugar de ello los contenidos deben de jugar un papel activo que-
permita al maestro y alumno en su interrelacién dialéctica utilizar
los como medios para ver la realidad de una manera critica, que los
libere paulatinamente de ese enajenamiento y servidumbre social en-
que se est4 viviendo. .

En otro orden de ideas, se tiene que hoy en dfa, ante la explosién-
de conocimientos, la variedad de los campos disciplinarios y la in-
fluencia de concepciones positivistas, se viene a complicar y a com
prometer la unidad y el sentido de intggracién de los contenidos, -
haciendo que el docente y discipulo se confundan y se esfuerce por-
aprender contenidos valiosos, sin comprender su verdadero fin y per

derse entre ellos sin saber hacia donde se va,
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Asf, los contenidos, sin tratar de negar el sustento ideoldgico que

le conforma, debe suscitar que las manifestaciones de la cultura po
pular salgan a la luz, para hacerlas méds ricas f liberadoras y de -
esta forma generar dentro del aula situaciones problem’aticas que -
exijan que el alumno y maestro, de acuerdo a sus peculiaridades prg
pias, traten de darle solucidén; en una forma reflexiva, haciendo pa
ralelamente una comparacién entre lo que ha vivido el nido y las -
otras realidades exigentes, dialogando y discutiendo con los compa-
fieros y maestros para resolver los problemas y si se puede encon=--
trar diversas alternativas. .

De esta forma los contenidos que se imparten y reelaboran dentro =--
del aula cumplen con su cometido, generar elementos que susclten --
una interelacién maestro-alumno, activa, reflexiva y liberadora.
Parece conveniente detenerse en este momento, ya que se considera =
que de la relacidn que se establezca entre el maestro, el alumno y-
los contenidos se darid la trascendencia en los individuos y en la =
sociedad misma.

Lo anterior se justifica en el hecho de analizar una sociedad bur--~
guesa en donde se necesitan obreros, técnicos cuya funcién se ejer-
citard trabajando en una forma mecdnica y répida; la escuela cumple
con su funcién al preparar los seres que necesita el medio econdmi-
co hegembnica, haciendo para ello que la experiencia que tiene el -
alumno con el contenido académico y el.conocimiento en general lo -
vaya preparando para sostener ese vacié que encontrard como trabaja
dor.

Empieza ya a acostumbrarse a no poder entender, en un sentido am---
plio la razén de su actividad y se estd habituando a encontrar una-
falta de conexiones 1légicas, lo que implica que con el tiempo deje-
de buscarlas.

Ahora bien el contacto con el maestro solo le p}oporciona temor y =
dependencia, en un ejercicio desmedido de su autoridad que conscien
te o0 inconscientemente tiene el maestro, por ello el alumno se acosg
tumbra a ser mandado y a buscar la proteccidn, el paternalismo de =
otro.

Por lo anterior, se debe hacer una reflexidén sobre este tridngulo -

educativo: maestro, alumno y contenido que se da en el aula, para -
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poder llevar a cabo un quehacer educativo mads liberador y realista,

que sin duda serd un acuerdo interno dentro del saldn de clases e =
institucidén ya que es dificil que se den cambios en el curriculo -~
los métodos de ensefianza, porque esto traeria cambios reales en la-
sociedad y desplazarfa intereses dominantes que en este momento no-
se puede, ni serfa conveniente tener por todo ello la utilidad de =
los contenidos depende de la manera en que el maestro, alumno los -
concetrice, generando con ello que la sociedad en general los entien
da y los valorice como tales.

Por Wltima instancia, sin pretender minimizar la funcién del conte-
nido y el alumno, resulta el maestro el principal agente que con su
planeacidn y orzanizacién de situaciones de aprendizaje dari la pau
ta a seguir. Razdén por la que se hablard mds sobre su trabajo en -
la sociedad.

Cabe mencionar, que no se pretende apologizar al maestro, o por el-
contrario culparlo por el fracaso escolar, en lugar de ello se pre-
tende caracterizar, especificar el quehacer docente en la actual co

yuntura sociohistdérica.
L, Préctica Docente

Proceso histérico en el cual sujetos -alumnos, maestro- y -objetos,
contenidos- se unifican y se tramsforman por un intercambio constan
te, y donde el sujeto es considerado como un ser con caracteristi--
cas propias y unicas.

Dentro del trabajo docente més que actuar sobre las apariencias so-
bre lo mediato y los efectos, se aspira a transformaciones escencia
les, articulando para ello el presente y el pasado, descubriendo --
los mecanismos ocultos del poder en sus propias-acciones y no fuera
de ellas,

Asimismo, dentro del quehacer docente, que lleva a cabo el maestro-
al involucrar al alumno, se caracteriza lo verdadero como aquello -
que no estld predestinado sino que por el contrario, es un proceso -
social, es decir, el hombre realiza su propia verdad su conocimien-
to, el cual no es inaccesible, pero tampoco es alcanzable de una --

vez, Yy para siempre, sino que la verdad se produce en relacién hom-



28

bre-sociedad.

Indiscutiblemente que, el eje rector del maestro dentro de su queha
cer escolar, es involucrar a los alumnos en una relacidn, discipulo
docente-contenido, dialéctica para que se ensefie de tal forma que -
el alumno aprenda,

Parece conveniente reflexionar sobre estos aspectos centrales de la
prictica docente-ensefianza-aprendizaje ya que aunque, los sistemas-
de ensefianza se apoyan explficita o implicitamente en una concepcidn
de como se aprende, estos sistemas de enseianza y la prictica que -
se realiza en la escuela tiene un aspecto fundamentalmente técnico-
y en ocasiones se utiliza un procedimiento que desde el punto de --
vista de como se aprende es muy innadecuado, pero, sin embargo con-
siga algin resultado en la ensefianza aunque s6lo sea superfluc o va
no.

En el mismo orden de ideas, se hace necesario adentrarse mis en el-
trabajo que realiza el mentor ya que de ello depende la cosmovisién
que tenga el alumno y la que posteriormente reflejari en la socie--
dad.

La préctica docente tiene su génesis y sistematizacién en la planea
cién didActica, esta con el fin de organizar los factores que inter
vienen en el proceso ensefianza-aprendizaje, para facilitar en un --
tiempo determinado el desarrollo de las estructuras cognoscitivas,-
la adquisicién de habilidades y los cambios de actitud en el alumno.
Pero dicho proceso es una actividad terminada en esta fase, sino --
por el contrario es un trabajo, la prictica educativa, en constante
replanteamiento, susceptible de continuas modificaciones, producto-
de revisiones de todo un proceso de evaluacidén supeditado, eso si -
al marco tedrico desde el cual se lo enfoque, es decir a la concep-
tualizacién de aprendizaje que subyacen en el dqcente y a partir de
las cuales se determina el manejo que se haga de todos los componen
tes del proceso ensefianza-aprendizaje.

Finalmente, y teniendo en cuenta que el acto educativo se da por, ¥
en una coyuntura socio-histdérica precisa, el trabajo que lleva a ca
bo el docente es, pues una practica social, es decir la actividad -
docente tiene determinaciones institucionales y sociales que le - =

guian, limitan y aportan elementos valiosos para su desarrollo, y -
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que paralelamente, esa actividad se refleja en la sociedad,

De igual forua que se hace necesario conceptualizar el aprendizaje,
resulta valioso precisar el enfoque educativo a través del cual se-
Planeard y llevard a cabo la prictica educativa ¥ por medio del =
cual se organizardn los factores que intervienen en el proceso de -
enseianza-aprendizaje, fundamentalmente teéricoé; que se explicitan
porque, se considera como obligacidn profesional plantear las conno
taciones polfiticas, ideolégicas que subyacen en la prictica docente.
Por lo tanto a continuacidn se conceptuallzarén los elementos que -
se¢ consideran inciden mayormente en dlcha préactica:

- Aprendizaje. Cambio de conducta del individuo, solo que dicho --
canbio es integral en todo el movimiento que recorre el sujeto al -
aprender, solo que no es lineal sino que implica crisis, parallza--
ciones, resistencia al cambio; crisis que surgen Porque la apropia-
cidén y transformacién del objeto de conocimiento no estd determina-
da s6lo por la menor o mayor complejidad del objeto, sino también -
por las caracterfsticas del sujeto de conocimiento., Peculiaridades
propias y dnicas del individuo, conformadas y consolidadas a través
de las vivencias que ha tenido, tiene y tendrd, y que entran en jue
g0 consciente o inconscientemente en todo proceso de aprendizaje.

- Objetivo. Enunciados técnicos que constituyen puntos de llegada-
de todo esfuerzo intencional, y como tales, orientan las acciones -
qQue procuran su logro y determinan predictivamente la medida de di-
cho esfuerzo,

Su funcidén es orientar el trabéjo del profesor y alumno, teniendo -
en cuenta, asimismo que la formulacidn de los objetivos esté en re-
lacién directa con la solucidn del problena,

- Contenido, Serie de interpretaciones de la realidad y de orienta
ciones valorativas y normativas, que son elementos del folklore, --
del sentido comién y de 1la ideologia dominante.

Por otra parte, se puede especificar que el contenido que se trans-
mite en la escuela, y con el fin de no caer en una postura reduccio
nista, implica abordar el proceso escolar como un conjunto de rela-
ciones y précticas institucionalizadas hlstdricamente, del cual el-
curriculo oficial constituye solo un nivel formativo. Lo que confar

ma finalmente a dicho proceso es una trama bastante compleja en la-
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que interactian tradiciones histdéricas, variaciones reigionales, nu-
merosas decisiones politicas, adeinistrativas y burocréticas, conse
cuencia imprevista de la planeacién técnica e interpretaciones que-
hacen nmaestros y alumnos de los elementos en torno a los cuales se-
organiza la ensefianza,

La norma educativa oficial no se incorpora a la escuela de acuerdo-
a su formulacién explicita original. Realmente es recibida Yy rein-
terpretada por un orden institucional existente y por diversas tra-
diciones pedagégicas en juego dentro de la escuela. El conjunto de
las pricticas cotidianas resultantes de este proceso es la que cons
tituye el contexto formativo real tanto para el maestro como para =
el alumno.

En otros términos, hablar de contenido académico, implica estable--
cer el contacto que los educandos tienen con el conocimiento inclui
do en el programa oficial y que es necesariamente mediado por la --
institucidn.

El curriculo académico oficial no tiene otra manera de existir de -
materializarse como parte integral de la compleja realidad cotidia=-
na de la escuela, por lo que se entrega a otro currfculo que si - =
bien es oculto, desde cierta posicidn es el m4s real desde la pers-
pectiva de quienes participan en el proceso educativo.

El contenido educativo se puede ver como un proceso de transmisidn-
social de la serie de conocimientos, habilidades rituales, perspec-
tivas que a lo largo de la humanidad se han ido consolidando, y que
se dan al alumno, para que acorde a la coswovisién de la ideologia-
hegemdénica, y la normatividad oficial en relacién con la ideosincra
sla del contexto, de la historia de la escuela y las caracteristi--
cas del alumno adquiere formas peculiares y especificas de explica-
cién y adquisicibén de ese conocimiento, de ese cpntenido.

Con fundamento en lo anterior, se puede precisar que los contenidos
por su funcidén tan esencial en el proceso educativo ¥y con el fin de
que sean significativos para el alumno deben responder a las deman-
das de la sociedad actual, que estd en constante cambio; y a razéa-
de ello no puede presentarse el contenido como algo terminado, sino
que por el contrario, toda informacidn estd sujeta siempre a cam---

bios y al enriquecimiento continuo. Presentando de igual forma a -
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los alumnos, los contenidos menos fragmentado posible y promoviendo
aprendizajes que impligue operaciones superiores del pensamiento co
mo son: el andlisis, asi como las capacidades criticas y creativas,
- Planeacidn de situaciones de aprendizaje. En corcondancia con el
concepto de aprendizaje, al seleccionar actividades para que el - -
alumno construya activa y conscientemente su conociumiento, es nece-
sario seleccionar las experiencias idéneas para que el alumno real-
mente opere sobre los conocimientos y en donde el profesor sea un -
promotor de aprendizaje a través de una relacién més cooperativa, y
en donde tanto el educando como el educador se encuentren en una in
vestigacién permanente, en momentos de andlisis y sintesis, de re--
flexién y de discusidn, todo ello con el conocimiento del plan y -~
programa de estudio.

- Evaluacién. Proceso que permite reflexionar al participante del-
curso sobre su propio proceso de aprender, a la vez permite cdnfrog
tar este proceso seguido por los demés miembros del grupo y la mane
ra como el grupo percibib su propio proceso.

La evaluacién, apunta a analizar o estudiar el proceso de aprendiza
je en su totalidad abarcando todos los factores que intervienen en-
su desarrollo para favorecerlo u obstaculizarlo a inquirir sobre --
las condiciones que prevalecieron en el proceso grupal las situacio
nes que se dieron al abordar la tarea, las vicitudes del grupo en -
téruinos de racionalizaciones, evasiones, rechazos a la tarea asi -
como de interferencias, miedos, ansiedades, etc.

Por otro lado, establecidos el papel de los saberes en la interac--
cién maestro-alumno, corresponde ahora marcar unos lineamientos ge-
nerales para propiciar el aprendizaje acorde a lo teorizado en pé--

rrafos anteriores.
E. Procedimientos generales para propiciar el aprendizaje

Ante todo se debe tener en cuenta, que el educando es quien debe --
construir en forma reflexiva su aprendizaje, y que éste debe satis-
facer sus necesidades y contribuir a conocer su realidad y el papel
que juega dentro de la misma,

Asf se pueden establecer una serie de lineamientos que sin pretender
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ser una receta estricta se consideran como susientos valiosos que =
orientan cémo poder generar un aprendizaje real.

- Aprovechar todo contacto del sujeto con su ambiente para que é1 -
mismo haga inducciones a partir de los datos que conoce sobre las -
'cuestiones que plantea su interés o necesidad, buscando la respues-
ta por s{ mismo a través de acciones de investigacién y manipula---
cién,

- Incitar al nifio a que descubra la variedad de soluciones que pue-
den tener los problemas y a transformar la informacién recaudada pa
ra usarla mejor.

- Motivar al infante para que toda ilustracidn o suceso que se le -
presente sea reflexionado y motivo de discusién con sus compaleros—
para sacar un conocimiento comin y analizado.

- Enfrentar al preescolar con problemas nuevos que debe resolver so
10 o en colaboracién con sus compafieros. EL desafio que se le pre-
senta es comprender y asimilar un contenido de conocimiento, y el -
éxito de estas actividades dependerd de que el objetivo se cumpla -
es decir, incitar a los nifios a pensar, a que tropiece con obstagu-
los y trate de superarlos, a que invente respuestas o busgque cami--
nos nuevos para justificar las ya conocidas; a que plantee problemas
y trate de resolverlos en forma razonada.

- Encontrar todos los medios posibles para estimular la imaginacién
y la capacidad creativa del infante no sélo como un objeto pedagégl
co valido en si mismo, sino también como un elemento importante en-
el desarrollo del pensamiento intuitivo y de la habilidad en la so-
lucién de problemas.

- Incluir actividades en donde todas las situaciones que enfrente el
nifio se de una investigacidén auténtica para que pueda desplepgarse -
en el plano de la reflexién, de la abstraccién y de la manipnlacién
verbal, propiciar asimismo que el aprendizaje sea significativo y -
no meramente verbalista, para ello el alumno en el proceso de cono-
cer debe estar en condiciones de relacionar en forma sustantiva y -
no arbitraria los conceptos y la informacidn nueva que se le presen
te con componentes relevantes de su estructura cognoscitiva; el nue

vo conocimiento puede ser incorporado como un ejemplo, extensién, -
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elaboracién o modificacidén de una idea que ya se posce,.

- Considerar siempre que para generar este proceso escrito es nece-
sario contar con un potencial significativo, es decir que no sélo -
tenga organizacién y sentido en sf mismo, sino que corresponda al -
nivel de maduracidn del nifio, a sus experiencias anteriores y su do
minio en la tarea. Las técnicas pedaglgicas, la presentacién del -
material deben ser significativas, ademis de facilitar la integra--
cién de los nuevos contenidos con los ya adquiridos, asimismo dar -
la oportunidad para expresar las nuevas ideas y datos en forma cla-
ra y precisa, sin repeticidén verbalista y para aplicarlas en situa-
ciones préximas al nifio.

-~ Ofrecer al infante miltiples oportunidades de expresarse en su —-
propio lenguaje inciténdolo adem&s para que dichas expresiones sean
producto de una reflexién y andlisis. ]

'Por otra parte es el momento de abocarse el tépico que genera la in

| vestigacién.
F. Procedimientos diddcticos especificos

En esta parte del trabajo es donde se concretizan las alternativas-
de solucidn para el problema planteado, teniendo en cuenta primor--
dialmente que las situaciones de aprendizaje que se proponen estén-
en concordancia con el enfoque educativo ‘delimitado de antemano, y-
estan acorde a las caracteristicas biopsicosociales del individuo.
Cabe mencionar que dichas actividades no vienen a dar solucidén to--
tal y definitiva a la cuestién tratada, sino que ofrecen alternati-
vas de solucidén sujetas a modificacién o reestructuracién hechas --
por el maestro y el alumno al estar en contacto con ellas y a través
de un proceso de andlisis y reflexién. .
Por otro lado el método que se utiliza para guiar y explicar las ac
tividades, es el método clinico, porque se considera que relne las-
caracteristicas tedricas~practicas necesarias y acorde con el enfo=-
que que se sustenta,

Dado lo anterior resulta conveniente definir la funcidn que tiene -
este método clinico y que uso se le dard en la propuesta presente.

Posteriormente, conceptualizando el método clinico, se procederd a-
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realizar un andlisis sobre los comtenidos programiticos, haciendo -
- énfasis primordialmente en los ejes rectores de la investigacidn; -

la autonomia y seguridad en el nifio preescolar,
1, Método clinico

Surge en combinacién y como etapa superior de los test y la observa
¢idén pura, ya que aunque los primeros proporcionan informacién va--
liosa al cuestionar al infante, se tiene el peligro de falsear las-
perspectivas, desviando la orientacién del espiritu del nifio, el de
que se orillen las cuestiones esenciales, de los intereses esponté-
neos y de los modos de ser primitivos. Paralelamente la observa-~--
cién pura presenta el inconveniente de que es un método laborioso y
parece no poder garantizar la calidad de los resultados mls gque en-
detrimentos de su cantidad.

En suma, lo que se pretende con la utilizacidén del método clinico =~
es rebasar el método de la observacién pura y, sin caer en los in--
convenientes de los test, alcanzar las ventajas de la experimenta--
cidn.

Este método en cuestidn, pretende que al investigar o explicar suce
s05 de la vida del infante se parta de una conversacién con el nifio
siguiéndolos en sus mismas respuestas de tal manera que no se pier-
da nada de lo que pueda surgir del didlogo, a la vez se requiere cm
ducirlo suavemente hacia las zonas criticas, manteniendo la conver-
sacidn en un terreno fecundo, de esta forma con este camino a seguir
se participe de la experiencia en el sentido de que el investigador
se plantea problemas, forma hipdtesis al contacto con las reaccio--
nes provocadas por la conversacién. Pero igualmente con el uso del
método clinico se participa también de la observacidén directa, en =
el sentido de que, el docente consciente de su funcién y desempeno,
se deja dirigir y tiene en cuenta todo el contexto mental.

La conduccidén y puesta en préctica del método clinico para su desem
pefio eficaz requiere que la persona que lo aplique relna cualidades
con frecuencia incompatibles: saber observar, es decir, dejar ha---
blar al nido, no agotar nada y, al mismo tiempo saber buscar algo -

preciso, tener en todo instante alguna hipdtesis de trabajo, alguna
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teoria justa o falsa que comprobar,

En este mismo orden de ideas, la esencia del método clinico consis-
te en discernir el buen grano de la cizaina y en situar cada respues
ta en su contexto mental,

Cabe mencionar que al momento de estar siendo llevado a funcidn el-
método clinico, los sujetos examinados en ocasiones inspiran con---
fianza o por el contrario se tiene la sensacién, de que se estd bur
lando, hecho a que se presta a que el examinador se desaliente 0 -=-
confunda. De igual forma con base a gue no es posible precisar las
reglas de este diagndstico de las reacciones individuales, ya que -
es problema de préctica, resulta conveniente hacer una clasifica---
cién de ellas con el fin de poder matizar las interpretaciones.

Asi se tiene, que cuando la pregunta planteada disgusta al nidio o =
no provoca ningln trabajo de adaptacién, el nido contesta no impor-
ta que, o como, sin tratar de distraerse o de construir un mito, a-
esta reaccidn se denogpina: el ro importiquismo. Cuando el nifio sin
reflexionar responde a la pregunta inventando una historia ern la que
no cree, 0 en la que cree por simple impulso verbal, se dice que ==
hay fabulacidn. Cuando el nifio se esfuerza por contestar a la pre-
gunta, pero ésta es sugestiva, el nifio trata de responder al examl-
nador, sin recurrir a su propia reflexién, se dice que hay creen---
cias sugeridas.

Cuando el nifio contesta extrayendo la respuesta de su propio fondo-
‘'se dice que hay una creencia disparada, en donde para contestar de-
esta forma necesariamente se estd influenciando por el interrogador,
pero es, no obstante, un producto original del pensamiento del nino,
ya que ni el razonamiento realizado por éste para contestar a la --
pregunta, ni el conjunto de los conocimientos anteriores que utili-
za durante su reflexidén son influenciados directamente por el expe-
rimentador. Finalmente cuando el nidio no tiene necesidad de razo--
nar para contestar la pregunta, sino que puede dar con presteza una
respuesta formulada, hay creencia esponténea. Ante el panorama teé
rico tan amplio que se presenta al inveétigador en el momento de es
tar en relacién con el alumno, es dtil someter a critica rigurosa -
los materiales recogidos, agudizando, hasta el punto de lo posible,
su finura de interpretacidén, evitando caer en dos peligros opuestos
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que amenazan al principiante: atribuir lo que ha dicho el nifio, y-
al valor méximo, o el minimo. Criterios peliprosos que hacen tener
una falsa concepcidén del proceso elaborado.

Sin embargo un camino viable resulta situarse en un plano de con--
ciencia, el plan de la creencia reflexiva, en donde todo material-
extraido de la conversacién y el trabajo hecho por el alumno es mo

tivo de andlisis y sistematizacién critica.
2. Contenidos programéticos

Indiscutiblemente, y sin pretender apologizar el programa de educa
cidén preescolar, se puede considerar que en su consistencia tedri-
ca contiene todos los elementos necesarios paraiestablecer un pro-
ceso de enseianza-aprendizaje analitico y realista, su realizacién
practica y los resultados de dicha préctica dependen de la interac
cién que se realiza entre el maestro, el alumno y los contenidos,
Pero el soporte tedrico reflexivo y cientifico lo tiene.

La anterior'aseveracién se justifica porque la teoria que sustenta
los supuestos psicoldgicos y pedagdgicos que subyacen al programa-
viene a ser la teorfa psicogenética, por lo que los contenidos que
propone se realizan de acuerdo a las caracteristicas particulareé-
del infante, a su forma de ser, pensar, sentir, proporciondndole -
al maestro eclementos teéricos para que fundamente su quehacer do--
cente y paralelamente se le confiere una gran flexibilidad para la
aplicacidén del programa, siempre y cuando se promueva un aprendiza
je significativo para el alumno y sea acorde al medio anbiente en-
donde se ubique la institucidn escolar.

Por otro lado, si bien no se realiza un reajuste en el curriculo -
preescolar, se piensa que se pueden anexar algunos lineamientos --
que no contradicen y si enriquecen el trabajo educativo en el aula
La autonomia, la seguridad del infante vienen a ser el objetivo --
central de la educacidén preescolar, as{ como el del presente estu-
dio: ya que si ello se consigue hasta el punto de lo posible, se -
inicia y orienta al individuo a que reflexione sobre su realidad,-
cosibllidad de accién y transformacidén. Asimismo dichos tépicos -

seguridad-autonomia vienen a ser parte del eje de desarrollo afec-
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tivo social, aspecto que se considera como punto rector del curri-
culo, dado que en &l se sustentan muchas de las adquisiciones que-
el nido va estructurando en otros planos: cognitivo, psicomotor, =
etc.

De esta manera lo afectivo social estd implicito en todas y cada -
una de las acciones que realiza el nifo, y por lo tanto, no se pro
ponen actividades especificas o aisladas para abordarlo.

Dicho lo anterior se establecen algunos criterios que se toman en-
cuenta para dirigir adecuadamente la ag¢cibén de la educadora a los-
alunnos y los contenidos de acuerde con el rol sustentado y la in-
teraccidén dialéctica entre ellos.

- Promover en todo el proceso ensedanza-aprendizaje la participa--
cién, la cooperacién y en general la accién del nifio, como la ins-
tancia a través de la cual éste se va desarrollando.

£l por qué de este punto se justifica,_ya que se considera que un -
aprendizaje valioso es aquel que es descubierto por el nifio y no -
recibido del maestro. Construyendo este proceso de reconstruccidn
activa por parte del nifio un aprendizaje real. 8

- Favorecer la participacién activa por parte del nifio teniendo en
cuenta que ello no significa un supuesto respeto a cualquier cosa-
que el nifio diga o haga, ya que se darfa un espontaneismo indiscri
minado con ello, favoreciendo ademds un predominio de la participa
cién de aquellos nidos que tienen un nivel de desarrollo mds avan-
zado, dandose margen a profundizar en las diferencias individuales
de los aluanos,

Esto se propone porque el nido en esta etapa no es consciente de -
su propia actividad, su capacidad introspectiva es muy poca por lo
que el infante no sabe a ciencia cierta si lo que hace, realiza o-
dice estd bien: o que cosa debe hacer internamepte para mejorarla,
por lo que si el docente lo deja hacer todo libremente el nidoc se-
confundirid en las actividades y se pierde su valor y creatividad.,
Por otra parte el niifio todavia no supera el egocentrismo por lo que
se siente Unico y valioso y tiende a descriminar a sus compaiieros,
Por todo ello se debe tomar en cuenta lo anterior para no lastimar
su ero, ya que asi sélo sec tenderd a la pasividad y a la sumisién.

Una alternativa viable para superar lo dicho, es la de realizar =--
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actividades en las que el nino tenga oportunidad de elegir y tomar
decisiones, preguntar, indagar, sobre aquello que le intriga, pro-
poniendo de igual forma aspectos que deben investigarse, discutien
do con sus compafieros ideas y experiencias. Camino por el cual ob
tendrd una respuesta en comin, refutando o justificando sus creen-
cias acorde a un andlisis reflexivo.

Paralelamente el infante a esta etapa de su vida, se encuentra do-
minado por el pensamiento intuitivo, por lo que afirma sin pruebas
y no es capaz de justificar sus creencias debido a que no siente =
la necesidad de hacerlo, razén por la que la educadora debe inci-=-
tar al alumno a defender o aceptar decisiones acorde al didlogo y-
la discusidn,

-~ Alentar a los nifios a actuar no con 6rdenes, sino con presuntas-
0 sugerencias que le motiven a pensar cual es la uejor forma de -~
realizar algo, tomando una decisidn al respecto. Al haber teraina
do es conveniente que reflexione acerca de por qué pasé lo gue pa-
sé. Cabe mencionar ademds que la necesidad del midio de probar y -
comprobar los fendmenos debe ser no s6lo satisfecha, sino estimula
da a través del ejercicio, iniciativa y capacidad de decisidn.
Esto se realiza con base a que el nifo a esta edad pasa por una --
lenta sustitucidén de la experiencia por la deduccidén y la subordi-
nacidén de las acciones sensoriomotrices al trabajo realizado por -
medio de la representacidn: por lo que se debe explicar al nifio su
accién, Pero al mismo tiempo invitarlo a que deduzca y reflexione
sobre su propia accidn. De esta forma la seguridad del niilo se va
incrementando al meditar sobre su importante papel dentro del gru-
DO,

- Establecer con el nifio lineamientos y reglas que se consideren -
convenientes a la prdctica de cliertas actividades, para ello el --
mismo grupo puede hacerlo y en ocasiones, éstas deben partir de la
educadora: ya gque representan un limite necesario para la propia -
seguridad de los ninios, porque hay situaciones peligrosas que no -
oueden preever o controlar.

Lo anterior se realiza, porque si el mismo nido participa en la ==
elaboracidén de la regla, la aceptacidn y acatamiento de las wismas
serd mayor y ademds de que el nifio en esta etapa tiene dificultad-
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para colocarse en la perspectiva de otro y toma las cosas desde su
punto de vista, por lo que si las reglas se formulan acorde a las-
necesidades del mismo infante y a su punto de vista, se generarad -
en el nifio una actitud autdénoma ya que &1 mismo puede elaborar re-
glas y expresar su opinidn, y por consiguiente respetar dicha re--
glamentacién,

- Animar a los nifios para que cuando existen situaciones dentro --
del aula que susciten discusidn, sea él mismo el que tome sus pro-
plas decisiones, que reflexione sobre diversas alternativas y su -
posibilidad de aplicacidén, analizando los pro y contras de dichas-
alternativas.

El anterior criterio se enlista con base a que el nidio entiende --
bien las situaciones cuando éstas no presentan muchas couplejida--
des, por lo gque con estas actividades se motiva al infante a que -
analice las situaciones lo mds exhaustivamente posible, de esta ==
forma se estimula el desarrollo, la autonomia y seguridad en el in
fante ya que se le incita a que se responsabilice por sus actos y-
vaya m&s alld de lo que su sentido comin le indica.

- Crear un ambiente en el que el nifno tenga un lugar importante y-
existan posibilidades de que decida por si mismo como asumir la --
responsabilidad que ha aceptado libremente,

Lo anterior se justifica ya que el infante realiza acciones siem--
pre y cuando se sienta libre y en ambiente de confianza, asimismo-
se responsabiliza por situaciones que pueda cumplir con los elemen
tos con que cuenta, porque de lo contrario si no realiza la activi
dad satisfactoriamente se desanima y se alejard de ello: frenando-
con esto su seguridad y autonomia.

- Motivar al infante para que se exprese libremente y con fundamen
to, cémo y con qué quiere realizar las acciones que se propone, ra
ralelamente se le debe incitar a que dialogue sbbre la utilidad =-
que dicha actividad tiene para él y sus compaieros.

Con ésto el nijio se siente seguro de que su opinidn es tomada en -
cuenta ya que defendid su postura e intercambi6i0piniones con sus-
companeros, Permitiendo al nidio paulatinamente ir consolidando su
autonomia.

Continuando con la linea a seguir sobre los procedimientos didicti
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cos especificos para generar conocimientos ﬁtiles, toca el momento
de desarrollar la importancia de los recursos o medios diddcticos-

en el proceso ensefianza-aprendizaje.
3+ Recursos didécticos

"Los mediog dididcticos o conjuntos de recursos materiales con - =
aquellos a los que puede apelar el profesor para activar el proce-
so educativo". (6)

Sin embargo los medios son medios: el fin es el logro de los obje-
tivos educacionales, por lo gue al hacer uso de ellos se debe rea-
lizar un andlisis critico sobre los mismos ya que de lo contrario-
se perderd el grupo y el maestro en el proceso sin obtener el fin-
deseado., '

La eficacia de los medios depende en minima parte de ellos mismos-
casi todo depende de su seleccidn, uso y presentacién. Los recur-
sos 0 medios didActicos bien utilizados cumplen con la siguiente =
funcidén dentro del proceso ensedjanza: interesar al grupo, motivar-
lo, variar las estimulaciones, fomentar la participacidén, facili--
tar el esfuerzo de aprendizaje, concretizar la ensefianza. B
Existen una gama de medios que van desde los mds abstractos hasta-
los mds concretos, de los mds dificiles a los méds flciles todo de-
pende de las caracteristicas de los alumnos, contenidos y aprendi-
zaje que se quieran obtener o generar.

De este mismo sentido se pueden agrupar los medios didicticos en -
siete grandes grupos: simbolos escritos, simbolos visuales, sfimbo-
los orales, imdgenes fijas, audio visuales, experiencias simuladas
Y experiencias directas.

En este mismo orden de ideas se tiene que dentrd del jardin de ni-
108 es conveniente considerar que los alumnos para trabajar no re-
quieren de materiales costosos o comerciales, ya que el nifio cons-
truye primordialmente su pensamiento a través de las acciones que=-
realiza sobre los objetos de la naturaleza, que se encuentran en -
el medio que le rodea,

Por ello se proporciona y pone en contacto al niio con materiales-
(6) UPN Antologia. Medios para la ensefianza. Pago. 5
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varisdos, ricos en propiedades fisicas que le plantean retos intew
resantes, Muchos de ellos se encuentran en abundancia dentro de -
ia naturaleza, pero también son faciles de obtener de la variedad-
de uateriales de desechos que son dtiles para ¢l jardin de nidos,-
pero que la sociedad no aprovechas fichas, palos de paleta, rollos
de papel higiénico, popotes, etc. En relacién al tépico que gene-
ra la investigacidn presente.

Cémo estimular y favorecer en el nifio preescolar la autonomia y se
guridad dentro de un marco de relaciones de respeto mutuo, de tal-
manera que adquiera una estabilidad emocional que le permita expre
sar con seguridad y confianza ideas y afectos. No se pueden propo
ner recursos didacticos especificos al respecto ya que en todas --
las actividades que se realizan dentro.del jardin se debe buscar -
la forma de desarrollarlos, |

Por otra parte lo que se hard serd proponer recursos, actividades-
que,asi se considera, estimulan grandemente al educando en el de-~-
senvolvimiento de este tépico en cuestidn. Cabe mencionar que di-
chos tépicos se irdn adecuando a las caracteristicas propias del =-
grupo, de los alumnos y a las necesidades que se vayan presentando.
En resumen, es necesario reiterar que en el proceso ensefianza- - -
aprendizaje ni las actividades, contenidos o recursos son crite-—-—
rios acabados, sino que por el contrario se deben ir adecuando y -

enriqueciendo conforme se presenten las situaciones de aprendizaje.

G. Actividades metodoldgicas diddcticas para la solucién del pro-
blema.

1., Juegos de simulacién

Se trata de reproducciones de acontecimientos de la vida real pero
reproducciones simplificadas en las que se elimina la mayor parte-
de la informacidén irrelevante, se secuencian los pasos y se permi-
ten a los alumnos ser los verdaderos autores de la situacién, en--
frentdndose a la necesidad de tomar decisiones y valorar sus resul
tados. Para ello a los alumnos se les suministra una scerie de da-

tos de la situacidén problemdtica a tratar, se dialoga y discute so
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bre las posibles alternativas, una vez qhe se ha llegado a una con-
clusién se hace una puesta en comin en las gue se expone y se compa
ra resultados.

La funcidén que desempefia este recurso es que por medio de la repre-
sentacién del papel que los sujetos hacen, se les permite actuar de
manera concreta sobre los problemas que les aqueja, el alumno pasa-
de ser un mero espectador de la realidad de los problemas, a ser un
ejecutor de los mismos. El tiene que actuar como si fuera un deter
minado personaje histérico, lo gque hace. que ¢l individuo aprecie =--
distintos puntos de vista y facilita la capacidad de opinién de los
demds, superando asi el egocentrismo que le caracteriza a esta edad
Por otra parte el alumno no se limita a presentar un papel previa--
mente definido y acabado, sino que en estos juegos es fundamental -
el aspecto de toma de decisiones, son los propios sujetos los gue -
deciden los pasos que han de seguir en la situacién simulada. Esto
les permite analizar las relaciones de causa-efecto entre sus deci-
siones y las consecuencias que estas tienen. Dando ademds un crite
rio de responsabilidad que permite la seguridad y la autonomfa pau-
latina de los discipulos,

Por (ltimo hay que sefialar el aspecto de interaccidn social que ca~-
racteriza este tipo de actividad. "El1 juego de simulacidén al jugar
se en equipo exige a los participantes un alto grado de cooperacidn.
Se rompe as{ en cierto sentido el paternalismo de la relacién profe
sor-alumno para establecer relaciones entre compafieros". (7)

Muchas ocasiones los niiios aprenden mejor de otros nitios que de los
adultos ya que su razonamiento es parccido y el argumento de autori
dad que podrfa establecerse en relacidén con el profesor no intervie
ne en este caso,

2. Visitas al medio ambiente que desea conocer.el nifio para dar --

respuesta a dudas y necesidades que tiene.

Los infantes al determinar conjuntamente con la ‘educadora el lugar,
motivo y fecha de la visita, estén haciendo uso del ejercicio de --
autoridad y toma decisiones que se requiere al justificar, indivi--

(7) UPN. Antologla., La sociedad y el trabajo en la préctica docente
Jag. .f282
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dual y colectivamente las visitas sugeridas.

Para llevarlo a cabo se hace una planeacién de la visita, despren--
diendo de ello las diversas situaciones sroblemdticas que tienen --
que resclver al momento de llevarla a cabo. Posteriormente se de--
terminard cudl es la forma de registrar lo observado implicando con
ello que el nido vaya adquiriendo confianza en su capacidad de re--
solver problemas, se desenvolverd asimismo con mayor autonomia des-
cubriendo situaciones problemdticas ofreciendo y coordinando opinio
nes sobre el modo de resolverlas. :

De igual forma se hace necesario establecer en el grupo algunas nor
mas para la realizacidn de la visita, Estas normas parten de las -
necesidades que detectan los nifios: el hecho de establecer normas -
ayuda al nifio a comprender que en ciertas ocasiones tiene que ape--
garse a lineamientos que redunden en beneficio de todo el grupo y -
que se basan en el respeto interpersonal.

Permitiendo con todo esto que el nifio decida y vaya creando sus pro
pios esquemas de convicciones y avance en su seéuridad personal,
Todas estas experiencias representan para el nifdo una oportunidad -
de estructurar su conocimiento, y enfocdndose en el plano social, =
se alienta al niio a establecer relaciones con todas las personas,-
elemento que le ayuda a ubicarse mds facilmente dentro de su contex
to social y a comprender el valor de la cooperacién en la dindmica-

social.
3. Organizar un periédico mural.

Fsta actividad la realizan conjuntamente los nifios, los padres de -
familia, los maestros y la comunidad en general,

Dentro del aula el maestro cuestiona a los alumnos sobre el tema o=
suceso visto en el jardin, en su casa o en la calle, que representa
para 81 un motivo de conflicto o duda, orientando asimismo al alum-
no para que el didlogo exponga lo que conoce sobre dicho tema y lo-
que considera saber; fundamentando paralelamente cual es, desde su-
punto de vista, la importancia que tiene dicho tema para que lo co-
nozcan los demds,

Por otra parte, una vez establccido mediante el didlogo el o los te

mas a tratar, se motivara al grupo para que seleccione entre todos-
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aquellos que sean més viables de llevarse a cabo dadas las posibili
dades y limitaciones con que cuentan, para que puedan exponer a la-
comunidad.

De igual forma, en la realizacidén y exposicidn del periddico mural-
los nifios se auxiliaran de los padres, compaieros del jardin y de--
méds miembros de la comunidad para que den sus opiniones a2l respecto,
proporcionando ademds los objetos, recortes, periddicos que tengan,
y sean alusivos al tema. Posteriormente se comentaréd en el grupo -
sobre las opiniones y cosas recabadas, asi como la forma en que se-
van a utilizar al estar montando el periddico mural.

El papel del maestro en la actividad serd la de ser un guia para --
que los alumnos puedan organizar la inforuacién, utilizar correcta-
mente los medios didécticos seleccionados de antemano, todo ello --
con el fin de que su exposi<idn sea lo mids clara y adecuada posible;
cuidando ante todo que cada uno de los alumnos exponga sus dudas, -
emita sus opiniones y sea consciente del proceso que se esté siguien
do, de tal forma que se sienta parte activa y valiosa del mismo.
Esta actividad se propone yé que propicia que ¢l infante se cuestio
ne sobre los temas que le gustarfa tratar ya sea porque le intere--
san o le causan algin problema y asimismo busque la manera de solu-
cionarlo, También con esta situacidén de aprendizaje se fomenta una
interaccién no solo grupal sino con los demds miembros de la insti-
tucidn, los padres de familia y la comunidad en general, consiguien
do al mismo tiempo que el infante tome conciencia del papel que tie
ne en la sociedad, y que posibilidades tiene de lograr los cambios-
que desea o0 necesita ello sin lugar a dudas le ira conformando una-
independencia y seguridad que le permitirid seguir avanzando en su -

desarrollo.
4, Organizar una exposicidn de trabajos. -

Esta actividad se lleva a cabo cuando conjuntamente la educadora es
coge una situacidn que les gustaria exponer ante la comunidad educa
tiva, exponiendo ademds sobre el por qué de la situacidn.

Acto seguido se suscita un didlogo en el cual se manifiestan cuales
serdn las actividades que se harin individualmente, cudles en forma

grupal, delimitando ademds los recursos que se requieren, averiguan
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do si hay en cl jardfn y si no de donde o con quien van a conseguir
lo, el tiempo para preparar la exposicidén, quc dfa se va a montar y
cudles serén las restricciones o castigos para aquel miemwbro que no
cunipla con su ceber.

Una vez llevada a cabo la actividad, se estableceri una coevalua- -
cidn sobre el trabajo realizado, en el cual cada uno expondra sus -
opiniones acerca de la situacién llevada a cabo, sobre si cada - -
quien cumplidé con su trabajo, que cosas hicieron falta o debieron -
hacerse de otra foraa,

La actividad se lleva a cabo porgue permite el intercambio de opi--
niones, ideas y experiencias, se inicia al nido & que acepte sus -=-
errores y aciertos, al mismo tiempo los nidos en este tipo de apren
dizaje aprenden a escuchar y a respetar el punto de vista de los de
mds, y también hacen valer su opinidn, colaborando gradualmente a -
que el nifio sea méds autdénowo e independiente.

Como criterio final, aunque cabe seialar que estd iaplicita y debe-
llevarse a cabo en todo el proceso de aprendizaje esta evaluacién,-
elemento que resulta necesario definir ya gue de no tenerse una pos
tura clara se cac en el extremo de llegar a un reduccionismo al ex-
plicar el proceso o dar por construldo obJetivos quec no se alcanza-
ron realmente,

En los siguientes renglones se tratari este tépico tan importante -

dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.
He Evaluacién del aprendizaje

"Consiste en hacer un seguimiento del proceso de desarrollo del ni-
do en cada uno de los ejes de desarrollo, con el fin de orientar y-
reorientar la accidn educativa en favor del desarrollo y de ninguna
manera aprobar o desaprobar al nino". (8)

£l criterio anterior significa que acorde a la evaluacidn se iré --
ajustando la planeacidn educativa, tomando siemgre en cuenta las ne
cesidades del nifio cue se vayan manifestando en la practica. Sin -

7 ) - - .
embar;o aun cuando se registren observaciones especificas sobre las
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esferas del nifio, se debe entender al alumno como una totalidad in-
disoluble que se manifiesta en cada uno de sus actos.

De esa forma al realizar la evaluacidn se incorporan aspectos, obje
tivos y subjetivos como la forma en que el niro crea, comete erro--
res, resuelve problemas, en fin elementos que estdn y se generan --
dentro del aula y que no pueden disociarsse.

- La evaluacién permanente: Consiste en la observacidn constante -~
gue se hace a los nifios a través de las actividades que realiza ca-
da dfa y durante todo el afio escolar.

Para ello no se requiere de formas especiales, sino de una actitud-
atenta por parte de la educadora para descubrir los avanccs y difi-
cultades que el nifio va mostrando en su proceso de desarrollo,

Es decir, y concretizando en el tema a tratar, autonomia y seguri--
dad, se requiere tomar en cuenta la participacidén del nifo tomando-
como criterio la frecuencia de éstas y el nivel de seguridad del in
fante al intervenir.

- La evaluacidén transversal: Proceso de desarroilo gue se lleva a -
cabo en dos momentos del aio escolar y se basa en gran parte en las
observaciones de la evaluacidn permanente y a través de la realiza-
cibén de las mismas actividades en un tiempo determinado.

Los aspectos coinciden con la secuencia de cada uno de los ejes de-
desarrollo que conforman las caracteristicas del nifio en edad prees
colar, Cabe mencionar que los pasos a cada secueneia no deben con=-
fundirse ni valorarse como objetivos, ya que 1o que importa es el =
proceso en si, el cual tienc un ritmo diferente en cada nifio, coh--
probable solo con &1 mismo.

El primer momento de esta evaluacién se realiza en el mes de octu--
bre y tiene como finalidad conocer el puntc de partida o estadio de
desarrollo en el que se encuenira el nifo al .inicio de su actividad
escolar y valorar si hay ninos que manifiestan dificultades. En es
te sentido, y en el caso especifico que se estd tratando resulta --
conveniente determinar el grado de autonomia y seguridad gue vresen
tan los alumnos para determinar el grado de dificultad de las acti-
vidades a desarrollar,

%l sesundo momento o evaluacidn terminal se realiza durante el mes-
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de mayo para realizar una sintesis de los prosresos alcanzados, pa=
ra nacer con ellos una evaluacidn del vroceso educativo ¥ en colabo
racidn con los padres de fauilia orientar conjuntamente las accio--
nes mas convenientes para favorecer el desarrollo del niiio gue pre-
senta dificultades.,

Concretizando nuevamente con el tdpico a tratar la evaluacidn del -
proceso educativo se llevard a cabo de la siguiente manera: Obser-
var al nido durante los diverscs momentos de la mailana escolar, ac-
tividad escolar, en equipo, actividadeg de misica y movimiento, de-
educacidn fisica: para determinar el grado de avance que tuvo el in
fante en este aspecto y en el perfodo determinado, sin embargo como
estos criterios, autonomf{a-scguridad resultan eleumentos dificiles «
de observar explicitamente. Se recomienda que la educadora se in--
miscuya en todas las actividades de los niiios durante el proceso, =
estableciendo un ambiente de confianza y respeto mutuwo, de tal for-
ma que el alumno actie libremente y sin presiones. De esta forma -
se podrd conocer el ritmo de desarrollo de cada aluwmno, sus aptitu-
des y limitaciones, sus medios intelectuales, ideas y espectativas;
proporcionando con ello material valioso y suficiente para que en =
base a dichos elementos, se vaya conociendo su grado de desarrollo-
y se pueda asi orientar y reorientar el proceso del infante,
Algunas consideraciones sin embargo, se dan en forma mds explicita-
por lo que la educadora establece un balance y recuento de todos --
los elementos involucrados en el proceso de tal foruma que se logra-
una evaluacidn més integral y total., Dichas consideraciones son:
la toma de decisiones tanto individual como grupal, aspecto que el-
nifio lleva a cabo en todas las actividades que realiza,

- Explicitar hasta que punto el nino propicia y se entrega a las re
laciones grupales, estableciendo asimismo de que manera este avance
se ha llevado en forma libre y natural. De tal forma que el niro -
vea la relacidn entre comparieros como una necesidad para el mejor -
desenvolvimiento de las actividades y no como algo superficial y so
brepuesto.

- Discernir en forma grupal y personal hasta que punto el alumno -

resuelve sus problemas, la utilidad que sc le da al didlogo y a las



48

confrontaciones entre compaieros como medio para buscar soluciones-
a esas divergencias,

Por dltimo, y por medio de la observacidn y la accidn participativa
se requiere establecer si los procesos internos y externos que se -
han llevado a cabo en el nijo son los adecuados y responden al obje
tivo establecido: Lograr que el infante sea mds auténomo y seguro -
en su relacidn con el medio circundante; todo ello con su trabajo -
de reflexién y anélisis.

Por otra parte se hace patente la necesidad de establecer criterios
generales para evaluar la propuesta, aunque sin lugar a duda este -
andlisis sobre el trabajo se hard a medida que se desarrolle la pro
puesta, sin embargo es conveniente hacer algunas consideraciones ge
nerales para hacer un seguimiento y evaluacidn del presente estudio
en el momento de llevarse a cabo:

- Verificar si las caracterfsticas biopsicosociales que presenta el
grupo en general coinciden, no necesariamente en un término exacto,
con las sustentadas en el enfoque.

- Analizar si los supuestos tedricos que fundamentan el trabajo no-
presentan contradicciones fuertes al momento de aplicarse.

- Reflexionar sobre si las alternativas de solucidn propuestas cum-
plen con el cometido de superar, en medida de lo posible, el proble
ma planteado, y, paralelamente, comprobar si éstas son posibles de-
llevarse a cabo en la cotidianidad escolar en que vive el docente -

actualimnente,



V POSIBILIDADES Y ALCANCES DE LA PROPULSTA

Resulta indispensable antes que todo considerar gque en el presente-
trabajo se toma como base que el proceso de ensefianza-aprendizaje -
no sigue un camino lineal, sino por cl contrario tiene sus avances-
y retrocesos, sus momentos de transicidén entre un verfodo y otro, -
cuyo ritmo de desarrollo estd marcado por la interaccidén que se sus
cite entre el maestro, contenido, alumno, sus peculiaridades proplas
y la funcién que cumplen cada uno.

in estas circunstancias la presente propuesta termina su conceptua-
lizacidn tedrica-practica, sobre los fundamentos psicopedagbzicos -
necesarios para llevar a cabo las alternativas de solucidén al pro--
blema planteado, pero todavia le resta gue se 1leven a cabo. Preci
sando, sin euwbarjzo, que en el trabajo se contemplan situaciones 0 -
actividades de aprendizaje viables de llevarse a la practica, con--
templando para esto, las sujeciones y limitaciones a los que estd -
atado el docente: ya que dichas actividades fueron reflexionadas y-
fundamentadas con los lineamientos tedricos delimitados de antemano
y cotejados con la realidad y la experiencia docente.

Necesario es precisar en este momento, que la presente propuesta en
su forma y contenido contiene elementos valiosos dignos de tomarse-
en cuenta que ya sin pretender apologizar el trabajo estéd elaborado
para generar posturas, gue si bien no resuelven totalmente el pro--
blema, si proporcionan alternativas de soluciones que trascienden -
1os 1limites contextuales de la institucidn en donde tuvo sus géne--
sis, porque est& diseiiada acorde a las caracteristicas de los alum~
nos a los que estd dirigido, y, porgue se toma en cuenta el contex-
to social no s6lo desde una microvisidén sino desde un panorama mis-
amplio. .
Sin embargo aunque los elementos estén contenidos, su alcance se en
cuentra supeditado al andlisis y puesta en practica del docente que
la 1lleve a cabo y cuya funcidn serd la de retomar los eleuentos ted
ricos que requiera para relacionarlos con su experiencia y adaptar-
los al medio educativo con el gue se va a trabaﬁar, pero sobre todo
el éxito dependerd .del vproceso de andlisis y reflexidn que se tenga

antes, en y después de realizar la propuesta de trabajo.
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CONCLUSIONES

Se hace necesario aclarar que los plantcamientos a los que se llegb,
no son conclusiones dnicas y terminadas, éstas estén sujetas a modi
ficaciones o0 reestructuraciones en el momento en que se lleven a la
préctica o se apliquen en otro contexto.
Sin embargo es conveniente exponer los resultados obtenidos en el -
proccso de construccidn de la propuesta:
- El1 maestro para infundir y crear un ambiente propicio para que el
alumno sea autédnomo y sesguro de si mismo, requiere primeramente es-
arlo é1, poseer un perfil profesional definido y un panorama en su
entorno, emplio y fundamentado.
- Por su parte el alumno para ir logrando su autonomia y seguridad,
1légica y graduvalmente, requiere que se le permita expresar su opi--
nidén, intercaubiar y confrontar sus espectativas e ideas con sus sg
nejantes y analizar a medida de sus posibilidades todo el material-
grafico, oral gque se le presente antes de emitir su opinidén. Asi--
misuo requiere conocer sus posibilidades y limitaciones, su campo -
de accibn, de forma tal que se plantee retos significativos a la me
dida de sus posibilidades: que le brinden la oportunidad de trans--
foruar lo que le molesta u obstaculiza su proceso y sobre todo que-
le den la oportunidad de sentirse auténomo y sepguro al formurlarse-
metas reales y al alcance de sus posibilidades.
- La presente propuesta representa un ﬁrabajo serio que abre posibi-
lidades de andlisis y reflexidn sobre el problema planteadc por lo-
que constituye un soporte tedrico, préctico, 0til para orientar y =~

reorientar la prictica docente.
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