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INTRODUCCION

El problema de los nifios que reprueban el primer greado de
primaria, no es Unicamente de una institucién sea ésta urbana
o rural, éste se presenta a nivel nacional, situandose en la -
lecto-escritura, proceso que no logra adguirir el nifio en el -
transcurso del aflo escolar, problema este ligado a las condi -
ciones socio-econdmicas de los nicleos de poblacidn de menores
ingresos, ocasionando frustraciones en los nifios como en los -
padres de familia.

Diversas investigaciones se han realizado, ocupando un lu
gar preponderante en la preocupacidén de psicdlogos y educado -
res, problema que ha sido planteado como una cuestidén de méto-
dos; por lo que esta preocupacidén se ha orientado hacia la bus
agueda del mejor o mds eficaz, surgiendo una polémica en torno
a dos tipos fundamentales de métodos : sintéticos, que parten
de elementos menores a la palabra, y analiticos que parten de
lz palabra o de unidades mayores. Poniendo en juego el primero,
la percepcidn auditiva y el segundo la visual, reduciendo el -
aprendizaje a una serie de habilidades especificas gue debe po
seer el nifio, condicidn necesaria para iniciar el aprendizaje,

condicidn cominmente denominada madurez.

Estas metodologias coinciden en que la ensefianza es la -
transmisidén de conocimientos considerando al nifio como un re -
ceptor pasivo dispuesto a recibir el conocimiento.

A pesar de los diversos métodos, el problema de los nifios

que reprueban el primer grado por no aprender a leer y escribir,

no se he conseguido resolver ; al buscar aptitudes, habili -



dades o una mel definida madurez se olvida que ademds de los
métodos y los recursos didécticos existe un sujeto que trata
de sdquirir conocimientos, que se plantea problemas y trata de
resolverlos siguiendo su propia metodologia.

El objetivo de este trabz jo es exponer una nueva opcidn
pedagdgica para sbordar el proceso de adquisicidn de la lengus
escrita. Propuesta que he sido puesta en marcha por el Progra-
ma Nacional de Educacidén, Cultura, Recreacidn y Deportes, in -
tentando con esto reducir el nuUmero de nifios que no aprenden a
leer y escribir.

Tomando como marco de referencia: las atribuciones que en
cuanto a educacién estipula La Constitucién Politica de los -
Estados Unidos Mexicanos y La Ley Pederal de Educacidn al se -
fialar, que el fin primordisl del proceso educativo es la forme
cidén del educando. Para que éste logre el deserrollo armdnico
de su personalidad, debe asegurirsele la participacidén activa
en dicho proceso, estimulando su iniciativa, su sentido de res
ponsabilidad y su espiritu creador. Siendo el educando el pro-
motor, coordinador y agente directo del proceso educativo.

Elevar la calidad de la educacidn es uno de los objetivos
que persigue La Revolucidn Educativa, elevar el aprovechamien-
to de los zlumnos y la eficiencia terminal, debiendo el curri-
culum de la educacién bédsica poner atencidén especizl & la en -
seflanza del espafiol, para lograr que los alumnos se expresen
con correccidén en forma oral y escrita. Mereciendo atencién
particular el fracasso escolar y la reprobacidn, siendo necesa-
rio mejorar los niveles de aprovechamiento de los alumnos para
reducirlos.

Asimismo el postulado que afirma que el aprendizaje de

cualquier conocimiento es el resultado de la reflexién que ca-



da individuo realiza para comprenderlo y poder utilizarlo de
manera creativa, es necesario explicar lo que sucede en el pro
ceso que se desarrolla cuando se trata de aprender.

Elementos bédsicos para explicar el procesoc son: el nifio,
considerado como el sujeto cognoscente y el sistema de escri -
tura, como el objeto de conocimiento.

Con el fin de proporcionar los elementos tedricos para la
comprensidén de este proceso basados en la psicologia genética
y le psicolingiiistica contemporénea, asi como los elementos
précticos en los que se apoya esta propuesta, se presenta en
este trabajo primeramente un breve resumen de la historia de
la escritura y poder apreciar la similitud de los procesos del
nifio y de la humenidad en la adquisicidén del lenguaje escrito.

En el primer capitulo se sintetizan elgunos de los méto -
dos utilizados en México para la ensefianza de la lectura y es-
critura. |

En el segundo capitulo se seflalan las caracteristicas
principales del sistema alfsbético de escriturs. Se ofrece unea
explicacidn del csistema de la lengua, y el por que éste es la
base de la expresidén oral y de la escritura, en tanto la pri -
mera es una realizacidn directa de €l y la segunda es una rea-
lizacidén en ls que interviene otro sistema.

En el tercer capitulo se presentan las concepciones esen-
ciales paras comprender lo que sucede en el nifio cuando se en -
frenta a un objeto de conocimiento, es decir se analizan las
ceracteristicas del desarrollo y de acuerdo con éstas, las for
mas de abordar los conocimientos.

Se muestra la importancia que tiene para el maestro cono-
cer el proceso de eaprendizaje y se puntualiza la existencia de

diferencias entre las estructuras y los contenidos del conoci-



miento, asimismo 1la importencia del error constructivo.

En el cuarto capitulo se encuentran descrites y ejempli -
ficadas las caracteristicas de los momentos evolutivos del pro
ceso que siguen los nifios en el aprendizaje de la lengus escri
ta.

En el quinto capi{tulo se plantean algunas sugerencias pe-
dagbgicas derivadas de la concepcidn de aprendizaje plasmada
en la propuesta y que fundementa su aplicacidn.

Se presentan consideraciones en torno a la planeacidn de
actividades y & la forma de realizarlas. Tema también incluido
es la importancia del uso de la biblioteca, asi como las impli
caciones relativas & las taresas.

Se destaca la fundamental perticipacién de los padres de
familis en el proceso de aprendizaje de sus hijos, consideran-
dose esencial la relacidén del maestro con los padres de fami -

lia.



BREVE HISTORIA DE LA ESCRITURA

La posesidén del lenguaje es uno de los rasgos caracteris—-
ticos de la humanidad y su origen se remota a la aparicidn del
hombre.

La posibilidad de expresarse por medio de la escritura
fue lograda gracias a un proceso que durd miles de afios.

Desde tiempos primitivos el hombre sintid la necesided de
expresar de manera perdurable sus sentimientos y creencias;
realizd dibujos y pinturas y esa forma de expresidén le resultd
suficiente mientras su vida era ndmada y se desenvolvia en pe-
quefios grupos que vivian del producto de la caza.

La escr;tura surge por necesidad de los pueblos, y tanto
sus caracteristicas como las funciones y la difusidn que ella
tiene en la humanided, atraviesan un largo proceso evolutivo.
Al principio la escritura fue muy cercana al dibujo; miltiples
signos gréficos expresaban objetos y acciones. El sistema re -
sulteba extremadamente complejo pero tenia una ventaja: repre-
sentaba ideas por medio de dibujos simples y no estaba vinculg
do con la forma particular en que se decia tal o cuasl palabre;
por ejemplo el pictograma que consta de un jinete con un palo
en la mano, cinco barcas con diez figuras en cada una de ellas
y una tortuga con tres circulos en un évalo, representan el si
guiente pensamiento: cincuenta hombres con su jefe atravesaron
el agua en cinco barcas en tres dias.

Esta forma de representacidn, aunque transmitia cierto ti
po de informacidén de sucesos y experiencias, tenia severas li-
mitaciones paras comunicar de manera satisfactoria algunas ide-

as, ya que no siempre se podien dar detalles de los hechos, o



precisar cierto tipo de informecidn.

En la medida en que los contenidos de las representacio -
nes se diversificsban y complicaban cada vez més, se generd la
necesidad de mejorar el sistema de representacidn.

Asi en el transcurso del proceso histdérico el problema de
la escritura se fue centrando cada vez mds en aspectos lingliis
ticos, alejéndose cada vez méds del referente; surgiendo las es
crituras sildbicas, en las que a cada silaba de la palabra co-
rresponde una grafia para representarla. Adn asi, el sistema
sigue siendo complicado porque la variedad de signos era dema-
siado grende. La relacidn entre referente y representacidn de-
ja de ser directa, para establecerse a través del signo lin -
giistico.

Lz arbitrariedad de éste comienza a reflejarse en la es -
criture: la representacidén deja de ser motivada por el referen
te.

En la medida en que los sistemas de representacidén atien-
den cada vez més a los aspectos linglifsticos, el numero de ele
mentos necesarios para representar algo se reduce de manera -
considerable, es decir, son cada vez méds econdmicos.

Alrededor del afio 900 a. C. algunas culturas empiezan &
utilizar el sistema alfabético, en el cual aproximadamente ca-
da grafia representa a un fonema de la lengua.

La invencidn de este sistema no significa que haya sido
adoptado por tode la humanidad, actualmente numerosos pueblos
usan escrituras de tipo ideogrdfico o silébico.

La escritura es producto del trabajo creativo del hombre
que tomando como base su conocimiento de la lengua orel y las
necesidades de comunicacidn, construye un sistema de represen—

tacidn gréfica, permitiéndole comunicarse a través del tiempo



y del espacio.

Advierte, Vinh Bang, que en el transcurso de los siglos,
" la escritura se convirtid en un medio de instruccidn, en un
instrumento de la cultura y de la ciencia, y por eso mismo en

e . 1
un vehiculo de la civilizacidn ".

1) BANG, Vinh. Evolucidn de la escritura, del nifio al adulto,
p. 10.




I METODOS PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA-ESCRITURA

Los métodos utilizados en este aprendizaje se concretan a
dos grandes grupos: los sintéticos y los analiticos.

En los sintéticos la ensefianza parte de las letras,sila -
bas para llegar al conocimiento de la palabra, de la frase y
de la oracidn.

Los analiticos parten de palabras, frases u oraciones pa-
ra llegar mediante el andlisis a las silabas y letras.

Un tercer grupo es el mixto o ecléctico en el cual se em—

plea el andlisis y la sintesis.

4£) Métodos sintéticos

1) Alfabético o de deletreo

En el siglo pasado y aun en el principio del actual alcan
z6 gran difusidn el silabario. El mds conocido fue el de San
Niguel y en menor escala el de San Vicente.

Con el silabario de San Miguel, en primer término se -
aprendfan las vocales, éstas aparecian colocadas dentro de un
cuadro, distribuidas en cinco lineas verticales y cinco hori -
zontales de manera que la colocacidn de las letras resulta di-
ferente en cada linea.

El primer rengldn se memorizaba de izquierda a derecha,
este proceso se repetia en cada una de las li{neas horizontales

continuando luego con las verticales.



Al identificar el nifio las letras del cuadro seguia el
aprendizaje de la b, f, m, p, v, combinadas con las vocales;
para ello se decia el nombre de la consonante y luego el de la
vocal, después se repetia la silaba resultante ejemplo: be-a,
ba, continuando hasta aprender todas las combinaciones posi -
bles con las consonantes mencionadas, luego de cinco en cinco
aprend{an nuevas consonantes hasta terminar con y,g, h.

Segufa después el abecedario de mayudsculas con letra im -
presa y cursiva. Al conocer el abecedario se procedia & la lec
tura de palsbras con s{labas directas simples ejemplo: &, ele-
a, la, ala; a, eme-a, ma, ama; be-a ba, ele-a la, bala.Este de
letreo lo entonaba el nifio con una especie de cantinela, a es-
ta cantinela se le nombraba " aguacero ", 8l decir el maestro
aguacero comenzaba el deletreo y la cantinela, resultando un
verdadero crucigrama.

Este procedimiento originaba aburrimiento y cansancio en
el nifio al aprender a leer.

Al ser aprendidas estas lecciones se ejercitaba al nifio
en el trazo de las letras maydsculas y minudsculas del alfabeto.
Las maydsculas complicedas en su escritura y siempre con lineas

gruesas y delgadas eran diffciles de aprender.

Simultédneo a los ejercicios de escritura era el aprendi -
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zaje de palabras que llevaban s{labas inversas simples e jemplo
Alma - lama, @lsa - lasa etc.

Después seguian los cuadros de palabras con sflabas inver
sas compuestas y directas compuestas.

Una vez terminado el aprendizaje de los 38 cuadros de que
constaba el silabario se suponia que el alumno sabia leer y

escribir.

2) PFonético

El primero en ensefiar el sonido de las letras fue Valen -
tin Ikelsamer en el siglo XVI,Pascal fue otro de los que ided
el método fonético. Posteriormente Adolfo Krug 1771-1843, es-
cribid un método fonético que al mismo tiempo ensefiaba el me;
canismo de los dSrganos de fonacidn.

En México se considera iniciador del método fonético a
Fray latias de Cordoba 1766-1828, quien did a conocer su Nuevo
Método de Ensefianza Primaria, destinado a la adquisicidn de
las primeras letras, método que puso en préctica entre la cla-
se ladina. la enseflanza de la lectura y escritura deriva de
los siguientes principios diddcticos:

"~ Es menos trabajoso conocer una letra y después otra,
que de una vez por todas las del alfabeto juntas.

- Si al mismo tiempo se conoce una letra por su figura
su sonido y su uso, no se podréd confundir con las de
més.

- Lla figura y el sonido se pueden conseguir escribien-
do la letra y ddndole la fonética respectiva.

-~ El uso de las letras, se percibe combinando los soni
dos de unas con otras.

- Sabido el silabeo, es decir, esta combinacidén de las
letras, ya podrd cualguier nifio escribir y leer las
palabrsas.

- El que ya sabe leer de cualquier modo, percibe cua -
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lesquiera excepciones gque se le presenten w1l

Este método sefiala gue las vocales se deben ensefiar en el
orden o, i, e, a, u, y destinar una leccidén al aprendizaje de
cada una y no pasar & la enseflanza de una nueva letra hasta
que se haya aprendido la anterior. De la misma manera se proce
de con las consonantes.

No acepta que se dé el nombre de las letras, sino que de-
be pronunciarse la consonante acompafiada de una vocal, misma

que puede preceder o seguir a la consonante y dice :

" es preciso hacer entender a los nifios; gque las figu-

ras de las consonantes sdlo son indicativas de la

postura que deben tener los labios, el gaznate o la

lengua, ya antes, ya después de pronunciar una vocal

por ejemplo: si antes de pronunciar la a se cierran

los labios se diréd ba; pero si se pronuncia primera-

mente la a dird ab, si la boca se cierra con sélo

los dientes y el labio inferior, se diré fa;y si ce-

rrados los labios y echando el aliento por las nari-

ces, pronunciamos la g, diremos ma ".2

Se recomendaba el uso del gis en tablitas manuales para
después usar el papel indicando que éste se preparara con acei
te secante de chia o linaza para aumentar su transparencia y
calcar 1o que el maestro daba escrito en una ho ja.

El método fonético mds divulgado en México es el del ma -
estro Gregorio Torres Quintero, el cual se aplicd por primera
vez en la ciudad de México en 1905, modificandose posteriormen
te. E1l profesor Torres Quintero fundamenté su método en los

siguientes conceptos: " leer es sintetizar y escribir es ana -

1) La enseflanza primaria. Quincenal pedagdgico.p 51.

2) Op. cit., p.53.
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lizar, un nifio principiante no puede acometer el trabajo de la
escritura de una palabra, sin hacerle antes un andlisis mental
de caracter fonético ".1

Por ello es més fdcil leer que escribir, y considera la
verdadera escritura como un auténtico andlisis fonético.

Caracteristicas del método segin el propio autor, son las
de ser fonético, onomatopéyico, analitico, sintético, simulté-
neo, -fonogrédfico y de escritura perpendicular.

Fonético porque las letras se aprenden por su sonido. La
onomatopeya resulta de buscar los sonidos de las letras en al-
gun ruido producido por animales, seres humanos, objetos o fe-
nomenos de la naturaleza; cuando el nifio descubre el sonido se
le invita a reproducirlo. Para este autor la onomatopeya no es
una abstraccidén, es slgo concreto y simple para el nifio y se
vale de ella para la ensefianza de cada letra.

El andlisis consiste en descomponer una palzbra en sila -
bas y éstas en sonidos ( letras ); al asnalizar la palsbra se
pretende que el nifio encuentre la onomatopeya y después la
identifique en otres vocablos dichos por él1 o por su maestro.

Es sintético porque la ensefianza de la lectura y de la es
critura parte de las onomatopeyas para después unirlas en sils
bas y a continuacidn en palabras, es decir, une los sonidos de
las letras en silabas y éstas en palabras.

Lo simulténeo radica en el aprendizaje conjunto de la lec
tura y de la escritura, cade onomatopeya o sea la letra que se
pronuncia, se escribe inmediastamente después de leerse.

Es fonografico porque se enseﬁa-el sonido y la escritursa

de la letra sin tomar en cuente los errores ortogrédficos ejem-

1) TORRES Q., G3regorio. Guis del método onometopéyico. p. 8.
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plo: para el conocimiento de la & y de la o utiliza las excla-

maciones ah, oh, suprimiendo la h.

Es de escritura perpendicular, porque segun el autor es

ta escritura es une tendencia natursel en le infancia, siendo
este tipo de letra més claro, de més ficil e jecucidn, répido y
méds acorde con la naturaleza infantil.

Le primera etapa de este método la constituyen los ejer -
cicios preparatorios pars la escritura, el desarrollo del len-
guaje y el andlisis de palabras, llamados por el maestro To -
rres Quintero juegos educativos preparatorios, fijando tres
semanas pars su realizacidn.

Los primeros consisten en lograr que el slumno dibuje so-
bre puntos egquidistentes que representan agujeros para plantar

:::[lx\'ELTT“I:?'f:
BRI VANED 5N

Los ejercicios relativos al lenguaje, se inician en 1la

etepa preparetoria y se continldan durante el proceso completo
de aprendizaje de la lectura y escritura. Se pregunta qué ven
en el saldn de clase, para que lo describan, extendiendo las
preguntas a cosas de la calle, casa y de otros lugares, fijan-
do dos sesiones diarias pars estos ejercicios.

El andlisis de palsbras se realiza al pronunciar palabras
como sal y carpintero, para que los nifios digen cual es la cor
ta y cual la larga. Después se pronuncian las palabras dividi-
das en silabas preguntando el maestro el numero de silabas de
cada palabra. Para sefialar las silabas el maestro utiliza los

dedos de la mano e insiste en gue los alumnos la pronuncien &
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medida que el va mostrando uno por uno los dedos.

La ensefianza se inicia por la onomatopeya de las cinco vo
cales y después de las consonantes s, r, m, f, n, la n, no se
ensefia a continuacidén de la m, evitando asi la confusidn en
los nifios al aprender estas dos letras una después de la otra.

El método se divide en cuatrimestres e indica la ensefian-
za de las mayusculas en el segundo cuatrimestre.

El autor no encontrd onomatopeyas adecuadas para algunas
letras por lo que recomienda utilizar estampas. No incluye la
k y la w en el método para no complicar a los nifios, ellos en
el transcurso de su vida las aprenderdn.

La escritura al dictado comienza por representar las le-
tras y gradualmente se ejercita al nifio en la escritura de si-
labas y palabras. Al escribir una palabra se analiza descompo-
niendola en silabas y luego en sonidos, precisando cual es la
primera silaba, cual es la segunda etc., empleando siempre pa-
labras formadas por los sonidos conocidos.

Considera el deletreo realizado con los nombres de las le
tras como negativo, mds no el gque se hace con sonidos onomato-
peyicos, al que llamd deletreo fénico, porque ensefia primero
los sonidos para luego formar silabas y palabras.

El fonetismo no se preocupa por la ortografia hasta que
el nifio lee y escribe, siendo la ensefianza ortogréfica gra -
dual.

Los pasos para la ensefianza de cada letra es el siguiente:

"— Cuento onomatopéyico por el maestro.

- Repeticidén fonética de la onomatopeya por los nifios
individualmente y en coro.

~ Identificacidén del sonido onomatopéyico por los ni-
flos, como elemento de palabra.

- Escritura por el maestro, en el pizarrdn, del soni-
do onomatopéyico.
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- Lectura de la nueva letre por los nifos.
- Escritura de la misme por los nifios ".1

Para el autor en la ersefianza de cada letre se ejercitan
la vista, el ofido, la mano y la inteligencia.

Posteriormente los ejercicios preparatorios de la escritu
ra se acompafieron de rimas, dividiendose en movimientos hori -
zontales de vaivén, curvas de arco, movimientos rectilineos de
arriba abajo y curvas de circulo ejemplo :

Yo tengo un amigo
llamado Agustin,
que corre y que salta //ﬂ—“\/ﬂﬂﬁy/,_\y/f—\\
como un chapulin.

~ Cusndo todos los nifios saben los versos, se recitan rit -
micemente, moviendo sus manos hacia la izquierda y hacia la de
recha. El ritmo debe conservarse constantemente uniforme, pro-
curando que los nifios no se adelanten ni se atrasen, pues im -
porta muchisimo que se sujeten al ritmo , por lo benéfico que
resulta parz su sistema nervioso y por tanto para la mejor eje
cucidn de sus movimientos musculares. " El ritmo implica repe-
ticidn, la repeticidn forma el hdbito, cuando los movimientos
ritmicos se ejecutan correctemente, se obtiene el control o de
minio perfecto de los misculos que en ellos intervienen ".2

Memorizada la rima se hacen los ejercicios en el aire,
luego en el pizarrdn y por dltimo en el papel.

Anteriormente sélo se usaba la letra manuscrita mindscu -

la, se introduce la letra impresa y la maydscula en la primera

parte.

1) TORRES Q., Gregorio. Método onomatopéyico. p.73.
2) TORRES Q., Gregorio.Op. cit. p.75.
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3) Silédbico

A Pray Victor Marias Flores se debe la introduccidn del
procedimiento sildbico para la ensefianza de la lectura y escri
tura, su obra se tituld: Método doméstico para ensefiar y apren
der seguramente a leer y escribir en sesenta y seis lecciones.
Dicha ensefianza parte del conocimiento de la sflaba que el ni-
fio aprende como conjunto foﬁético y grédfico; recomendando que
no se pase al aprendizaje de una nueva silaba sin que se haya
aprendido perfectamente bien la anterior.

A partir de la leccidn veintidds cuando el nifio ha apren-
dido la combinacidn silébica de las vocales con veintidds con-
sonantes se le dictan palabras, frases y oraciones y se conti-
mia con el aprendizaje de las silabas constituidas por el res-
to de las consonantes del alfabeto.

Otra recomendacidn esencial del método radica en hacer
gque el nifio compare sus errores al escribir con muestras co -
rrectas de la escritura para que por si mismo advierta sus de-
ficiencias y las corrija.

Este procedimiento ensefla las silabas como conjuntos indi
visibles; se combina cada consonante con las cinco vocales en
silabas directas para luego ensefier las inversas, las mixtas y
compuestas de tal menera que los nifios aprenden ma, me, mi,
mo, mu, am, em, im, om, um, mom,sus, abs, pla etc.

Este método facilita el aprendizaje de la lectura en los
adultos, sin embargo tiene el inconveniente, sobre todo tratdn
dose de nifios de caer en el peligro de asprender mecédnicamente
Y de no comprender lo que descifran.

En Japdén se usa porque el idioma es de estructura sildbi-

ca,
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B) Métodos analiticos

1) De palabras

Entre estos métodos el mds conocido es el Rébsamen, los
fundamentos constitutivos de este método para la eficacia de
la escritura y la lectura son:

La simultaneidad.- Se procede a enseflar simulténeamente
la escritura y la lectura ya que si se enseifia por separado es
apartarse de la marcha seguida por la humanidad en la adquisi-
cién de la cultura. La humanidad a través de su evolucidn cul-
tural, ha practicado primeramente la escritura pictogréfica,
en seguida la ideogréfica hasta la fonética.

Rébsamen pretende reproducir los mismos pasos seguidos
por el hombre en la adquisicidén de la lectura y la escritura
pera ello toma cinco tipos de ejercicios: intuitivos, de len -
guaje, de dibujo, de escritura y de lectura. Todos ellos deben
practicarse dentro de la misma leccidén, de lo contrario perde-
ré su eficacia.

Este método es llamado de escritura-lectura, porque el
punto de partida es la escritura, asi como el hombre, en el
proceso cultural conocid la escritura antes de la lectura.

Segin Rébsamen, la letra cursiva es la de mayor aplica -
cidén en la vida prdctica, por tanto a ésta debe darse preferen
cia y no emplear el tiempo ensefiando la impresa.

El fonetismo.- Para Rébsamen hay un momento en que el ni-
flo debe conocer los elementos constitutivos de la palabra ha -
blada que llama sonidos, asi como los de la palabra escrita

que llama letra; se declara enemigo irreconcilisble del dele -
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treo o silabeo.
La marcha analitico-sintética.- Se debe tomar en cuenta
oue para el nifio lo simple, lo conocido es la palabra, este

nétodo parte del andlisis de palabras normales y comprende:

Ejercicios preparatorios.

- Bscritura-lectura de letras mindsculas manuscritas.
- Escritura-lectura de letras maydsculas manuscritas.
- Lectura de la letra impresa.

Los ejercicios preparatorios son encsminados a la destre-
za del oido, de los drgenos vocales y proporcionar sgudeza a
la vistz y habilidad & le mano. Estos ejercicios deben practi-
carse dentro del periodo de una misma leccidn. Con los ejerci-
cios preparatorios y el ejemplo del maestro al pronunciar co -
rrectamente se superan dificultades que se pueden presenter
como sustituir la r por la 1.

Los ejercicios de primer grado deben ser eminentemente
orales, contestando los alumnos tanto en coroc como individual-
mente, teniendo cuidado en la correcta y clara articulacidn de
las pelabres.

Después de abundantes ejercicios con palabras se pasa a
descomponerlas en silabas y, por uUltimo éstas en sonidos.

Estes palabras guarden un orden progresivo en cuanto se
refiere a la dificulted de su extensidn, primero serdn de una
silaba, luego de dos etc..

Cuando los alumnos hayan logrado la repeticidn correcta
de las palebraes, silaba por s{laba, al pronunciar cada silaba
el maestro dard un ligero golpe con la regla o simplemente con
la mano sobre el escritorio, los alumnos lo imitarén y éste
preguntaré cuantos golpes escucheron, si la palabra es bisila-

ba, deberd contestar que dos; entonces se le dird que ceada par
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te de la paslabra acompafiade de un golpe, se llama silaba, ejem
plo: mesa, me (golpe) sa (golpe), se les advertird asimismo
gque pere pronuncisar la palabra mesa se ha de abrir dos veces
la boca, ya que tiene dos partes; por eso se dan dos golpes.
Posteriormente el maestro dard un golpe pare que los alumnos
repiten la silaba me, un segundo golpe y repetirdn la silaba
sa, por dltimo, se les pedird que pronuncien las silabas jun -
tas y en ese momento se realiza la sintesis.

Cuando los slumnos pueden oralmente descomponer la pala -
bra en sus elementos por medio del andlisis y luego reconstru-
irla por medio de la sintesis se pasa a ensefiar primero las vo
cales, luego algunos diptongos y después algunas consonantes.

Seguin Helmhotz las vocales guerdan un orden natural aten-
diendo a la altura del tono con gque se pronuncian y es el si -
guiente: i, e, a, o0, u; en este orden deben ser aprendidas por
los nifios. Las consonantes también deben ser sprendidas por
los nifios en orden ascendente, segin su dificulted: m, n, 1,
t, o, &, ¢ (fuerte), r, rr, s, j, f, v, b, 11, #, h, ch, q, k,
z, ¢ (sueve). la enseflanze de la w, y la x se incluird en el
tercer grado del método.

Para la ensefianza de los diptongos se aprovechard unica -
mente la sintesis, puesto que siguiendo el principio diddctico
de ir de lo conocido a lo desconocido, y en este caso para los
nifios lo conocido son los sonidos vocgles, se les pediré que
pronuncien el sonido a, después, el sonido u, luego répidamen-
te los dos, hasta lograr la formacidén del diptongo au.

Para la ensefianza de las vocales y consonantes se deben
escoger palsbras dis{labas cuyo primer sonido sea la vocsal o
consonente que se va a ensefiar.

Auxiliar indispensable desde que se inician los ejerci -
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cios es el diegrama que representa los pasos seguidos en el
andlisis de la palebra, ejemplo: la palabra mamd después de
ser repetide por el meestro y los alumnos es representada por

una linea después el nifio repite despacio una a une

las s{labas de la palasbra y el maestro representa cada silaba
por medio de un arOO\\H‘/A\h#/ pronunciando muy lentamente el
nifio las silebas hasta distinguir en ellas el sonido de 1las

respectivas letras, cada letrs es representada por medio de un

punto .

Después el maestro dedicard el tiempo necesario a repetir
la pelabra aprendida, empezando por los sonidos representados
éstos por los puntos, siguiendo las silabas para terminer con
la pzlabra.
MWL & . Imal s rrniaasnal

Al iniciar los ejercicios preparatorios se deben tomar en
cuenta: la postura del cuerpo en el acto de escribir y la po -
sicidn de la mano; por 1o que el maestro debe vigilar constean-
temente al alumno ya que las posiciones viciosas pueden origi-
nar serias complicaciones en ls salud de los nifios.

Los ejercicios preparatorios terminan cuando los nifios
saben escribir y leer las consonaentes m, n, acompaiiadas con
las vocales.

Escritura-lectura de letras minusculas manuscritas.- Se
ha de tomar en cuenta gue el nifio encuentre en las palabras la
correspondencia exacta entre sonido letra, en cada leccidn se
presentaréd una palabra nueva, en ella aparecerd sélo un elemen
to desconocido, ensefiandose las letras en orden creciente de
dificultaed. lLas palabras normales seleccionadas deben ser sim-

bolos de personas, objetos, fendémenos y acciones de suma fami-
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Rébsamen usa entre otras, las siguientes palabras norma -
les: mamd....m nene....n luna....l tina....t

patoe.s.p gato....g cam8....C loro....r etc.

La escritura de una nueva palabra deberd realizarce letrs
por letra, es mds rédpido que escribir la palabra completa des-
de el principio. Los ejercicios de escritura comenzaran por el
trazo en el sire. El nifio ha de leer a golpe de vista con el
objeto de habituarlo a percibir la palabra como un todo.

Escritura~lectura de las letras mayusculas menuscritas.-
Se explicard a los nifios que las letras maydsculas son unica -
mente una formae distinta de las ya conocidas, pero conservan
su valor fonético y s6lo se usan en algunas palabras de nues-
tro idioma, como son los nombres de personas, de ciudades,
rios, sin llegar a proporcionarles las reglas de los nombres
propios, les normas ortogréficas se darén en forms empirica.

Para la ensefianza del trazo de las consonantes ha de se -
guirse.el grado de dificultad resultante de la semejanza con
las mindsculas correspondientes, primero deben tomarse en con-
sideracidén las de més seme janzas como la u, o, C.

Lectura de la letra impresa.- La ensefianza de este tipo
de letra es a base de frases normales, comparando las seme jan-
zas existentes entre la letra cursiva y tipogréfica, se emplea
el uso del alfabeticdn.

Pars Rébsamen resulta inutil la ensefianza de escritura -
lectura si se queda reducida uUnicamente a un proceso mecénico;
es preciso no olvidar que la lectura es asimilacidén de ideas y
la escritura su expresidn.

El método de palabras normales del maestro Carlos A. Ca -

rrillo sefiala la necesided de comenzar la escritura al mismo
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tiempo que la lectura y argumenta que el nifio necesita mirar
la letra modelo muchas veces y examinarla con sumo cuidado pa-
ra escribirla, de ello resulta que a fuerza de mirar aprenda
la forma de la letra y airiade la conveniencia de calcarlas, con
tales ejercicios se faciliterd a los educandos el aprendizaje
de las letras . las palabras para la ensefianza de la lectura
deben ser disflabas, las silabas deben ser directas simples ya
que presentan mayor facilidad para el nifio y por ser las més
abundantes en la lengua castellana.

Segin el maestro Carrillo la lectura exige un trabajo men
tal que comprende la comprensidn. Para comprender es necesario
entender lo que otro estd leyendo para después entender lo que
uno mismo lee. No se puede expresar claramente lo que no se
comprende, por lo mismo el que lee debe entender el pensamien-—
to que tiene que enunciar. El nmaestro debe ensefiar gque leer no
es repetir lo que dice el libro, sino expresar sus propios pen
samientos, esto se conseguird :

"- Cuidando que los alumnos entiendan todas las pals-
bras de la leccidn.

- El maestro debe verificar que los alumnos hayan
comprendido el pensamiento expresado por la frase,
para ello exigirles que en su lenguaje propio y
como les sea méds fécil repitan el pensamiento de
la leccidn.

- Analizar periodos y pérrafos para descubrir las
principales ideas.

- Las lecciones deben estudiarse previamente.

- No es conveniente leer un libro muy de prisa.

- El1 maestro debe tener presente que el nifio, ha de
leer no las palabras gque estén en su libre¢, sino

los pensamientos que estén en su espiritu.
- Para leer bien hay que sentir lo que se lee, no sg

lo entender sino experimentar los sentimientos ex-
presaedos en el libro".l

1) CARRILLO A., Carlos. Articulo publicado en La Reforma.
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En suma, en la enseflanza de la lectura debe acostumbrar
el maestro a los discipulos a formar pinturas mentales de los
objetos, y a leer con una entonacidn tal como si describieran

aquella pintura interijior.

2) Global ( de oraciones o ideovisual )

Se considera a Decroly el fundador de este método y quien
introdujo en el mismo juegos y estimulos adecuados a la psico-
logia infantil.

Huey, inciste en que la verdadera unidsd lingliistica es la
oracidn, porque expresa ideas completas, debiendose presentar
al nifio oraciones que sean de su interés.

Después de conversar con los alumnos el profesor escribe
en el pizarrdén algunas de las expresiones del nifio, se pide a
éstos que identifiquen palabras y luego fijen la atencidn en
las silabas.

Este método se fundamenta en el principio de ir de lo con
creto a lo abstracto al partir de la frase y oracidn para lle-
gar a la letra.

Para Decroly la escuela ha de planearse teniendo como pro
pésito primordial adaptarla al nifio. El nifio es el centro alre
dedor del cual se ha de estructurar el programa de ideas aso -
ciadas que designa con el nombre de centros de interés, éstos
centros de interés son ideas, ejes 0 centrales que agrupan en
torno suyo varios conocimientos.

Estos centros deben estar enfocados en lo que interesa al
nifio, encontrsndose que el comin denominador de los intereses

infantiles es el yo, y lo que tiene relacidn con él, éstos

112978
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son: sus necesidades, los satisfactores de estas necesidades y
el medio en que vive.

Las necesidades que é1 considera estrechamente vinculadas
a la vida y en relacidn directa con el organismo infantil son:
la necesidad de alimentarse, de luchar contra la intemperie y
l1a de defenderse.

Lo que més destaca el método Decroly por la importancia
que su autor le concede, son los ejercicios de observacidén.

" Los ejercicios de observacidn consisten en hacer

trabajar la inteligencia sobre materiales recogi

dos de primera mano, es decir, por los sentidos

del nifio, teniendo en cuenta los intereses laten

tes de éste y asociada a este trabajo, a la vez,

la adquisicidén del vocabulario, y, por consiguien

te de los elementos a los cuales se referirédn la

lectura y la escritura ".1

De los ejercicios de observacidn se partird para ampliar
el vocabulario del nifio y para darle las primeras nociones de
le lectura y escritura.

El método global es una adaptacidn de la ensefianza de la
lectura y de la escritura a la funcidn globalizadora que carac
teriza las percepciones y el pensamiento infantil.

El método global es ideovisual, porcue la lectura es un
fendmeno esencislmente visual, es mds visual que auditivo.

Uno de los métodos globales usados en México, es el de la
profesora Rosaura lechuga J., el cual lo fundamenta en el lla-
mado pensamiento sincrético del nifio. Considera al método for-

mado por las siguientes etapas:

- Preparatoria.

1) DECROLY, Ovidio y G. Boom. Iniciacidén del método Decroly y
ensayo de la @plicacidén a la escuelsa primaria. p.86.
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- Del aprendizaje de los elementos de lectura.
~ De préctica y perfeccionamiento.

En la etspa preparatoria hace un bosquejo de las diferen-
tes condiciones socioculturales y econdmicas de los nifios que
llegan a primer afio de la escuela primaria. Puntualize las di-
ferencias que el maestro encontraréd en el aspecto mental, emo-
cional, en las aptitudes y actitudes y en la preparacidn reci-
bida segin hayan asistido o no al jardin de nifios. Sefiala el
inconveniente de que los maestros de primer grado traten de
iniciar a los pequefios de seis afios en el aprendizaje de la
lectura-escritura, sin antes prepararlos en forma adecuada.

Los ejercicios preparatorios consisten en : notar diferen
cias en dibujos; describir objetos, personas,escenas, estam -
pas; imitar sonidos, narrar cuentos, escenas familiares; memo-
rizer rimaes sencillas, jugar a la pelota, hacer dibujos senci-
l1los, modelar,recortar, doblar.

Como Decroly dedica de dos a tres semanas a los ejerci -
cios preparatorios, sugiriendo igualmente que se realicen algu
nos de ellos durante el afio escolar.

A continuacidn se comienza la segunda etapa con los ejer-
cicios de visualizacidn, a este respecto la autora considera
ocoue debe repetirse cuando menos sesenta veces una palabra para
ser aprendida. Tanto los ejercicios del libro como los del cua
derno de trabajo, tienen por objeto repetir las pelabras que
el nific ha de visualizar.

El andlisis se realiza a través de variados juegos y se
inicia cuando los nifios han dominado las primeras veinticuatro
lecciones del libro de lectura con los primeros ejercicios co-
rrespondientes del cuaderno de trabajo.

Una vez que han dominado el andlisis, da principio la ter
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cer etapa : de sintesis, prdctica y perfeccionamiento la cual
comprende cuarenta y seis lecciones. La autora amplia en las
lecciones el lenguaje al alcance de los nifios de seis a siete

anos.

3) Ecléctico

El eclectisismo, segin la oficina Internacional de Educa-
cién en Ginebra, es una tendencia cuyo objetivo consiste en
simplificar el aprendizaje de la lectura-escritura empleando
el endlisis y la sintesis de manera gue el alumno reconozca
las palabras y al mismo tiempo comprenda lo leido.

En NMéxico en 1961 entrd en vigor los nuevos progremas pa-
ra educacidn primaria y la edicidén de libros de texto gratuito
eligiendose parz la enseflanza de la lectura y la escritura el
método ecléctico. Este método para el aprendizzje de las voca-
les sigue la marcha sintética, al presenterse las palabras y
oraciones se procede analiticamente para su descomposicidn, en
una etapa posterior aplica la marcha sintética al reconstruir
las oraciones y formar con las palabras y elementos conocidos
nuevas oraciones.

La ensefianza de la lectura-escriturs es simultédnea y se
regliza a través de las siguientes etapas:

- Ejercicios preparatorios, en los éuales se incluye la ense -
flanza de las vocales.

- Visualizecidn de palabras, frases y oraciones gue se presen-
tardn progresivamente.

- Andlisis de las frases en palasbras y de palabras en silabas.

- Formacidén de palabras y frases nuevas.
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- Mecanizacidn de la lectura para consolidarla y afirmarla.

En el desarrollo de este método se tomaron en cuenta dos
factores:

1.- Que el juego es el interés primordial del nifio en esa
edad, pudiéndolo considerar como el medio natural en que
actda.

2.- Que la ensefianza debe ser esencialmente funcional.

La primera etapa comprende ejercicios preparatorios de
atencidén visuel y auditive, dtiles para la lectura y de ejer -
cicios preparatorios para la escritura, de orden caligréfico.
Esta etapa incluye tambien la ensefianza de las vocales cuyo
aprendizaje se realiza a base de Jjuegos y ejercicios de afir -
macidén de conocimiento.

Los ejercicios preparatorios para la escritura se dividen
en ejercicios musculeres amplios cuya dimensidn abarca el ta -
mefio de une hoja de papel, estos mismos ejercicios del tamafio
de dos renglones. Se realizarén en forma de juego, al compds
de una rima. Recomendando a los maestros que tengan la posibi-
lidad de hacerld,realicen estos ejercicios siguiendo el ritmo
de una pieza de misica bien elegida atendiendo a su calidad
artistica.

Las vocales se ensefian mostrando a los nifios objetos, ju-
guetes o0 animales conocidos por ellos y cuyo nombre comienza
con la vocal que se va a ensefiar., Estas se escriben al mismo
tiempo cgue se ensefian. El orden en que se ensefian es el si -
guiente: e, i, u, o, a.

Se hacen las siguientes recomendaciones, que deben apli-
carse a toda la ensefianza de la escriturs.

- Antes de que el alumno escriba cualquier letra o palabra, de

be tener una visuslizacidén clara del proceso de la escritura.
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En esta forma se evitard que el nifio adquiera hédbitos defectuo
sos que después resulta muy dificil corregir. Este punto es
tembién de gran importancia en lo relativo al enlace de las le
tras. Por tanto el profesor deberd escribir lentamente ante
sus alumnos la letrs o palabra que va a ensefiar.
- En este grado las letras mindsculas serdn del tamsafio del ren
gldn y las maydsculas de dos renglones.

La enseiflanza de las vocales serd mediante rimes, ejemplo:

Para la e: En esta casita vive dofia fe;

rT*JLLE* dibujas el humo y sale la e.

A\

[]

Etapa de visualizacidén de palabras y frases.- En este pun

to se entra de lleno en el desarrollo del método. Se inicia
con la narracidn de un cuento del cuzl se desprenden tres gran
des unidades y por medio de las cuales se dan a conocer todas
las letras del alfabeto castellano. lLas unidades son: los ju-
guetes, los nifios en la familia y en la escuela, el circo.

Las primeras palaebreas que visualiza el nifio son los nom-
bres de los siguientes juguetes: oso, dado, la sala, Tito, la
pelota.

Etzpa de andlisis de frases o palabras hastz llegar =z las
silebes.— Con el objeto de graduar las dificultades se presenta
primero las palsbras, luego las freses y, por Ultimo las ora-
ciones. El proceso gque se sigue y tomando como ejemplo la pala
bra oso es el siguiente.

- Se haré que los nifios fijen la atencidn en la palabra oso.
- Se cortard el cartdén dejendo de un lado la o del otro la si-
labsa so .

- Por anslogia se formarén las silabas su, si, se, sa.
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- Sin detenerse en este andlisis se pasaréd inmediatamente a

usar las silabas en glgo interesante pere los nifios, ejem -

plo:
su su 15%:
00 .

Etapa de formacidn de palabras y frases nuevas.- Se sigue
relatando en forma sencilla, la continuacidn del cuento. Cuan-
do se hayan analizado las tres palabras y las dos frases que
comprenden la primere parte, se presentan una por una las ora-
ciones fundamentales de acuerdo con el siguiente proceso:

- Visualizacidn de la oracidn.

- Andlisis de la oracidn en palabras.

- Andlisis de las palabras en silabas.

- Afirmacidén de las silabas con la nueva letra y las vocales.

— Formacidn de palabras y frases utilizando ese nuevo elemen -
to.

Las Wltimas lecciones se destinen al conocimiento de las
sfilebas compuestas, para que los alumnos las conozcan sucesiva
mente y puedan dorinarlas.

Etepa de mecenizacidén de la lectura.- Esta etepa estd for
made por une serie de lecciones que llevan por objeto encsuzar

y fortalecer la formacidén moral y civica de los alumnos.

4) Método global de endlisis estructural

Este método se apoya en el principio de la percepcidn glo
bal del habla y en la comunicacién oral en general, ya que és-
ta se produce siempre en determinados contextos, familier, ami

gos, escuels etc.
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Cuando el nifio emwpieza a hablar, el proceso de compren -
sidén entre é1 y las personas que lo rodean se realizan median-
te enunciados con sentido global. El nifio al articular une pa-
labra, o incluso une silaba, le da valor de un enunciado comple
to, ¥ la persona que se comunica con €l entiende su sentido,
ya que a la comprensidn mutua le ayuda el ccntexto de la plati
ca.

Por eso, segin el método el nifio empieza a leer visuali -
zando enunciados que tengan sentido para €1, sacados del habla
cotidians.

Este método se basa en el principio de leer es comprender
la lergua escrita.

En un principio se utiliza el procedimiento de andlisis
que va de un contexto temdtico & los enunciados gue lo inte -
gran, del enunciado a las palsbras y de éstas a las silabas.

Se habla de andlisis estructural porque se fundamente en
la idea de gue la lengua es un sistema organizado de elementos
¥y supera la visidn de la lengua como una mers acumulacidn de
partes gue se pueden aprender como lista de nombres.

El planteamiento estructuralista ofrece elementos para de
sarrollar una ensefianza dindmica donde el alumno mane ja el and
lisis, la clasificecidn y la comprensidén de las formas lingiiis
ticas, a partir de las funciones que cumplen dentro de la es -
tructura verbal, y luego producir nuevas estructuras a partir
de sus nuevos conocimientos.

El andlisis estructural permite también formalizar algu -
nos conocimientos intuitivos del lenguaje que tiene el nifo.
Los ejercicios de andlisis de psalabras y oraciones ayudan a ex
plicitar los criterios lingliisticos de clasificacién y de dife

renciacidén de los elementos, los cuales quedan implicitos en



la comunicacidn cotidiana.

El wétodo global de endlisis estructural busca la adquisi
cidén del mecenismo de la lecto-escritura, simultédneamente con
la comprensidn.

Este método tiene como primera etapa la visualizacidn de
enunciados; como segunde, el andlisis de los mismos en pala -
bras; y como tercera, el andlisis de palabras en silabas. Hay
ademds una cuarta, la afirmacidén de la lectura y la escritura,
aue induce a la comprensidn del enunciado en todos los elemen-
tos que lo estructuran, es decir, corresponde a la sintesis.

Fara llevar a cabo el andlisis de palabras en silabas, es
necesario que antes se analicen en vocales. El conocimiento de
las vocales debe ser previo a la identificacidn de silabas di-
rectas simples. lLa secuencia de presentacidén de las vocales y
consonantes se apoya en la frecuencia decreciente en cuanto al
uso de los fonemas en el espafiol utilizado en México. Al mismo
tiempo, se considerd el grado de dificultad de asociacidn de
fonemas y letras, y se separaron en la secuencia las letras
con rasgos simileres para evitar problemas de discriminacidn
visual. Le secuencia es la siguiente: &, e, 0o, i, u, s, t, m,
py1,b,v(fonema /b/), n, d, 11, y (fonema /y/), c, qu (fonema
/k/)y, ryrr (fonema /rr/), £, ch, g, gu (fonema /g/), r (fonema
/r/), z, ¢ (fonema /s/), n, g, j (fonema /j/), h, k, x (dife -
rentes fonemas).

En la etapa de afirmacidén de la lectura y la escritura el
nifio estd en condiciones de leer y escribir enunciados y tex -
tos, y va superando algunas dificultades especificas.

Este método utiliza la letra scipt. Las principales ra -
zones para utilizar este tipo de letra son las siguientes:

- Bs fédcil de aprender y de leer, ya que sus formas son senci-
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llas, claras y nitidas.

- En la medida en que sus rasgos son simples, se adapta mejor
a las posibilidades de coordinacidén motora fina del nifio.

- Requiere menor esfuerzo visual y, de esta forma, disminuye
la fatiga.

- Es la misma que aparece en los libros de texto, 1lo que permi
te afirmar la escritura a través de la lectura. Este Hecho,
ademds,da al nifio la posibilidad de corregir por si mismo lo
gue escribe.

- Es muy similar a la que aparece en la gran mayoria de los
textos impresos; libros, periddicos, revistas,carteles, lo
que abre al nifio la posibilidad de leerlas.

- Conviene recordar que el uso de distintos tipos de letras en
primer grado, script y cursiva, mayUsculas y minusculas difi
culta la discriminacidén visual y la escritura. De ahi que se
recomienda la ensefianza de un solo tipo de letra en sus for-
mas mayiscula y mindscula.

La eleccidn de este tipo de letra segin este método ayuds
ré 21 nifio en 12 ortograffa, ya que la semejanza que é€sta tie-
ne con la impresa lo llevard a la correccidén por comparacidén
visual. Sin embargo, no es neceserio insistir mucho en los as-
pectos ortogrédficos. Al construir sus propios textos los nifios
cometerén continuas faltas de ortografia; pero no es el momen-
to de corregirles, esta correccién entrard en juego en segundo
grado.

A partir del segundo tercio de los afios sesenta, los indi
ces de reprobacidén en primer grado debido & la lecto-escritura
no solo se sostuvieron, sino que se incrementaron.

Ante esto auspiciado por la Secretaria de Educacidn Publi

ca y bajo la direccidn de Emilia Ferreiro y Margarita Gdmez
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Palacio surge una nueva concepcidn de la lengua escrita, cuyo
marco tedrico toma como base la psicologia genética y la psi -
colingliistica contemporénea, definiendo lengua escrita como la
forma de comunicacidn en la gue se recuperan significados a
través de las representaciones (escritura) e interpretaciones
(lectura).

Para dar a conocer las bases de este nuevo enfoque se
abordaréd de una manera general algunos aspectos de la teorfa

psicogenética y la psicolinglifstica.



II EL S1STENMA DE LA LENGUA Y SU RELACION CON EL S1STEwA
DE LA ESCRITURA

A) La lengua como sistema de comunicacidn

La comunicacidn es el eje central de la sociedad; ademéds
de la lengua existen diversos sistemas que pueden tener una
funcidn comunicativa; algunos de ellos creados por el hombre,
como el sistema de luces del semé&foro que todo automovilista
necesita conocer, o el sistema de sefias que utilizan los sor -
dos etc.

La lengue tiene peculiaridades propias que no se manifies
tan en los otros sistemes. Por muy complicados que sean éstos,
se encuentran marcadas diferencias entre ellos y la lengua.

Asi se pueden ver algunas de las diferencias si se compa-
re el lenguaje enimal con el uso de la lengue; los animales
reaccionan instintivamente ante una situacidén determinada, en
la conducta del ser humano interviene la voluntad. Por ejem -
plo: cuando & un gato le pisan la cola maulla; cada vez que es
to le suceda responderd de la misma forma. Cuando a una perso-
na le pisan un pie puede gritar y decirle & guien lo pisé que
se fije por donde camina o bien, aguantarse y quedarse czlla -
do, entre otras posibilidades.

Por medio del lenguaje el hombre puede comunicar a un
oyente experiencias desconocidas por este Ultimo; a los snima-
les les es imposible transmitir este tipo de experiencias a su
receptor,

Descartes, en su Discurso del Fétodo, sefialaba al lengua-

Jje humeno como la menifestacidén mds clara de la diferencia -



esencial entre el hombre y el animal, en particular la facul -
ted que tiene el hombre de formar expresiones nuevas que mani-
fiesten pensamientos nuevos y que sean apropiados para situa -
ciones nuevas. Tres siglos después wilhemvon Humboldt, carac -
teriza al lenguaje como algo que se estd creando constantemen-
te. En el presente siglo el premio Nobel de Fisiologis y Medi-
cina 1965, Jacques Monod, al referirse al largo camino recorri
do en la evolucidn de la bacterie al hombre, sefiala como ori -
gen de la frontera entre las funciones del cerebro humeno y
las funciones del cerebro de las otras especies animal, aque -
lla que llama "' la funcidn superior por excelencia ": esto es,
la funcidn creadora que se refleja en la lengua humana.

Les diferencias existentes se deben a la compleja estruc-
tura de ls lengua, misma que permite expresar la creatividad,
caracteristica del ser humano, por lo que se puede decir que
la lenguaz es un sistema de comunicacidén que le es propio a un
ser creativo.

Todo ser humeno en condiciones normales, tiene la facul -
tad natural para adgquirir una lengua, & través de la cual pue-
de expresar su creatividad.

Para lograr una comunicacidn adecuada con otra persona es
necesario haber adguirido el mismo sistema de lengua en este
caso el espafiol, es decir conocer los elementos y las reglas
de dicha lengua, Chomsky dice: " cuando una persona ha adqui-
rido una lengua, ha adquirido a ls vez un sistema de reglas ra
ra relacionar sonido y significado de una manera especifica.
En otras pelebras ha adquirido cierta capacidad, que utiliza

para producir y captar el habla ".l

LYONS, Jhon. Chomsky. p.27.
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Comprender las expresiones producidas por hablantes de la
misma lengua y producir a su vez, expresiones cque pueden ser
comprendidas por los otros hablantes es un conocimiento gue se
adguiere ain sin tener conciencia de ello, y sin gue tenga que
ser ensefiado, el nifio adquiere la lengua a través de su capaci
dad natural y, con la intersccidén con los hablantes adultos es
decir toma lz informacidn gue le provee el medio. Un ejemplo
concreto. Los nirios de habla hispana alrededor de 3-4 afios di-
cen "yo lo poni" en vez de "yo lo puse" cldsicamente se trata
de un error porque el nifio no sabe tratar los verbos irregula-
res; pero al analizar la naturaleza del errcr, la explicacidn
no puede detenerse en un 'se equivocsa", los nifios tratan a to-
dos los verbos irregulares como si fueran regulares si comer
da comi, poner deberia dar poni.

Un nific no regulariza los verbos irregulares por imita -
cidn, puesto que los zdultos no hablan asi, los regulariza por
que busca en la lengua una regularidad y una coherencia que ha
ria de ella un sistema més 18gicc de lo gue es. Lo que antes
apareceria como un error se presenta como una de las pruebas
més tangibles, el sorprendente grado de conocimiento que un ni
fio de esa edad tiene de su lengua.

Al conocimiento oue los hablantes tienen de su lengua se
le llama CONFZTENCIA. 41 hablar y &l escuchar hablar se utili-
za este conocimiento, a este uso se le llama ACTUACION O REALI
ZLCION, es en este momento cuando se pone en préactica el cono-
cimiento que se tiene del SISTENA DE LENGUA, incluyendo al uti
lizarlo las fsllss o limitaciones de la percepcidén o de la me-
moria, observendose la relacidn entre linguistice y psicologia
de esta manera la competencia se refiere & la lingiliistica y la

realizacidén a la psicologia.



37

B) Competencia y reslizacidn

Los fendmenos de actuacidn lingiistica permiten observar
oue todo hablante de su lengua distingue y produce los sonidos
pertinentes de su lengua, es decir, los fonos, lo cual indica
gue todo hablante posee un registro de los sonidos de su len-
gua, &8 estos registros se les llama FONEKAS, no son los soni —
dos mismos sino representaciones mentales que forman parte de
su competencia. El ser humsno distingue y produce secuencias
de sonidos gue constituyen silsbas en su lengue, no en todas
las lenguas son posibles las mismas secuencias, asi la secuen-

cia pa o tre frente a la secuencia klmptu y trilsek; las prime-

ras se reconocen como secuencias positles del espafiol y las se
gundas como secuencias gue no ocurren en el espafiol.

Lo que demuestra cue sdemds de los fonemas hay interiori-
zadas reglas que permiten combinerlas.

Por otra perte, los heblantes distinguen y producen los
elementos 1léxicos de su lengua por ejemplo vera frente z cers;
esto indice que los hablantes de une lengua comnarten por 1o
menos un conjunto de elementos 1léxicos como parte del conoci -
miento que constituye su competencia se dice por 10 menos por-
gue no se comparte todo el 1éxico de une lengue; y la prueba
de ello se asienta sobre el hecho de que ain z edades maduras
se continuan adgquiriendo términos, hsbiendo en cada lengua tér
minos especializados que no son compartidos por todos los ha -
blantes.

Ademéds cualquier hablente distingue y produce construccie
nes de su lengua sabe, por ejemplo, aque " la nifa come dulces”

es une construccidén del espafiol, pero gque " comidé la noche dul
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ces nifia " no lo es.

¥sto no cuiere decir que en la competenciz estén registra
das las frases y oraciones completas de la lengua, si asi fue-
ra nunca se podrian construir frases y oraciones nunca antes
escuchadas, en la competencia estén registrades las reglas pa-
ra formar frases y oraciones y no éstas ya construides.

Lsimismo se encuentran registrados los significados de
los elementos 1léxicos y las reglas para combinsrlos, lo cual
permite al heblante interpretar construcciones mayores aun -
cuando nunca sntes las haya escuchado.

Fartiendo de lo anterior la competencia se estructura en
tres niveles o componentes: el componente fonoldgico donde se
encuentran registrados los fonemas y las reglas para combinar-
los en secuencias posibles de silabas y palabras; el componente
sintéctico donde se encuentran registrados los elementos 1éxi-
cos y las reglas para combinarlos y construir oraciones; el -
componente seméntico donde se encuentran registrados los sig -
nificados de los elementos léxicos y las reglas para combinar
estos significados permitiendo interpretar oraciones.

wste descripcidn no implica que se conciba a cada compo -
nente de manerea eislada; ceda elemento de un componente tiene
un velor lingliistico por la relacidn gque mantiene con elemen -
tos del mismo componente, y con elementos de los otros compo -
nentes.

El fonema es un elemento lingliistico que de manera sisla-
carece de significado; pero al combinerlo con otros fonemas y
obtener una palabra cobra significado. Los elementos 1éxicos
estén registrados en el componente sintdctico; sus significa -
dos estdn registradosen el componente seméntico.

Al combiner los elementos léxicos siguiendo las reglas -



sintdcticas, se construyen oraciones, unidades que también tie
nen significedo. La minima unidad lingliistica sin significado,
en cualouier lengua, es el fonema; la minima unidad lingli{sti-
ca con significado no es la palabra, es el morfema, ya aue ca-
da palabra puede dividirse en partes més pequefias con signifi-
cado, una parte es la raiz o lexema que no varia y que comuni-
ca el significado necesario para saber de que objeto, de que
accidn o de que estado se estd hablando; la otra parte es el
grameme, gue comunica el género, nimeroc, tiempo, modo y perso-
na.

Lsi, pues, combinando fonemas se obtienen morfemas, combi
nando éstos, segin las reglas de construccidén se obtienen pala
bras que, a su vez, combinandolas segin las reglas de constru-
ccidn se obtienen oraciones.

Cada oracidn en cualquier lengua se divide o articula en
unidades menores todevia con significado: frases, palabras y
las unidedes minimas con significado los morfemas; al seguir
dividiendo estas unidades, se llege a unidades de tipo radical
mente diferente: los fonemas, unidades sin significado.

Por esto se dice gque la lengua humana es doblemente arti-
culsda; en la primers articulacidn se tienen unidades con sig-
nificado; en la segunda articulzcidn unidades sin significado.

Un sistema doblemente articulado, con reglas de constru -
ccidn, es lo que permite que 1la lengua sea econdmica, poraue
con base en un sistema finito se consigue una produccidn infi-
nita . En el espafiol hay veintidds fonemes o veintitrés, segin
se considere o no gl fonema /s/ como parte del sistema; fonema

gue aparece en algunas palabras como Uxmal; con este numero

de fonemas, al combinarlos se obtienen todas las palabras del

espafiol.
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Con base en las reglas sintdcticas se generan muchisimas
oraciones; el numero de oraciones que se pueden generar en -
cualquier lengua es infinito.

¥n un sistema tal y como se ha descrito, la competencia
es lo que hace posible la creatividad de la lengua. Chomsky,
dice al respecto gue el ser humano posee una capacidad propia
e innats del mecanismo para adquirir la gramdtica y llema crea
tividad al hecho de que se pueden generar oraciones nunca an -
tes oidas y producir oraciones nuevas.

Cualquier nifio en condiciones normales tiene la capacidad
para adcuirir la lengua humana, para ello es necesaria su in -
teraccidn lingliistica con los adultos.

Para que el nifio adguiera cada palebra con su significado
es necesario gue logre formar un concepto, el concepto del re-
ferente 21 cual se aplica la palabra, relacionzdo con el regis
tro de unz expresidn; esto es lo que le va a permitir despla -
zarse en el tiempo y en el espacio con la lengua, pues con la
conceptualizacidn de los referentes podré hablar de éstos sin
cue los referentes mismos estén presentes.

4 la relacidn del registro de 1z expresidn con su signifi
cado conceptual es lo gue Saussure llamd signo lingtifstico. Tl
registro de la expresidn es el significante, el significado -
conceptual es denominado simplemente significado.

Este signo lingiliistico es arbitrario, en el sentido de -
gue no hay una motivacidn que se desprenda de los referentes
mismos para relacionarlos con la expresidn con gue se les lla-
ma, a diferencia de los simbolos, cuya forma depende del obje-
to o del acontecimiento al cuel se refieren. 41 utilizarce un

. . se ¥ - - ~ .
signo lingliistico para hablar, se produce una cadena de soni -

dos, uno seguido por otro, por eso se dice gue el signo lin -
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gliistico es lineal.

E1 nifio no aprende a utilizar unicamente expresiones va
escuchadas sino que llega a producir oraciones nuevas, con ba-
se en la concepcidn conductista de la imitecidn, no podria ex-
rlicarse el proceso de adquisicidén de la lengua; para éstos el
nifio logra vnroducir oraciones nuevas por imitacidn y sgregan
que producen formas nuevas por anaslogia a las formas similares
que he cido. Lo que el nifio adquiere para lograr construir ora
ciones son las reglas sintécticas; pero no se le presentan di-
rectamente, el nifio,durante el proceso de adquisicidn de la -
lengua, toma como datos las expresiones de los adultos y va -
descubriendo las reglas en las que se basan dichas expresiones.
3in tomar conciencia de ello, va elaborando hipdtesis gque cons
tituyen su propio sisteme de lengua. Confronta sus expresiones
con las expresiones adultas; conforme va encontrando diferen -
cias entre las dos elabora nuevas hipdtesis, pssando de un sis
tema a otro, hasta gue llega a construir un sistema equivalen-
te al sistema adulto.

El bebé, desde los primeros meses comienza a producir una
variedad enorme de sonidos, pero sin valor lingliistico. Las
etapas de le zdouisicidn de la lengua no siguen una cronclogia
egbsoluta en el sentido de que no todos los nifios exactamente a
la wisma edad adguieren el mismo tipo de sistemsz; pero si exis
te una cronologia relativa de las etapas de adquisicidn en el
sentido de gue puede bosquejarse una serie sucesiva de siste -
mas que todos los nifios van construyendo, con los rasgos sobre
selientes de cada uno, a lo largo de una linea temporal.

Para que el proceso de adquisicidn ocurra con normalidad
es necesario un adecuado funcionamiento cerebral capaz de ele-

borar hipdtesis, es indispenszble también cue el nifio cuente
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con los datos sobre los cuales construird sus hipdtesis: las
producciones del hable adulta y, por supuesto para poder tener
scceso a estos datos es necesario un buen funcionamiento de su
sistema auditivo.
Aungue el nifio tenga un adecuado funcionamiento cerebral

y auditivo, si no cuenta con los datos de las producciones lin
gliiisticas de otras personas obviamente no tendrd el material
necesario para formular hipdtesis y no adquirird el sistema de

la lengua.

C) La lengua oral y la lengua escrita

Cuando el nifio ingresa a primer grado de primaris tiene
un noteble conocimiento de su lengua materna, un saber lingliis
tico que utiliza sin saberlo en sus actos de comunicacidn coti
diana, es cavpaz de distinguir, producir e interpretar las ex -
presiones de su lengua, aungue todavia no produce algunas cons
trucciones, como la voz pasiva, pues no ha adquiridc las re -
glaes correspondientes, se va a enfrentar a un nuevo objeto de
conocimiento: la lengua escrita. Esta sl igual cue la exvpre -
sidn oral, tiene como base el mismo sistema de lengua que el
nifio conoce.

Para que el nifio realice esta nueva adquisicidn, tiene
gue seguir otro proceso de aprendizaje similar al anterior,
tiene que descubrir las caracteristicas del sistema de escritu
ra, ain cuando éste sea una representacién del sistema de len-
gua.

Tanto la lengua oral como la escrita, tienen caracteristi
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cas especificas; pero ambas estén relacionadas, dicha relacidn
no es de dependencia.

El conocimiento cue tienen los nifios de la lengue oral es
amplio pero con respecto & la lengua escrita les felts aun vor
recorrer buena parte del cemino.

Zstas diferenciaes entre lenguaje oral y escrito es impor-
tante tomarlas en cuenta cuando se plantea el problema del -
aprendizaje de le lectura y escritura.

Cuando un nifio ingrese a la escuela su conocimiento de la
lengua le permite comunicarse adecuadamente con los demés,;ex -
presar sus sentimientos, ideas vy deseos, posee un emplio voca-
bulario cue enricuecerd en afios posteriores.

La comunicacidn oral siempre se produce en un lugar y en
un tiempo determinado y ella es acompefiada por gestos gue fa -
ciliten la comprensidn entre los hablantes.

ml lenguaje escrito necesita establecer con palabras ague
110 que en el orel es posible indicer con gestos.

2] hablar se usan diferentes entonacicnes, una misma cose
se puede decir con extrafieza, enojo, slegria, tristeza. Esta
vosibilided no existe en el lenguasje escrito, rara gue un lec-
tor pueda entender un didlogo es necesario explicar las condi-
ciones en que €1 se efectua : lugar, tiempo, estado emocionzal
de los heablantes etc., la lengue escrita solucionz algunes de
sus limitaciones por medio de los signos de puntuacidn.

Diferencia esencizl entre lengua oral y escritz es la si-
guiente: un texto cparece dividido en partes (palabras) y esta
divisidén no corresponde a pauses en el habla. inte esto el ni-
fio va a encontrar dificultad cuando se le exija dejar espacios
en blanco entre palebras, o identificar partes de uns oracidn

deda, ya cue para reeglizar estes tareas necesita, entre otros,
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un conocimiento de la lengua cue no proviene del lenguaje oral.

Existen algunas hipdtesis que consideran cue durente el
proceso de adquisicidn de la escritura, el nific hace un recorri
do similezr al gue siguid la humenidad en la construccidn de -
ecte sistema. Frimero realiza dibujos pare representer slgo, no
hace ninguna diferencia entre dibujo y escritura; posteriormen-—
te va descubriendo gue existe una relacidn entre grafias y soni
dos del habla: a través de esta relacidn descubre une sistemati
zacidn entre los elementos de la escritura y los elementos del
habla. Esta sistematizacidn es necesaria para poder vincular la
escritura con el sistema de la lengua; el conocimiento de ésta
le permite vincular los sonidos del habla con los fonemas: lle-
gando a esto tendrd acceso a todo el sistema de lengua con sus
tres componentes.

Deds esta vinculacién el nifio podréd aprender las convencio
nes ortograficas, ird descubriendo que la relacidn entre gra -
fias y sonidos del habla no siempre se den uno a uno, por ejem
plo: a la h no le corresponde ningun sonido; hsy grafias distin
tas que corresponden & un sélo sonido: girasol, jefe; a ls se -
cuencia formada por dos elementos gréficos le puede correspon -
der un sélo sonido: guerre, chato: hay grafiss cue les corres -
ponde més de un sonido: gato, girasol.

Cuando el nifio ha descubierto las caracteristicas bdsicas
de laz lengus escrite, se puede decir que se ha apropiado de és-

ta, poco a poco ird consoclidsndo este conocimiento.
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..) E1 deserrollc del ccnocimiento

La funcidn de la escuela es desarroller individuos cada
vez més adezptados a2 su medio social, para cue un individuo se
adepte a las exigencias sctuales del mundc moderno debe heaber
podido desarrollar &l médximo sus potenciales intelectuales,
emocionales y sociales y asi comprender mejor las necesidades
de cambio continuo.

Para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje y desg
rroller el conocimiento de sus zlumnos tiene que comnprender co
mo se formsn los conociwientos.

&l nacer, el nifio dispone sdlo de algunas conductas sim -
ples, basadas en su meyor psrte en reflejos irmetos: vero jun-
to con esas conductas primitivas, el individuo presenta clare
dispoeicidn pera el desarrollo de sus potenciszles.

iertiendo del punto de vista constructiviste el conoci -
miento no es une simple copie de le reslided, no es absorbido
rasivamente del medio ambiente, el sujeto cue arrende tiene un
rerel muy ectivo pearz hacer suyos los contenidos que la rezli-
dad le propone, entendiendo por activo el gue reflexione, formu
la sus propies hindtesis, asi el conocimiento es construido vor
el nifio a trevés de sus estructuras mentales con el ambiente.

Pars T'iapget, el deserrollo intelectual es un proceso de
reestructurecidén del conocimiento, proceso cue empieza con uUNE
estructura o una forma de pensar propia de un nivel, elgun cam

bio externo en le forme ordinaria de pensar crean conflicto y



deseguilibrio. La persone compenss ese confusidn y resuelve el
conflicto mediente su propie actividad intelectual, de todo es
to resulta una nueve forma de pensar y estructurar las cosas;
una manera gue da nueva comprensidn y satisfaccidn al sujeto,

es decir, un estado de nuevo ecguilibrio.

1) Las estructurss de la inteligencie y los contenidos del

conocimiento

Las estructuras de la inteligencia y los contenidos del
conocimiento son dos aspectos que se toman en cuenta para en -
tender el desarrollo del conocimiento, o sea es lo gue se desz
rrolls.

Las estructuras de la inteligencia constituyen los instru
mentos por los cuales el conocimiento se organiza. Estas es -
tructures se van formando poco & poco & partir de los primeros
reflejos innztos y a través de interaccidn ccn el medio.

Bl sujeto se orgasniza conductas que obedece a una 1ldégics,
gl prircipio es une ldégica-accidn, pere ser luego unaz ldégica-
operacidn. rera paser de la 1ldgice-asccidn a la 18gica-opers -
cidn el nific tiene aue hacerlo utilizendo las diferentes for -
mas de la funcidén semidtica. Siendo el lerguzje la mds imnor -
tante. El lenguaje vermite la fluidez del pensamiento. Los con
tenidos del conocimiento o comprensidén y expliceacidn de 1la rea
lidad dependen del nivel de desarrollo de las estructuras de
la inteligencia.

Piaget clasificd las estructuras de la inteligencia y de

los contenidos de conociriento en cuatro periodos.
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a) Yeriodo sensorio-motriz de los O a los 2 afios, neriodo vre
verbal y coordinacidn de movimientos fisicos.

A través de una buscueda activa de estimulacidn el bebé
combina refle jos primitivos dentro de patrones revetitivos de
accidn, como chuparse el dedo. 41 nacer, el mundo del nifio se
reduce a cus acciones. 21 terminer el primer afio ha cambiado
su concepcidén del mundo y reconoce la permznencia de los obje-
tos cuendo €stos se encuentran fuera de su provia vercepcidn.

El niflo no es capaz de representaciones internzs lo que

usualmente es considerado como pensamiento.

b) Feriodo pre-operatorio, de los 2 a los 7 afics, es el e -

riodo del pensamriento representativo y preldgico

Habilidad pares representarse la accidn mediante el vensa-
miento, les formas de representacidn interna cue emergen simul
téneamente al principio de este periodo son: la imitacidn, el
juego simbdlico, la imagen mental y un rdpido desarrollo del
lengua je heblzsdo. Es el inicio del lenguaje escrito: pseudo le
tras, cuenta cuentos, describe eventos, puede prever lc cue ne
cesite v nedirlo.

Intre las limitaciones vrovias de este periodo se pueden
marcar:
- Incapecided de invertir mentalmente una zccidn fisics para

regresar un objeto a su estado original (reversibilidead).

- Incapacidad pare tomar en cuenta otros puntos de vista

(egocentrismo).

c) Feriodo de operaciones concretas, es el periodo del pensa-
miento 1dgico concreto de los 7 & los 11 afios

ks el reriodo de las operzsciones 1dgicas vero limitado =
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la realidad fisica, por esto se denomines operaciones concretes
en el sentido de que afectan directamente a los objetos en lu-
gar de las idezs. Zn este periodo aparecen, la conservacidn de
la cantidad, de peso, la nocidén de numero, las operaciones -

aritmétices elementales, la conservacidn del volumen, nociones
de tiempo y velocidad, ademés la posibilidad de enricuecer el

lengusje comoc formz de comunicacidn socisl y la comprensidn de

lo que leen. Se vuelve el nifio mds sociocéntrico.

d) Periodo de las operesciones formales. Periodo del pensamien
to 1dgico ilimitado de los 11 a los 15-18 efios

Este periodo se csracteriza por la hesbilidad para pensear
més 2112 de la realidad concreta. El nifio del pensamiento for-
mel tiene la cepacidzd de manejar, a nivel 1d4gico, enunciados
verbzles en vez de objetos concretos uUnicamente.

Bl orden por el gue pasan los nifios a las etapas de desa-
rrollo no cambia, todos los niios deben pasar por las operecio
nes concretas para lleger gl periodo de las operaciones forma-
les, Piaget dice: " no hay periodos estéticos que aparezcan de
la noche & la mafizna; hay periodes de desarrollo continuo gue
se sobrepone. Cada uno es la conclusidén de algo comenzedo en
el gue precede y el principio de algo ocue nos lleverg el gue
sigue ".l

La rapidez por la cue pasan los nifios por estes etapas
cembia de persona a persona, asi, slgunos nifios pueden iniciar
el periodo de operaciones concretas a la edsd de 5 afios, dos
antes gue el promedio y otros pueden empezar este reriodo has-

ta los 9 erios, dos después gue el promedio.

1) LABINO:1CZ, #d. lntroduccidén a tiaget. lrensamiento xprendi-
zaje Ensenanza. p.87.
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Z2) 4Asimilacidn y acomo

Fara Flaget, el desarrollo tanto de las estructuras como
de los contenidos se efectia & través de las invariantes fun -
cioneles. Se llama invarientes funcionales a los procesos de
interaccidn sdeaptetiva denominados asimilacidn y acomodacidn,
la adaptacidn es un ecuilibrio entre asimilacidn vy acomodacidn.

La asimilzcidn designa la accidn del sujeto sobre el obje
to. Este accidn va a depender de los instrumentos de conoci -
miento que tiene el sujeto, es decir de sus estructuras cog -
noscitivas. 4si pare una accidn de lectura o de escritura el
inicio de le misme serd diferente en el peguefio oue sdlo hace
gzrabatos, al del nifio gue ya intenta escribir, aun cuando no
lo hage en feocrme totalmente correcta.

La acomodzcidn consiste en las modificaciones gue el suje
to realiza sobre sus propias estructuras con el fin de adaptar
las mejor el medio.

Al no ssber como actuar ante un hecho o fenomeno el inte-
lecto exmerimente un deseguilibrio cuendo no se dispone de co-
nocimientos esplicables a esa experiencis siendo necessrio bus-
car nuevas formas de actividad para resolver la situacidn y
#si superar el desajuste.

Les dos acciones acomodacidn y asimilacidn se complemen -
tan y a trevés de coordinaciones reciprocas se logra que el su
jeto funcione en forma cada vez més adaptads a la realided.
tei la persone gue ha llegado a las estructures formales ten -
dré mayores posibilidades de resolver més problemas y de encon

trar me jores soluciones pare su mejor adaptacidn.
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3) Factores que intervienen en el desarrollo

Los elementos circunstanciales, lz calidad del medio, les
oportunidades de &ccidn y un sinnumero de situaciones, determi
nan el oue se logre o no el desarrollo dptimo de los potencie-
les cognoscitivos de un sujeto.

Comprender la importancia de ellos y facilitar su accidn
es una de lss formss mds eficeces de propiciar el desarrollo
del nifo.

Lz madurzcidn es un factor que si bien es indudzble su im
portancies en el desarrollo del nifio, ella no es un factor ex -
clusivo, por ejemplo: es evidente gue un nifio de tres meses es
incavaz de comunicarse por medio de palabras por mds esfuerzos
gve se hicieran para ello; pero también es cierto que si a2 un

nifio se le mantuviera aislado hasta la edad de tres afios, aun

cuando su sistems nervioso hubiera madurado lo suficiente, tanm
poco podria hacerlo porgue no ha escuchado hablar a neadie.

La importancia de este factor se ha exagerado, porgue si
bien es cierto gue algunas condiciones fisioldgicas son necesg
riezs varea gue el sujeto sea cazpaz de efectuar una determinada
accidn como adouirir un conocimiento, €stas no son por si mis-
mas suficientes vnara lograrlo.

la exveriencia es otro factor, éste se refiere a la expe-
riencia cue el nifio adquiere al interactuar con el anmbierte.
£l explorar y manipular objetos y aplicar sobre ellos distin-
tas acciones, adauiere dos tipos de conocimiento: el del mundo
fisico y el conocimiento 18gico-meteméatico.

la experiencia fisica consiste en actuar sobre objetos y
en derivar algun conocimiento respecto de los objetos por me -

dio de la abstractacidn de los objetos. kEn la exveriencia 16 -
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cico-materdtica, el conocimientq no se deriva de los objetos,
sino de les acciones que se efectuen sobre los objetos. _.sto
no es lo mismo, cuando se actua sobre los objetos, los objetos
se encuentren ahi; pero también existe el conjunto de =zcciones
gque modificen a los objetos.

Este factor es bdsico en el desarrollo de estructuras cog
noscitivas, pero, una vez wnés, este factor no lo explica todo.

Bl tercer factor es la trensmisidn social, transmisidn
lingliistica o trensmisién educativa, este factor es fundamen -
tal pero es insuficiente porcue el nifio puede recibir informea-
cidn valiosa vie lenguaje o via educacidn dirigida por un adul
to =6lo si se encuentra en la etspa en lz cuel puede compren -
der esa2 inforwacidn. Esto es, para recibir la inforwecidn debe
poscer la estructura ogue lo capacite pare asimilar estz infor-
mecidn.

Cuando diche informacidn, en cuzlnuier Zrez de conocimien-
to, se opone a la hipdtesis del nifio, puede nroducir en €1 dis
tintos efectos:

- uzl deserrollo evolutivo del nirio es tal nuve los dstos recibi
dos resultan muy lejanos & su hirdtesis, la inforwzcidn no
nuede ser eccimilsde en ese momento.

- 5i la informeacidn proporcionadz es opuesta & su hirdteci

m

]
pero se intenta obligerlo a cue lz acepte poroue es le ver-
ded y se le critica o censura su error, el nifio se confunde.

- Cuando una hipdtesis del nifio es desafizda por una informs -
cidn, puede ocasionarle un conflicto, conflicto cue es valio
€0 en el proceso de aprendizaje.

41l cuarto factor es le eouilibracidn v es fundamental, por
cue continuemente coordina los otros factores. u»s lz oportuni-

dad de resolver conflictos, situsciones ambiguss o contradicto
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ries; llegar & sobre pasar la dificultad supone poder reflexio
nar, juzgar, valorar, inventar soluciones, cresr nuevos instru
mentos, en fin aprender de las propias experiencias y crecer,
0 sea emnliar los instrumentos de cpnocimiento, le capacidad
de adaptacidn.

. . - » @ . o~ N
s gracias & lz equilibracidn que el nifio pasa de un ni -

&l

vel de conocimiento & otro nivel més complejo, mds evclucions-
do.,
Como el nifio juega un papel activo en el proceso, la egui

libracidén se conoce también como autorregulacidn.

B) El arrendizaje

La teoria constructivista de Piaget, explica el aprendiza
je, comenzando por &ceptar que al iguel que el desarrollo, el
aprendizaje se da desde gue el nifio nace. 4si zprende & ver, a
oir,a explorer el mundo que lo rode&, aprende a hebler, 2 cami

- ’ . z .
nar, a secludar, arrende ademnas, un £innvmero de conductas por
simple repeticidn.

De scuerdo con esta teoriz, puede haber dos clases de -
arrendizaje. sl aprendizaje simple o de contenidos v el apren-
dize je amplio o sea la formacidn de estructuras del conocimien
to. 11 eprendizaje amplio comprende el aprendizaje simple.

El nivel de asimilaciones de un sujeto depende de sus es-—
tructuras cognoscitivas. 51 sus estructuras cognoscitivas son

. ”, . . ’ . .
muy simples, no podra asimilar més que contenidos simples: pe-
ro si el sujeto actda sobre esos contenidos y los trensforma,

si logra forzar sus estructuras tratando de comprender mds y
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logrardo mejores rezonamientos, entonces amplis sus estructu -
ras y asimila mds espectos de 1lz realidsd. % esz ampliacidn de
las estructuras se le llama acomodacidn.

£1 iguel cue el desarrollo, el eprendizaje se logra a tra
vés del doble sistema de asimilacidn y scomodacidn.

isi el desarrollo del conocimiento es un proceso espontd-
neo, vinculado a todo el proceso de embriogénesis. Refiriendo-
se ésta al desarrollo del cuerno, pero concierne de igual maneg
ra, a2l desarrollo del sistema nervioso y el dessrrollo de las
funciones menteles. El desarrollo es un proceso cue se relacio
nz con la totalidad de las ecstructuras del conocimiento.

£l egprendizaje es provocado por situaciones: provocado
por un experimentador nsicoldgico, o por un meestro, de acuer-
do a cierto aspecto didéctico. #Zn generzl es provocado, como
opuesto z esponténeo, es un proceso limitzdo @ un solo proble-
n&, & une solea estructura.

No se puede llamar aprendizeje, ni en el sentido sinple

ni en el sentido amplio, & todas aquellas conductas que el ni-

=
]

adouiere desde sv llegada a la escuela, ponerse de pie cuan

llega una persona &l ssldén, saluder a coro, foraarse en leas

(o]

'_J

d
files, etc., no recuiere cue el nifio comprenda el por cue de
1

s mi S. Son simples conductas impuestas por el medio esco-

m

2T

)
)

lar.

Tempoco se le puede llamar aprendizzje a la adouisicidn
de automatismos aue ¢l nifio edquiere a base de repeticiones.
seber las teblas de multiplicar sin entender oue significan,
gorender los nombres de los rios, de los estados v sus capite-
les, reconocer las banderas de los diferentes pzsises, no son
nés que mecenizaciones mds o menos sutomdticas.

I'o se le puede llenar aprendizsje & la imitacidn o a ls
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. . . - . ’
copia, muchos nifios eprenden & escribir sin saber pcra que sir

ve la escriturs, & leer sin entender lo cue descifran, a su -

o

mar, a multipliczsr, sin saber servirse de las operaciones par
resclver un vroblemz.

51 verdadero anrendize je supone una comprensidn csda vez
més amplia de los objetos que se asimilsn, de su gignificado,
de sus relsciones, su zpliczcidén y utilizscidn.

mn el aprendizeje el actor nrincinazl es el =sujeto mismo
gue actla sobre la rezlidad y la hace suyz en la medida cue la
comprende y la utiliza para edzptarse mejor a les exigencias
del medio. Siendo el maestro el cue debe lograr cue el nifo ad
ouiere niveles més comple jos de conocimiento al motivarlo, in-
teresarlo, interrogarlo, presentarle situaciones estimuleantes.

Durante décades el proceso ensefianza-aprendizaje se ha
centrado en el aspecto enseflenza y se ha dado por hecho el -
aprendizaje, como si zutométicemente z tode ensefianza corres -
pondierz un aprendizaje. £si lo cue se evalua en el z:irendize-

je del nirfio es lo cue el maestro enszia.

C) =1 error constructivo

L1 svrendizsje empieze con el reconociiiento de un nroble
ma (desequilibrio). Durente el desecuilibrio, es cuando el ni-
flo empieze & sentir las contredicciones de su razonamiento, pa
rece hsber unse rupture en las estructuras estebles existentes.

Hesta el mom.nto en ocue estas estructuras estén comnleta-—
mente integredas, seguirén nroduciendo conductas muy imrrede -

cibles: por ejemplo, juicios vecilertes: algunas veces 1égicos
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otros ildgicos. liaget los considera nazsos intern
vn nivel suvperior de conocinlento.

Asi, el nifio, llesz a veces & conclusiones no del todo co
rrectas y sun incorrecteas en relacidn @ un hecho determinado.
wstes le resultan satisfactorizs ern ese momento y esteré fir —
nemente convencido de elleas haste gue, gracias a un zayor gre-
do de desarrollo evolutivo, zl confrontar su hi-dtesis con los
hhiechos que observs o con la informacidn cue recibe del exte -
rior pueda descubrir swu error.

Bl pensamiento del nifio es diferente sl del zdulto poroue

12 elcanzado las estructuras 1ldgicas de €ste y; por tanto,

b=t

no
no puede porer en Jjuego los procesos de rezonesmiento gue le
vermitan comprender situvaciones o resolver problemcs que un
adulto resolveria con mds o menos fecilidszd. bin embargo esto
no significa cue el pensaniento infantil csrezca de 1ldgica; de
hecho posee una ldgica pero una 1ldgica perticular y distintz e
la del adulto. las hizdtesis aque los nifios construver y gue ¢
veces sorprenden z los adultos, estdn sustentsdss en esz 18gi-
ca particular,

kxisten ciertos errores cue el nifio comete no tente ror-
cue sea neuroldgiceamente inmaduro, ignorsnte o cerente de 14—
gica, sino porcue sus errores obedecen a la blscueda de unsa

explicacidn 1dgice de todo lo que observea ¥ acontece & gu 21 -

m

rrededor. EZcte tipo de erroree no son exclusivos del lensusje-
ellos @perecen en todes las frees del conociniento y se consi-
deren como ERRORES CONSTRUCLIV(S. rstos errcres infantiles -
constituyen en rezlidad pasos naturezles pars el conociriento.
In nino ocue escribe 1CC cueriendo poner }GCU: se le pide
N

cue escriba 1100 y pone :C0 &) preguntarle si €1 corncider:s cue

vico y poco se eccriber isuel, €1 puede lleger a descubrir cue

112979
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letres le tsltan, en lugar de cue el maestro le suministre 1la
informacidn o corrija el error en este caso 2l decirle © zh{
te felta une i o una g".
£ veces el nifio, en su intento de s=olucionar un conilicto
cognitivo, llege & corclusiones contrudictorias, Si se le per-
le

eyuda & enfrentear sus prorias contredicciones,

mite, ¢i se
N - e 1A = ~ 3 — = el
se le darz oportunided de descubrir por si mismo su error, es

decir & gue enrenda a pertir de sus propios errores.



IV gL PROCESO Dx ADWUISICION DE LA LuNGUA BSCRITA

A) Diferentes conceptualizaciones gue se manifiestan & lo lar-

go del proceso de adquisicidén de la lengus escritz

Las producciones e interpretaciones que los nifios reali -
zen, asi como las diversas preguntas y conceptualizsaciones que
formulen acerce de lo cue se escribe y lo cue se lee, son indi
cedores gue permiten comprender los diferentes momentos evolu-
tivos que constituyen el proceso de adquisicidn de la lengua
escrita.

Los estudios realizados sobre dicho proceso muestran que
cuando les nifios ingresan a la escuela ya han iniciado el tra-
bajo de reflexidn sobre ls lengua escrita y no como se ha con-
siderado oue este proceso comienzea cuando el nific ingrese a 1la
escuela y el maestro se colocs frente a €1 psra "ensefiarle’.

En la sociedad sctual los textos apsrecen en forms perma-
nente en el medio: propaganda en la calle, en la televicidn,
periddicos, revistas, libros, envases de 2limentos, productos
de limpieza etc. EL nifio gue siempre investige el mundo cir-
cundente, no puede pasar indiferente ante estos textos que apa
recen por todas partes. los vé, precunta por ellos, observa co
mo los zdultos o los hermenos meyores leen o escriben: refle -
xiona sobre este material y construye hirdtesis en torno = €1.

Sin embargo, cowmo el medio cultural del cual provienen
los ni‘os, es diverso, algunos han podido avanzar més aue -
otros en este proceso. Asi equellos cuyas familias usan en for

me habitusl la lectura y la escritura, tiener mavor contecto
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con ella y sus oportunidades de reflexionar y preguntar csobre
ese objeto de conocimiento son msyores cue las de otros prove-
nientes de hogares en donde la lengua escrita es poco frecuen-
te.

L pesar de las diferencias entre unos y otros, el proceso
de adgquisicidn por el gue atraviesan es similar, pero distinto
en su evolucidn.

Los niveles de conceptualizacidén en el proceso de adguisi

cidén de la lengua escrita gue se establecen son:

1) Representaciones de tipo presilébico

Al principio el nifio realiza trazos similares al dibujo.
Si se le pide gue escribe casa y mufieca lo hece:

(f

casa &, mulieca d

Nzdz permite diferenciar sin, & nivel gréfico, el trazo
escritura del trazo dibujo.

31 se le presenta un texto y se le pregsunte qué dice, el
nifio responde cue "no dice nada" o que ahi dice "letras"; si
se le presenta, por ejemplo un cuento y se le pregunta donde
se puede leer, csefiala las imdgenes del mismo, psra el nifio los
textos no tienen significado todavie.

Més adelente les producciones del nifio menifiestan uns di
ferenciscidn entre el trazo—dibujo y el trezo-escritura, ejem-—

plo:
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y
éiiijj}
Escritura de munieca

/]

/ﬁ,\\! / S==7N

AR
‘\\

Escritura de casa

En estos casos los nifios insertan la escritura en el dibu
jo, asignando a las grafias o pseudografias trazadas la rela -
cién de pertenencia al objeto dibujado; como para gsrantizar

que ahi diga el nombre correspondiente. Las grafias sin el di-

bujo sélo "son letras",.
Ya no escribe dentro del dibujo sino fuera de €1l; pero de

una manera muy original: las grafias se ordenan siguiendo el

contorno del dibujo.

-
- Escritura de pelota TCF: A\
\ N/ 4/ 7 9
N 7

" |
\'\.IV"‘,/'

7/ _/'.

Y,

Escritura de mesa

Poco & poco la escritura comienzz a separarse del dibujo;

aunque se mantiene cercaz, ya no se incluye dentro de €1.

Escritura de mufiecs 4 ;“_"*Tr
& —_ /
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Hay casos en que la grafia que acompatfia al dibujo es una

grafia convencional del sistema de escritura.

To
e

/

J

En lo que a interpretacidn se refiere, el nifio con esta

.

__— Liscritura de nutieca

VAL ol

conceptualizacidn zsigna un significado a sus producciones, el
cuel estd estrictarente ligado al dibujo, y& que es ls presen—
cia de éste la que garantiza la estabilidad de la interprete -
cidn.

£l interpretar textos producidos por otros, acompafiados
de dibujos, el nifio considere que los textos dicen los nombres
de los objetos o bien, en diversos portadores de texto las le-
tras dicen lo gque las cosas son; & estas concepciones se les
ha denominado "hipdétesis de nombre":; por ejenplo en todas las
letras cue aparecen en unae czjetilla de cigarros anticipa cue
dice '"cigarros', o bien en loe textos impresos en un lé&piz,
que dice "lépiz".

A estas representaciones que el niio realiza en su inten-
to de comprender el sicstema de escritura se les denomina ''RHe —
presentaciones Gréficas Primitivas".

Posteriormente el nifio elaborsa .y pone a prueba diferentes
hipdtecsis gue lo llevan a comprender que la escritura no nece-
sita ir acompafiada del dibujo para reprecenter significados,
gun cuando no heya establecido la relacidn entre escritura y

aspectos sonoros del hsbla.
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£ partir del momento en que el nirio considera a la escri-
tura como un objeto vélido para representar, lazs hipdtesis cue
elabora manifiesten le blsgueda de diferenciacidn en sus escri
turas para representar diferentes significados, lo gue le per-
mite gerantizar las diferencies en la interpreteacidn.

fste diferenciecidn gira en torno a los criterios de cen-
tided y variedad de grafias, oue progresivemente lograriZ coor-
dinar hasta llegser a una diferenciscidn mdxime posible entre
las escrituras producideas.

Las representaciones e interpretaciones prories de este
nomento evolutivo, menifiesten las diferentes conceptualizacio

nes que el nifio tiene acerca del sistema de escriture.

g) HEscrituras unigrédficas

Las producciones gue el nifdo realizes se ceracterizan por-
gue & cada palabra o enunciado le hace corresponder una grafic
o pseudografia, gue puede ser ls micsma o no, para cada palabra

o enunciado, nor ejemplo:

r:j‘ ’ O
/) ¢ /

mariposa cabzllo vez el cato teomz leche

b) LGLscritura sin control de centidad
Cuando el nifio conesidera que le escritura cue correscon-
de al nombre de un objeto o0 una persona se compone de mds de
4 . [ 4 . .
una grafia, emplea la organizacidn espacial lineal en =us pro
ducciones: no obstante, no controla la cantided de grsfizs
que utiliza en sus escrituras. Para el nifio que emplea este ti

po de representeciones no hay més limite cue el de las condi -
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ciones meteriales ( hojas, renglones, etc. ) para controlar la
cantidad de grafias. Para representar una palebra o un enuncia
do algunos nifios repiten una grafia indefinidamente, otros uti
lizen dos grafias en forma alternada y, finalmente otros utili
zan varias grafias, ejemplo:

oY0o Voo¥vorpovrrovy o ov ror ofonNoNno Mg

kariposa

!

€9 0bobo

hob
bobobe ho bobobob? "’

E1l gato tomra leche

c¢) ZIscrituras fijas

A partir de este momento se hace presente una exigencia
en las producciones del nifio, dicha exigencia tiene que ver
con la cantidad de grafias para representar unz palabra o un
enunciado; los nifios consideran que con menos de tres grafias
las escrituras no tienen significado. En contraste con esta
exigencia, el nifio no busca la diferenciacidn entre las escri-
turas, y lo unico que permite un significado diferente es 1la
intencidn que el nifio tuvo al escribirlas.

La misma centidad de grafias y en ¢l miswo orden le sir -
ven pera representar diferentes significsados.

Zsta exigencia aparece como demanda cuendo el nific se en-
frenta a textos producidos por otros: al tratar de interpretear
los dice: "son nomds dos", "son muy poquitos", ''no dice nada",
etc.: sin embargo cuando el texto cumple con estz caracteris-—
tica, es posible, para el nifio, asignar distintos cignificados

& escritures iguales.
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gato //q {ff“\ mariposa /ﬁ% E'/VW
caballo //7 ?;/x/}

d) Escrituras diferenciedss

Las producciones de los nifios representan diferentes sig-
nificados mediante diferencies objetivas en la escritura.

Las posibilidades de vsriacidn se relacionan con el reper
torio de grafias que un nifio posee; cuando el repertorioc es
bastante amplio el nifio puede utilizar grefiss diferentes,to -
das o algunas, para palabras diferentes; pero cuendo el reper-—
torioc es reducido, su estrategia consiste en cambiar el orden
de éstas para diferenciar una escritura de otra, dicho fepertg
rio se ird enrigueciendo en la medida en gue el nifio inter -
actue con diversos portazdores de texto.

£1 interpretar textos, el nifio tratas de cue la emicidn S0
nora corresponda sl sefialamiento de la escriturs, en términos
de "empezar juntos" grafiss y emisidn sonora y “"terminar jun -
tos",

- Secuencia de repertorio fijo con caentidad varieble

En estss producciones algunas de las grafias utilizadas
aparecen siempre en el mismo orden, pero la cantidad de grafi-
as es diferente de una escriturs a otres.

Zs precisamente la presencia o ausencia de algunas grafi-
a8 lo que determina le diferenciacidn, tento en 1la representa-
cién como en la interpretacidn.

Ljemplo:
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¥l gato toma leche

Jo
j@ /O 5

— Cantidad constante con repertorio fijo varcial.

gato

En estas representaciones se manifiesta la bidsqgueda de di
ferenciacidn entre una pslabra y otra s través de variar algu-
nas de lss grafias, mientras otras apsrecen siempre en el mis-
ro orden y luger. Unz secuencia inmuteble de grafiss puede apa
recer al principio, &l final o incluso en medio de cada repre-
sentacidn, mientrss las otres grefies verisn, por otra parte,

la centidad de grafias empleadas es constante.

o+ 5

Ejemplo:

[

0 e
mariposa Q S Y’\_ \\ O _C) T
El gato toma leche d j{ 5 R\ O 5

- Cantidad varisble con repertorio parcial.

gato

—

Lag producciones de los nifios, como en el caso anterior,

presenten constantemente slgunas grafias en el micsmo orden v



en el miswo lugar y tembién otras graefias de forma diferente o
en un orden diferente de una escriture & otra: la diferencia

radica en que la cantidad de grafias no es siempre la mismea.

R opE Orn e

| O WV €N PMQK\O

La maestra comprd papayas.

- Cantidad constante con repertorio variable.

In estas producciones ls centidad de grafias es constante
para todas las escrituras, pero se usan recursos de diferencia
cidn cuelitativa: se cambian las letras al passar de une escri-

turs a otrs, o bien el orden de las letrszs.

Ejemplo:
O cC A
gato . ~
Ja [
mariposa

El gato toma leche. 7/ Eg /%’

- Centidad varisble y repertorio variable.

In sus producciones, el nifio controls la cantided y la vz
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riedad de las letras con el provdsito de diferencisr uns escri
ture de otra. la coordinacidn del criterio cuantitativo y cua-
litetivo es indiczdor de un gran svence en la representacidn
de significados diferentes, en su intento por comprender el
sistema de escriturs.

La variacidn en la cantidad de grafias puede terer que
ver con el temailo de aguello gue se representa, como en este
ejemplo, donde meriposa es la escritura con menos letras y ga-

to la que lleva més.

17
mariposa e ( C} <

— Centidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro
injicial.

Estas escritures presenten caracteristicas muy peculiares
ya que el niho manifieste en sus escrituras el inicio de uns
correspondencia sonorea: la letra con que se inicia cade pala -
bra no es fije ni aleatoria, sino que corresponde zl valor so-
roro de una de las grafias de la primer silabs de la palabra;
la cantided y el repertorio del resto de la palzbra suele ser
varisble.

Se puede considerar gue en este momento el nifio se encuen
tra en una etepa transitoria ya que, por un lado, se manifies-
tan caracteristicas de hipdtesis presilabica y por otro, carac
tericticas de la hipdtesis sildbica; es decir, el nifio hace

una corresrondencie sonora gréafice al principio de la palabra,
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mientras que er el resto, esta correspondenciz no se manifies

)

ta. Ejemplo:

O S okl

v

ldpiz
pizarrdén fChr \EDS
gis [o¥ O

El nifio muestra diferencias objetivas en suse escrituras
pare representar diferentes significados.

Esta diferenciacidn resulta de la combinacidn de los as -
pectos cuantitativo y cualitativo de sus producciones, es de -
cir, en el ssvecto cuantitativo se puede observar gue el nifio
utiliza para cada palesbra ( pera distintes significados ), un
ndmero de grafias; =& este criterio agrega el cualitstivo, es-
cribiendo distintas letres para hacer mds objetivas las dife-
rencias en sus formes de representar diferentes significados;
ademds, como parte de este criterio, el nifio menifieste el va-
lor sonoro inicizl de l& paslsbre con le escritura de una letre
cue corresponde a la primera silsba; sin embargo, la represen-—
tacidn escrits no tiene uns correspondencia con respecto &l
resto de lz palabre, por esta razdén, a este tipo de representza
ciones se les llazma presildbica.

En lo que a la interpretacidn de textos se refiere, las
diferenciegs objetivas en la escritura son las que le permiten
&l nifio asignar significados diferentes.

Hlasts este momento, en estas representaciones e interpre-

taciones denominsdss presilébicss, el nifio no ha establecido



le relscidn entre la escritura y los aspectos uonoros del he-
bla.

Es el descubrimiento aue el nifo hace de la corresponden—
cia entre la escriture y los aspectos sonoros del habls lo gue

marca el inicio del siguiente momento evolutivo.

2) Representsciones de tipo sildbico

Lsta correspondercia entre escritura y aspectos sonoros
del habla requiere un zjuste entre ls cantidad de letres v los
recortes sonoros de las palabras que el nifio puede hacer.

Al tratar de interpretar los textos, el nirfio elabora y
prueba diferentes hipdtesis que le permitirén descubrir que el
hebla no es un tode indivisible, y que & cadz parte de la emi-—
sidn oral le corresponde una parte de la representacidn escri-
ta.

£l comienzo esta correspondencia no es estricta, poraoue
en slgunos casos las partes de la representacidn escrifa ro co
rresponde a cada una de las partes de la emisidn oral, por -
ejemplo, puede escribir unae pelebra de seis grefias con cuatro

haciendo el siguiente a2 juste.
A UE %

Interpreta : caba 1lio

Para caballo

Escribe :

Después el proceso se caracterizsa porque el nifio hace

una correspondencia grafis-silaba, es decir, a cada silzba de
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le emisidn oral le hace corresponder una grafia. A estas repre

sentasciones se les denomins silébicas.

Ejemplo:
/\ P
—-— - 5\ I
Lscribe : rwh\ o
Lee : ca ni ca canica

Dicha hipdtesis puede coexistir con la cantidad minima de
caracteres por ejemplo, si un nifio tiene una concepcidn silédbi
ca de la escritura, ul tener aque escribir palabres como sol,
pan, sal, se enfrenta a un conflicto: en virtud de la hipdte -
sis silédbica considers cque los monosilebos se escriben con una
sola letra; sin embergo la hipltesis de cantidad le exige es —
cribir mds de una grefia. Puede resolver el conflicto egregan-
do una o varias letras acompafiantes de la primera, cor lo cual
cumple con le exigencia Ge cantidad minima.

I, se

Ejemplo : un nifio escribe sol y coloca una letra
queda viendo la letra que hizo y agrega dos mds. Fl trabzjo

finel es @

Escribe : Pp\ C> ‘/\
Lee sol

Otro tipo de conflicto surge cuando se enfrenta con mode-
los de escrituras proporcionadas por el medio. Es probable que
muchos nifics que ingressn & primer grado sepan escribir sus
nombres y otras palabras aprendidas en casa como oso, paps, ma
mé etc., estas escrituras correctas no indicen, necesarizmente

gue hayan absndonado ls hindtesis sildbica.
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Cuando & los nifos se les pide que leen y a la vez sefa-
len el texto con el dedo, a menudo es pocsible observar distin-
tas soluciones gue encuentran para hacer coincidir la escritu-
ra de las psleabras con las silabes de éstas. For ejemplo, la
palabra meawé puede ser leide de le siguiente manera.

Consideran gue en las palsbras sobran letracs.

m a m )
Leen: me nd ( sobran )

Saltan letres al leer:

m a n a
Leen: ma mé

Hacen corresponder a cads una de las partes de la esisidn
sonora con cada una de las grafies de la escriturs, solo al co

rmienzo de la palabra y la totelidad de é€sta con la silsbe fi -

nel,
Id
m e ul &
l e~
Leen: ma wé mamé

Una nife llamada Gabriela sabe escribir su nombre y epli-

ca en su lectura la hipdtesis silédbice:

G i b r i e 1 &
Lee: Ga briela

La razén por la cual en su nombre esfté briela es porque
es su apellido.

Cuendo ¢l nifio conoce algunas letras y les adjudica un va
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lor sonoro sildébico estzble: puede usar las voczles y conside-
rar; por ejemplo, que la a, representa cualouier silsba gue la
contenga ma, s&, nra, etc.t o bien trabsjar con consonantes en

cuyo csso la p, por ejemplo, puede representar les silebas pa,
pe, pi, po, pu, o méds frecuernte es que los nifios combinen am -
bos criterios uszndo vocales y consonantes.

Cuando trabajan con vocales pueden presentarse escrituras

como la siguiente: pare escribir pato.

pa to

Para escribir pelota :
1
o)
L4

Utilizd 1s letra & pera representser las silsbas u

)

pe 1

Y

y e

I

y la letra o en la sileba to y lo.
S5i & nifios con esta conceptuelizacidn se les pide gue es-
criban pzalebras con varies silabas, en las cue ls vocal es -

siempre la mism&, como en el caso de papaye, neranja, su escri

a
.‘;’L

Cuando el nifio exige variedad de letras en la escritura

tura puede ser asi.

e

a ra

de una palebra, la repeticidn de letras igusles ocasiona un
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conflicto que puede resolver colocando una letra distinta al
finzl.
a a e pavayea
Al trabajar con consonantes puede aparecer escritura comno

le siguiente: para pato.

ct

Escribe:

Frecuentemente suelen combinar eambos criterios utilizando

voceles y consonantes, para pato.

oscribe: e o)
pa to

21 tratar de leer textos escritos por otra persona, el ni
flo pone a prueba su hindtesis silébica y comprueba que ésta no
es adecusda, por que cuando la aplica se da cuents de que le
gobran letras.

Bs el fracaso de la hipdtesis silédbica y le necesidsed de
comprender los textos nue encuentra escritos lo gue lleva al
nific & la reflexidn y a la construccidn de nueves hindtesis
gue le permiten descubrir que cedz letra representsa graficamen

te a los sonidos del habl=z.

3) Representaciones sildbico-zlfabético ( periodo de tranei -
+ #
cién )

in olro momento, las representaciones escritas de los ni-



Aos manifiestean la coexistenciz de le concepncidn silébica y la
alfabética para establecer la corresnonderncia entre la escritu
re y los aspectos sonoros del habla, A4 estas rerresenteciones

se les denonina silébico-zlfabeticas, ejemplo, vars neto escri

ben:
p T
Leen: pa to

4) Representaciones de tipo elfzbético

Cuendo el nifioc descubre cue existe cierta corresrvondencisz
entre fonos-letras, poco a poco ve recsbasndo inforsacidn acer-
ce del valor esteble de ellas y lo aplica en sus producciones
hasts lograr utilizarle; para gue ocurra esto, habré tenido
que tomar conciencisz de cue, en el habla cada silabz puede con
tener distintos fonos.

~si pessoc & paso, pensando, tomando conciencia de los fo -
nos correspondientes &l habla, analizando les producciones es-
critas cue lo rodean, pidiendo informecidn o recibiendo la que
le den, los nifios llegan a conocer las bases del sistema slfa-
bético de escritura: cadz fonemz ecstd representado vor une le-
tra. Lo znterior es cierto conciderado en términos genercles,
ya cue existen grafias dobles como 1lz ch, rr, 11, para un solo
sonido; un mismo sonido representado con varizs grafizs c, =, 2
o ¢, k, gy grafias cue no corresponden z ningir sonido como
la h o la u en las silebas gue, gue .

A estas representaciones escrites, se les denoxina alfabé

ticas por que manifiestan aue el nifio ha comprendide ung de -
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las ceracteristicas fundementales del sistews de escritura es
decir, la relacidn fonos-letras; sin embargo queda todavia un
largo camino que el nifio tiene que recorrer en lo que respecte
a la comprensién de los aspectos formales de la lengua escri -
ta, como por ejemplo: la separacidn entre palabras, los aspec-—
tos ortogrdficos etc.

Ejemplo de representaciones alfabéticas:

53in valor sonoro convencional.

Calabaza J Q Smlo e {B

pifia C q \(Y\ C:

Con valor sonoro convencional.

Fore o

En lo gue 2 lectura se refiere, mientras ¢l nirio enfocue
todz su atencidn en relacionar cada grafia con un sonido, no
descubrird la relacidn entre le secuencia gréfica ¥ la secuen-
cie de fonos en el habla. in el momento en que pueda hacer es-
ta relacidn, su conocimiento inconsciente del sistema de 1=
lenguz le pernitiré identificar en la escritura lazs estructu-
ras linglifsticas y podrd interpretar los significados. Mien -
tras esto no suceda, las relaciones entre grefias aisladas y
sonidos no constituye un acto de lectura, puesto que no hay ob
tencidn de significados.

Yare algunos auvtores contemporéneos el acto de lectura no

puede reducirse a un simple acto perceptivo de conocimiento de
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forma y ecocizcidn de dichas formas con sonidos de la lengua
es decir mera correspondencis entre fonemas-letras.

Une serie de sonidos no constituyen unz erisidn lingliletli
ca si estd deprovista de significado. De la micme manera, la
oralizascidn de un texto es decir, la codificzcidn de los ele -
wentos gréaficos en sonidos no constituyen un acto de lectura =
renos que heya recuperacidn de significacidn.

Si el leer y escribir fueran, tal como generzlmente son
concebidas, actividades que comprometen bésicamente asvectos
perceptuales y motrices, les doce reglas fdciles de hacer difi
cil el aprendizaje de la lectura que cita Frank Smith o al me-
nos &lgunas cde ellas podrian aplicarse sin correr demasiados
riesgos. Las doce reglas en cuestidn son:

"—- Logre un dominio tempreno de lae reglas de lectura.

- AsegUrese que las hsabilidades fonéticas sean zpren-
didas y usezdeas.

— Ensefie las letras o las pslabras una a la vez, ase-—
guréndose de gue cads letra o palabra esté aprendi-
da antes de proseguir.

- Convierta en objetivo principel la lectura perfecta
de pealabreas.

~ Dessliente lz tendencia a la enticipscidn, gseguran
dose de que los nifios lean con cuidsedo.

- Fonge especial cuidedo er evitar cve cometan erro -
res.

- Froporcione retroslimentacidn inmedizta.

- Detecte y corrije movimientos inadecusdos en los -
0jos.

- Identifique y preste atencidn especizl e inmediata
& lectores problemdticos.

- Asepgurese que los nifios entiendan la importancia de
la lectura y la gravedad de quedarse a la zaga.

- Aproveche durante la ensefianza de la lectura le -
oportunidad de wejorar la ortografia y la expresidn
escrita, y también insista en cue se use cl e jor
inglés heblado posible.

- 51 el rétodo que estd usando resulta roco satisfac-
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torio intente usezr otro. Lsté siempre «l zceche de
nuevos materisles y téenicess ".

"lLeer no es descifrer, eccribir no es copiar"z. ¥n efecto
para aprender a leer y escribir el nifio debe poner en juego to
da su cepacidad cognitive y su competencia linglistica,ys que
dicho aprendizaje implice ni més ni menos, la reconstruccidn
del sistema de escritura.

Frenk Smith, Goodmen, Ferreiro, Teberosky y otros, han en
fatizado en sus obras gue la lectura no es esencizlmente un
proceso visual. " En un acto de lecture utilizemos dos tipos
de informacidn: una informacidn visusl y otre no visuel., L& in
formecidn es provista por la organizacidn de las letras en la
pégine impress o manuscrita; pero la inforwscidn no visual es
aportada por el lector mismo".3

La informecidn visuzl la provee el texto mismo, la no vi-
suel es extremademente compleja, el lector eplica su conoci -
miento lingiliistico, lo cual le permite hacer enticipaciones y
predicciones con relacidn el contenido de los textos. For e jem
rlo: su competencia le permitird amticipsr que después de un
articulo vendré un sustantivo y su conocimiento del tems le
rernitiré hecer predicciones sobre el tipo de pslabras que pue
den aparecer o0 no.

Ferreiro y Teberosky afirman, citznéo & Smith, cue 1la lec
turs es imposible sin predicciones y agregan ocue las prediccio
nes son de dos tipos: predicciornes léxico-serénticas, gue per-

niten enticipar significedos y predicciones sintdcticas, cue

1) 5ITH, Frank. Psicolinpuistics ond reading.
2) FEKREIRO, kmilie. Los sistemss de escriturs. T. 344.
3) Op. Cit. p. 345.



i

permiten snticipar la categoris sintéctica de un téruino, fi -
nelmente concluyen que la prediccidn lingliisticamente contro-
ladea, no debe ser confundida con un simple adivinar.

Tode buen lector sabe, cuando se enfrenta a un material
escrito, gue tipo de informacidn y de lenguaje se va a encon-—
trar, es decir, a partir de las ceracteristicas generales del
portador de texto, hace une prediccidén. Sabe ocue es distinto
lo que va a encontrar en un periddico, en una carta, o en una
receta médica. En general, se ccerca al texto con un conoci -
miento previo de las caracteristicas de su contenido y, cuando
esto no ocurre, cusndo no tiene idea de lo gue er €1 vs a en -
contrar, la lectura es mucho mds dificil porque simultdnesmen—
te debe realizar una indagacidén de su contenido temdticc. Curn
Go el lector se enfrenta a un texto, también pone en juego las
caracteristicas de una determinada palabra.

En esta perspectiva, el acto e lectura se convierte en
un acto comple jo de coordinacidn de informacidn de diversa pro

cedencia cuyo objetivo final es la obtencidn de significado.

S|

Kl proceso de lectura lleva al descubrisientoc del siste -

ma alfebético y al conocimiento del vzlor sonoro estable de

las letrsc; pero es fundzmental poder Obterer significado me -

diante el conocimiento del sistemz de iz lenguz, lo gue permi-

tiréd anticinsr y predecir con base en :

- Los contenidos cue espera encontrar en un texto.

- Bl conocimiento de la gramdtica.

- %1 conocimiento de les convenciones ortogrificas.

- 1 conocimienty de 1la estructura particular de las palabras,
letras que las componen, crdsn de las mismas, longitud etc.

in resumen, no es suficiente conocer el valor sonocro de

lac letras para sszber leer, ¢l deletreo penoso y ¢in sentido
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no es lecturc, porque eésta implica neceseriamente la compren -
sidén de los textos; por tazl razdn, no es adecuedo someter a
los alumnos 2l descifrado de silebas sin sentido, ni enfrentezr
los & enunciesdos carentes de significado desde el punto de vie
ta de la rezlidad del nifio, por ejemplo, " Lzlo nete lz maleta
o pi memé me mima ', teles enunciados parecen trabalenguas y
no conducen ni a comprender el sentido de los textos ni a des-
vertar el interés por la lectura.

Los avances en la comprensidn del sistema de escritura en
cada nific con diferentes de acuerdo con les posibilidedes gue
cada uno menifiesta a partir de lo gue el medio socizl y cultu
ral le pronorcione y el ambiente educativo en el cuzl se desen

vuelve favorezca la interasccidn con este objeto de conocimien-

to.

L
j

inélisis de le representacidn escrita de orsciones

Fara todo lector es obvio gue en la escriturs de unz ors-
cidn estérn revresentadas todas las pertes cue la comnoren. Es—
te idea no es compartida por muchos nifios.

Las interpretaciones cue hacen los nifios de la representa
cidn escrita de oraciones permite conocer sus concentualizacio
nes sobre lo cue estf representado y la correspondencia cue
hacen entre la emisidén sonora y la representacidn escrita.

Al anelizar le representacidén escrita de oracionec -ue
realizan les nifios se observa un avance progresivo que vparte
de conceptuzlizacisnes como en las cucles el nifio no tomez en

cuente la escritura de le orzcidn, salvc cuando va acompafiads
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de un dibujo, pues, pare é1l, la escritura por i sols carece
de significado.

Otro tipo es el de los nijios aue admiten la escritura con
significado y no necesitz cue esté acompaiada vor el dibujo:
sin embargo en el andlisis de la representacidn escrita de ora_
ciones, las partes del texto no corresponden con las pzlabras
aue constituyen la emnisidn orsal.

La relacidn de la escritura con el referente parece ser
todavia estrecha, porque manifiestan, por ejemplo, que en lecs
palabras de la orecidn " maud comprd tres tzcos ", estd le ma-
wé v cade uno de los tres tacos. Sin cmbergo se ha dado un -
gran paso con respectoc al nifio de la conceptualizacidn ante -
rior pues ha comrrendido cue la escriturz tiene vazlor represen
tativo.

El tercer tipo identifica los sustantivos pero no logrea
seperar el verbo. Fiensa que el verbo estd escrito pero no tie
ne existencia independiente, estd ligado al sujeto, @l objeto

directo o incluso en toda ls oracidn. For ejemnlo en le ora -

cién " pepé martilld la tabla" manifiestan que en pard dice ra
€, en martilld dice pepd mertilld, en table dice mertilld ls
teble.

Un cuesrto tiro es el que tiene dificultsasdes con el srti -
culo pero puede identificear cads unas de las otres partes de lea
oracidn. Fiensa gue el articulo no se escribe 0 gue forme unea
gola unidad con el sustantivo.

La conceptualizacidén mds svanzeadz es la del nifio aue con-
cidera oue cada una de las palabras que conforman la oracidn
estédn recrecentadas, respetando el orden de enunciacidn, sien-
¢o esta conducte similer & la cue tiene cuelguier lector.

se ha encontrado cierta correlscidn evolutiva entre los
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tndlisis de la representacidn escrita de oraciones y los relea-—
tivoe a la construccidn de la palabra escrite ( presilébico,

silédbico, alfzbhético ).

C) Caructeristicas convencionales del sistena de escriturs

En glgin momento de la evolucidn histdrica de la escritu-
re se he llegado a cierta convencidn. Fara cue el nifio acceda
a2l conocimiento de la lengua escrita requiere comprender las
cerecteristicas fundamentales del sistema de escriturs: sin
embargo es necesario cue cocnozca algunos sspectos formeles de
dicho sistema: la direccidn de la lectura y escritura, la di -
ferencia entre letras, nimeros y signos de puntuacidn.

Es immortante diferenciar estos aspectos de los otros gue
hacen & la naturaleza interna del sistema, en este uUltimo ca -
so se trata de la comprensidn de un sistemz de reglas gue per-
niite origirar nuevas formas, en tanto oue, en el prizer cacso
se trata de una convensidn fija, cue no sufrird cambios y & per

tir de los cuales no se originan nuevas formas. Z1 ¢ junto de

1 formas llemadas letres ¥ el conjunto de las formes llera -

Jul
0

das numeros son conjuntos finitos. No se originen nuevas for -
mas & partir de ellos, sino por combinacidén de formas deadas.

/prender a escribir no implica a-render & inventar letras nue~-

dadas.

m
)]

vas, £ino combiraciones de letras y

Los aspectos formeles parece ser los cue preserisan r.ero:
Gificulted, ye rue ¢1 Tinslicsr el efio escolar todos los zlun-
nos conocen dichos aspectos, & pescr de cue algunos 1o heyorn

evenzedo lo suficiente en el proceso.



Le ezcuela en general no proporcione estos conocimientos
en forne especifica; el maestro de priner grado escribe en el
nizerrén o en los cuadernos; pero esto no significa necesarie-
mente que el nifio cepte la necezidad de seguir esa direccidln:
la copie de psalabras puede “-iubién
quierda y obtener resultedos sirileres al wodelo.

La direccidén convencionsl de la lectura y la escriture es
indispensable, ya que si se desconoce es imposible leer.

suy tempranamente el nifio se plantez el problemas de la di

. & . o
reccion er que se lee y se cscribe y va foramulando numerosss
hipStesis en torno a2 ellas. isi, es pocible observar cue las -
resouestas de los nifios acerca de la direccidn en cue se lee

’ ' . -
un parrafo son muy veriadas; es posible que:

. Seflale partes de un texto sir ningidn orden.

. Seflale los renglones escritos de derecha a izauierda.

<<

—

=
. Seflale @lternadzmente dos direcciones, un rengldn de izguier

cz a derecha y ¢l siguiente de derecha a izquierda.

>

=z

& V/

. Reelice los cdos seflzlamientos mencionedos, comenzando por la
rerte inferior de l& hojz.

Ls evidente cue los ejexplos anteriores indicen colucio -
nes errdneas; sin embargo cuando el nifio cefiala las l{ineas del
texto, eaunque ese sefslamiento no sea el convencional, ya ha
corenzado & consgiderer necesario seguir un aeterminsdo orden

pare poder leer.

£l mismo tipo de problema se presenta en cuento 2l orden



vara iniciar le lectura de un libro, los nifios yueden pensar
cue un libro se corienza a leer vor la Ultima rdgina o no se -

gulr el orden establecido por el sistema de escrituras para pa-

i

rine

q

\

car de ung pé & la siguiente.

¢

Le neceserio gue el nifio presencie cctes de lectura v es-
criture, como lectura de cuentos, revistas, periddicos ete.
ectividades estas que favorezcan, cobre todo, z los nifios que
vrovienen de hogares en los gue lz lectura y la eccritura no
es nabituel.

Los nifios antes de iniciar el primer afio escolar, han des
cubierto que las grafias deben ponerse alinezdes. la observa -
cibén esponténez de muchos nifios lo demuestrz al escribir les
letras orgenizades en una linea y con una direccidn cue puede
ser la correcta.

Otro de los aspectos foruzles cue el nifio descubre es la
diferencia entre letras y numeros: esta diferencis que resulte
ten simple desde una dptice adulta, es bastrnte complicada pa-
ra el nifio. Cuando se piensa en la letrs n o en l& o vy su siwi
litud con el 9: en la £ y su parecide con el 5; en la igualded
de grafies parz la letrs oy el 0, se pueden apreciar inmediz—
tamente les dificultzdes gue tiene el nifio para lograr esa dis
tincidn. De hecho y durente mucho tiew.po puede llaner, a veces
indistintemente, letras o numeros a las grafias cue se le pre-
sentan o que €1 wmismo vroduce.

Tredicionelmente, la escuela he considerado nds fécil pa-
ra el nifio presentar las letras en forma zislade; sin embargo
parece evidente gue es més sencillo darse cuenta cdmo eg cads
una de ellas cuenco existe la posibilidad de compararlas entre
el y reconocer sus rasgos distintivos. For ejerplo: lz & ¥ la

& son arbeas redondas pero unz de ellas tiene un "palito', 1la
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n y la u tienen igual forma pero diferente orientucidn, la m
se diferencia de la n en cue tiene una curva méc.

Lo enterior no quiere decir cue la taree del maestro con-
csiste en explicar esas diferencias. IEn la medida cue se permi-
ta &1 niﬁo escribir e interactuar con diversos portadores de
texto, ¥y se le de la informacidn cuando la solicite, iréd des -
cubriendo las caracteristicas especificas de cads letra.

El nific puede tener tazmbién dificultades para distinguir
entre letras y cignos de puntuacidn; sin embargo es posible -
observar que muchas veces, aun cuando no es capaz de explicar
que son esos puntos, comas, signos de interrogacidn, etc., pue
de afirrmar que no se trata de letras y logra hacer esta distin
cidn aungue todavia no sepa leer. La excepcidn la constituye

el signo de admiracidn, que & menudo es confundido con la i.



V LA ACCION PEDAGOGICA

A ) El pzpel del nzestro

Comprender el proceso por el cual etraviesa el nifio para
llegar a utilizar la lengua escrita amerita una accidn pedagd-
gica de acuerdo con este proceso. 4si, la meta gue persigue el
maestro con su trabajo es propiciar el aprendizaje y no apresu
rarse en tratar de que los nifios memoricen las letras, sino so
bre todo le preocupa que descubran el sistema de escritura y
comprendan que con la escritura pueden comunicar & través del
tlempo y la distencia lo cue piensan, sienten; e interpretar
lo que otros piensan & través de la lectura.

Foner en préctica esta nueva perspectiva para el aprendi-
zzje de la lengua escrita, representa una tarez creativa, pues
guiar a los alumnos en el descubrimiento y utilizacidn del eis
tema de escritura no significa solamente realizsr en el sula
un conjunto de actividades, sino al llevarla a cebo, el maes-
tro habrd de considerar en todo momento lo fundzmental de su
accidn en una concepcidn de aprendizaje distinta de la que hs
predominado durante afios.

Implica ademés recordar cue el nific es un sujeto activo
que constantemente pregunta, investiga y prueba diferentes res
puestas, algunas de ellas son aproximaciones al sistema de es-—
critursa, las cuasles frecuentemente llegan a ser consideradss
equivocaciones o errores sin embargo estas aproximaciones cong
tituyen momentos importantes dentro del proceso de eéprendize -

Je, pues con base en estas respuectas el nifio construye otras
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cada vez mds elaloradas. Para llegar a la respuesta correcta
el nifio necesita tiempo, el cual puede ser Jdiferente para cada
uno, y en muchas ocasiones dudard para responder, esto no debe
ser motivo de preocupecidn para el maestro, significa que el
nifio estd tratando de encontrsr une respuesta gue le satisfage
de scuerdo con lo que en ese momento sabe.

Otras veces las respuestas de los nifios difieren de las
previstas por el maestro en funcidn de alguna actividad y de
su pensamiento de adulto, esto no significa gue las respuestas
no sean vélidas, rechazarlas, implica querer constituirse en
el Unico poseedor del saber y desaprovecharlas significe igno-
rer la capacidad cognoscitiva del nifio.

Al considerar a cada uno de sus alumnos como un sujeto
cognoscente, constructor de su propio conocimiento, el maestro
estd obligado a asumir una sctitud de profundo respeto intelec
tual hacia cada uno de ellos.

Para Fiaget, el hecho de que un zlumno sea bueno o malo
en la escuela depende a veces de su capscidad de adaptacidn al
tipo de enseflanza que en la escuelz se imparte. Lo gue muchze
veces los nifios no comprenden, no es la materis, sino las le -
cciones a través de las cuales esz materiz les es cnsefizda. It
por ello de absoluta necesidad respetar en todo momento las AiE]
yes del conocimiento, en lo referente a2l contenido gue se de-
sea transmitir como en lo relativo a la formz en que ese conte
nido se transmite.

Bl maestro consteterd a trsvés de las diferentes partici-
paclones, producciones e interpretaciones de los nifios, las di
ferencias de conceptualizacidn que cada nifio presenta en el
rroceso de adquisicidn de la lengua escrita; éstas, en lugar

de constituir una dificultad para el trabajo en el aula, con -
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tribuyen al avence de los zlumnos en funcidn de la interaccidn
entre ellos y el objeto de conocimiento durante la rezlizacidn
de su trabajo.

El meestro prowoverd en sus slumnos lz comunicacidn v el
intercambio de opiniones, permitiéndoles interactuar entre si
¥y proporcionéndoles la informacidn neceszria cuando ésta no
surge de ellos mismos; como sucede en el caso de algunos valo-
res convencionales del sistema de escritura, el mszestro no so-
lo tiene que trensmitirles, sino despertar en sus alwamnos la
necesidad de utilizacidn de éstos.

Es importante destacar que la confrontacidn de opiniones
no debe confundirse ni mane jarse como una forma de rivalidad,
eino por el contrario, como una actitud de ayuda reciproca aue
debe imperar en el grupo, es tarea del maestro lograr ocue los
nifios se familiaricen con esta forma de trabajo y hacerles sen
tir, mediante su actitud, gue la opinidn de todos tiene vslor
v no sélo las del maestro v las de algunos alumnos son tomadas
en cuenta.

5l mazestro scbe cue sus alumnos se encuentran en diferen-—
tes momentos dentro del proceso de aprendizzje y respeta el
tiempo que czda uno necesitz, sin exigir, ni desesperarse cuan
do los logros no son inmediatos. i+l maestro le interesard cono
cer, en cada momento, cuales son las hindtesis del nifio ¥y como
contribuir para que éste construya nuevas hindtesis, evitando
decidir anticipademente cuales serdn los nifios reprobados .

Cuando se dice que un nifio no logrd sprender a leer y es-
cribir en un afic, no se estd ateniendo & la verdad: entre el
tiempo formzlmente concedido y el tiempo realmente otorgado me
dia una gran diferencia. S8lo se juzga wzcerca de lo gue se lo—

gré zvanzar en 6 & 7 meses, no lo gue se podria haber svancado
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en diez meses efectivos.

Coriducir el aprendizaje de los nifios proporcionando el &sm
biente y condiciones necesarias pera cue descubra ls funcidn y
utilidad de la lengua escrita, es el papel del macstro, debien
do hacer hincapi€ en la funcidn comunicetiva de lz miswma, evi-
tando reelizer actividades cuyo propésito se zleja de la fun -
cién de la escritura, por ejemplo: copiar mds de una vez un
texto.

Algunos docentes piensan gue utilizar esta concepcidn de
aprendizaje significa no decir nada &zl nifio, no enserierle, de-
jerlo solo y esperer cue evolucione espontdneamente, mds es to
do lo contrario, el manejo de la corcepcidn constructivista
tiene que derivar de una accidn pedagdgica en la gue se trata
no de proporcionar el conocimiento, sino de crear las condicio
nes para gue el nifio lo construya; es decir, que no sdlo con -
teste a las interrogartes del nifio, sino gue brinde elementos
donde pueda encontrer respuestas por si mismo: plantear inguie
tudes a sus alumnos, dejar a un lado la rutina y proponer expe
riencias gue no sdlo favorezcan el menejo de la lengua escritsa
eino mentenga latente la satisfaccidn de aprender.

Una de las preocupaciones del docente es la disciplina.
Zn ocaciones se considera gue un grupo silencioso es el gue
més trabeja, pero no hay nada mds falso, pues ; cdmo lograr
cue el nifio construya el conocimiento sin interactuar ni demos
trar su entuciasmo 7, se debe aprovechar ese deseo de investi-
gar y esa espontaneidad tan caracteristica de la infancia, re-
cordando cue la discinlina no ec otra cosz gue orden en el tra
bajo, por tanto, al nifio se 1le debe explicar en forma clara la
importancia del respeto & los compafieros pzcra poder trabajar

armdnicamente.



88

B) 4ctividades propuestas

nste propuesta Gifiere de los wétodos utilizados 2l no im
poner une secuencia predeterminada de letrss, sino oue cada ni
fio determinaréd su propia secuencia, para esto desde el inicio
del afio escolar se presentard al nifio el alfabeto.

Esta decisidn se toma ya que es necesario respetar el pro
ceso esponténeo del nifio que jamds sigue una secuencia impues-
ta desde fuera, tal como se evidencia en el siguiente hecho:
Cuando los nifios aprenden a hablar, nadie les imporne una se -
cuencia, son ellos guienes, a través de su interaccidn con to-
do el lenguaje orzl cue escuchan a su slrededor, construven su
propia secuencia.

Tempoco estzblece una secuencia segin la cusl el nifio iré
de la parte 1 todo o del todo a laz parte, dado gue los nifios
pueden realizar simultineamente zctividades referentes a las
oraciones, & las palebras y a las letras, aun cuando puedan ma
nifestar conductas mds asvenzzdas en un aspecto cue en otro.

La lectura nunce serd mecénica, siempre serd comprensivsa

n todos los caesos lz exvresidn de slgo

©

¥y la escritura serd
gue e qulere comunicar, en luger de ser una copiz pasive de
grafismos cuyo significzdo se desconoce.

Con respecto al tipo de letrz & utilizar en la escuele,
es conveniente que los nifios tengen contacto con todos los ti-
pos de letras y que cade uno tenga la oportunidad de seleccio-
ner el que utilizard, o bien de utilizarlos slternativamente.

Yara eprender a leer y escribir, es imprescindible dispo-
ner de mucho material escrito. El materigl gue generzlmente se

pone al alcence de los nifios se reduce & un libro de¢ lectursa,
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es necesario proporcionarle otros materiales cue despierten su

interéds por aprender a leer. Trabsjando sobre ellos, cprende -

I d
ran muchas cosas.
Se dard prioridad el proceso de construccidn de 1z lecto-

.

ritura, nds cue a los resvltasdos obtenidos. lsto irnlice

O

5]

(@]

los avences de los nifios no se medirén e partir del nidnero

s

u

@

de palebras o frases que sepan revroducir, sino a partir de lo
que cada respuesta significa dentro del propio deszrrollo del
nifio. Es decir que, por ejemplo, una palabra escrita espontd -
neamente por el nifio en base a su reflexidn sobre el lenguaje
oral y & sus hindtesis sobre la escritura, tendrd mds valor
auncue sea incompleta gue una palabra perfectamente copiada de
un modelo extermno.

No importa gue el nifio no pueda reproducir fédcilmente hoy
una palabra que escribid ayer, lo que importa es su capacidad
para producir escritura.

Al seleccionar las actividades el maestro debe tomsr en
cuenta las distintas conceptualizaciones que manifiestsn sus
alumnos acerca del sistema de escritura, y combinar éstas en
grupo, de eguipo e individual.

in cuanto a la organizacidn del trabajo el maestro debe
proponer las actividades con entusiasmo, procurando gue los ni
fios se interesen y diviertan, recordando que el noroceso de -
aprendizaje se retrasa cuando ¢l trabajo es aburrido o de tipo
recénico.

Les actividades gue se proponen para realizer con los ni-
flos aparecen desarrolladas en tarjetas, son 100 y estén divi -
didas en la siguiente forma.

Tar jetas de color rosa.- Contienen sctividades pars ser

propuestas a todo el grupo. En general son especificas pers -
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lecto-escritura; sin embargo, se incluyen algunas cue pretenden
lograr la integrecidn del grupo mediante juegos en los cue los
nifios se acostumbran a trabajer en eculvno, se conocen vy van te-
niendo confianza con sus compsileros y con €l maestro.

Il trabajo plenteado en estess Ultimas, es ssrecislmente im
portante durante la primera quincena de clases, ejesplos de es-
tas actividades: el juego de nombres, la papa caliente, cuyo ob
jetivo es promover el conocimiento y ls integracidn del grupo
a2 través de un juego colectivo. Dibujen enunciados y se expre -
sen por medio de gestos; cuyo objetivo pretende gue los nifios
tomen conciencia de la posibilidad de expresarse 2 través de -
gecstos y dibujos, de las limitaciones de los mismos y las ven-—
tajas de la escritura como wmedio de comunicacidn.

Tarjetas de color azul.- Contienen sctividades gue favore-
cen el pasaje del nivel simbdélico hacia un andlisis de tipo si-
1ébico, ejemplo de esta sctividad es cue el nifio digea palsbras
cortas y lsrgas cuyo objetivo es que los nifos descubran que el
largo de las pslabras no depende del tamafio del referente =ino
de los aspectos lingliisticos, cantidad de conidos y consecuente
nuzero de letras en su escritura.

Ter jetzs de color amerillo.-— Contienen actividades para ni
fios que realizan un anélisis silébico de los textos v favorecen

la continuidad hzcia un nivel de conceptualizacidn cue les per-

jo )

ec
mita comprender las cerecteristicas alfabéticze del cisteme de
escritura. un ejemplo es: cambien verbo de une oracida ror su
sntdnimo, esta actividad conduce & los nifios & una reflexidn
linglifstica, anticipar un cambio de escriturs cuando un verbo
se sustituye por su opuesto.

Terjetze de color verde.- Contienen sctividaies cue permi-

ten cmpliar el conocimiento del lenguaje escrito a aguellos ni-
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nos que han logrado comprender las caracteristicas :1fabéticas
del sistema de escritura, la convencionzlidad de letras homéfo
nes es una actividad que permite a los nifos avanzar en el co-
nocimiento del sistema de escritura &l reconocer cue slgunos

7

sonidos estén representados por mds de una letra.

las fichzs estdn numerzdas de acuerdo & una secuencisz de
dificultad: ello no significa cue el maestro tengz que seguir
el orden estricto en que aparecen .

Todas las actividades tienen, sntes de su descrivcidn, un
texto escrito, donde se explica en forma breve lo cue se pre -
tende favorecer concada una de ellas., fLparecen ademds zlgunas
preguntas que puede hacer el maestro y posibles respuestas de
los nifios, las mismas estdn dadas a modo de ejemplo para expli
cear la forma posible de conducir el trabajo.

fetividades individuazles.- Hste tipo de trebajo permite
al nific comprobar sus hipdétesis y formular otras, al tener que
interactuar solo con el objeto de conocimiento. Irocurando el
maestro, con base en la observacidn de la actividad del nifio,
nlentear preguntas que propicien la reflexidn de los elunnos,
ejemplos de este tipo de actividad pueden ser: seguir la lectu
re de un texto, formar pszlabras, redactar unz carta, realizar
descripciones por escrito, etc.

| sctividedes de eouino.- Se integran ecuinos de trabajo en
los que perticipan los nifios con hipdtesis prdximas. Ista es -
trategia de trabajo favorece el intercambio de opiniones diver
sas y la confrontacidn de éstas entre los miembros de cada uwno
de los eguipos, el docente brinda la informacidn necesariz -
cuando los nifios la soliciten. La divieidn en equipos no es ri
gida, por lo cgue no siempre serdn los wismos nifios los cue in-

tegren un equipo sino que se debe rotarlos, confiriendo de es-
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ta forma, flexibilidad para le integracidn de éstos. Ejemplo
de este tipo de actividad, la ilustracidén o redaccidn de un
cuento, le busqgueda de palabras con determinadas letras.
Actividades de todo el grupo.- 4 través de estas activida
des el maestro propicia la participacidn del mayor nudmero de
nifios, favoreciendo la discusidn y confrontacidén de opiniones,
cuidando que no sean los alumnos con una conceptualizacidén -
avanzada quienes tengan siempre la palabra o los gue hagan to-
do, & la vez propicia que éstos continden avanzando. Ejemplos
de este tipo de actividades son los Jjuegos colectivos como ju-
gar a la fruteria, determinar la cantidad de palabras en una

. &
orecion etc.,

1) Las tareas

En general los nifios y sus padres desean que los maestros
les indiquen tareas para ser realizadas en su casa; esto se de
be, por un lado, a que los alumnos desean seguir el ejemplo de
sus hermanos y el de los deméds nifios de la escuela y por otro,
e que los padres sienten que en esaz forme participan y contro-
lan la formacidn escolar de sus hijos.

El maestro debe estaer consciente del valor relativo de
esas actividades porque sabe que las condiciones posibles pare
su realizacidn son muy variables de una familia a2 otra y, en
general dependen de las condiciones socio-econdmicas y cultura
les de las mismas.

4si mientras que algunos nifios cuentan con gran variedad
de materiales y con la posibilidad de consultar y solicitar

ayuda & sus padres, otros probablemente no contarédn con esas
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ventajas, y a veces ni siguiera tendrén un lugar fisico una
mesa y uneé silla, por ejemplo para realizar esa tarea con tran
cuilidad.

Las tereas cumplen fundamentalmente un fin social: algu-
nos nifios y los padres las piden porque forman parte de la tra
dicidén escolar. El maestro debe aprovechar ese interés. 5i en
las actividades realizadas en la escuela donde las condiciones
son similares para todos los alumnos, se deben evitar las com-
paraciones, éstas deben ser total y absolutamente desechadas
en el caso de las tareas, porque es mucho mds injusto comparar
cuando se parte de realidades familiares tan distintas.

Zntre otras, las actividades gue puede realizar en su casa
son: traer recortes de palabras, de letras, dibujar o escribir
sobre un paseo, realizar copias que puedan tener interés por
e jemplo, nombres de productos alimenticios envasados, adivinan
zas, parte de la letra de una cancidn etc. Es necesario desta-
car que, al hacer referencis & la copie, se planteaz escribir
los textos una sola vez,

Hacer planas, es decir copisr gran numero de veces las -
mismes palabras, conduce a los nifios al aburrimiento y al caen-
gancio y no favorece, en absoluto el proceso que permite acce-
der &l conocimiento de la lengus escrita.

£l respecto en el manusl de escritura del maestro mexica-
no Alfredo Basurto, critica acremente esta actividad: " muchos
educadores se conforman (...) con escribir cualguier frase u
oracidn en el pizerrdn, para en seguida pedir al grupo que he-—
gan dos o tres planas...zs{ llenan planas y cuadernos y el pro

greso no se advierte ",1

1) BASURTO, Alfredo. Lla escritura. p.56.
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2) Bl saldn de clases

1 sgldén de clases debe estar organizado de tal manera

=5

gue posibilite las actividades planteadas. Es un hecho por to-
dos conocido gue gran parte de las aulas no son adecuadas, sin
el mobiliario necesario, si bien el maestro no puede solucio -
nar estos inconvenientes, debe procurar adecuar el aula lo me-
jor posible al trabajo que él y sus nifios ven a realizar.
Todas las dreas de aprendizaje proporcionan la oportuni -
dad de trabajar con la lengua escrita, es conveniente gque en
el saldn esten expuestos los trabajos de los nifios; esto hace
que los alumnos sientan gue sus trabajos son valorados por el
nzestro y ayudan a que en el aula se refleje realmente el tra

bajo del grupo, evitando presentar sdélo los mejores.

3) La biblicteca

Todo grupo debe contar con una biblioteca a2l alcance ¥y
disnosicidn de los nifios. El contacto y exploracidn del mate-
rial de lectura facilita el proceso de adgquisicidén de la len-
gua escrita. Para que la biblioteca sez un medio de ayuda efi-
caz a este proceso, debe contar con material variado que permi
ta al niflo descubrir las diferentes caracteristicas de los por
tadores de texto.

Entre el material se puede conter con: |
— Revistas de distinto tipo: deportivas, de historietas y de

informacidén general.
- Periddicos, procurando que, en lo posible seen veriados en

cuento al formato, tipo de impresidn y contenido.
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- Textes eseolares corresvondientes =z otroé grados de primaria
gue puedan ser concultados cusndo se bucce informacidn zobre
deterrinado tema.

- Telegrames, recetes médicas, notas de ventes, sobres de car-
tas recibidas etc.

— Calendarios de distintos tipos.

El ordenamiento de la biblioteca por parte de los nifios
da origen a una actividad interesante; procurando que partici-
pen todos, asi el maestro podrd observar los criterios de cla-

. . . # . e
sificaeidn que emplea cada nifio.

C) Relacidn del maestro con los padres

Le relacién del msestro con los padres es fundemental ps-—
ra el proceso educativo, permite por un lado, gue el maestro
conozca mejor a sus aluwnos y por otro, posibilita a los pedres
para entender el tipo de trabajo que se realize en el grupo.

Los pedres son los colzboradores mds eficaces de la labor
desarrollada por ls escuela; por 1o gue el maestro debe estar’
en contacto con ellos realizando reuniones durante el aflo escgo
lar, explicandoles gue necesita de su apoyo y colaboracidn pa-
ra realizer esa tarea, pueden colaboresr los padrec y hermanos
mayores leyéndoles cuentos, revistas, alguna noticia del perid
dico, esi mismo facilitandole el material necesario 2 sus hi -
jos. Muchos de los trebajos de los nifies pueden presenter es -
crituras incorrectas, que forman parte del proceso, el docente
debe explicar en términos generales el proceso gue han cseguido

los nifios; enseflando a los padres leos trabajos realizados por
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sus hijos para que puedan comprobar sus avances.

Esta propuesta no debe limitarse al horario destinado al
eaprendizaje de la lecto-escritura, ya que el verdadero sctor
del proceso de re-construccidn del sistema de escriturs tembién
lo es en todos los otros &mbitos del aprendizaje, razdn por 1la
cual sus hipdtesis y su ritmo deben ser comprendidos, acepta -

dos y respetados en todo momento.



CONCLUSICNES Y SUGERENCIAS

Durante mucho tiempo se ha concebido la lecto-escritura
como partes separadas, si bien es cierto, son procesos indepen
dientes y propios deben llevarse simulténeos. Por ello median-
te esta propuesta se da un enfoque diferente al que se ha veni
do llevando.

Tradicionalmente se pretende ubicar a los nifios ante una
serie de pruebas de maduracidn que determinardn si un nifio lee
ré o no, tomando en cuenta un marco puramente pereeptual y des
culdando la lecto-escritura como objeto de conocimiento.

El nifio al ingresar a primero no comienza desde " cero ",
pasa por una serie de niveles de conceptualizacidn, pasando
por diferentes hipdtesis antes de comprender su sistem=z alfabé
tico. Este proceso se inicia desde muy temprana edad. Estas
concepciones dependen del grado de desarrollo cognoscitivo que
tiene el nifio de la lengua escrita y de acuerdo con las oportu
nidades de interaccidén que ha tenido con ella.

Conocer dicho proceso es la Unica via que permitird al do
cente interpretar las preguntas y las respuestas del nifio, conm
prendiendo la razdn de determinados " errores que en muchos
casos no son tales sino resultados de hipdtesis que los nifios
van formulando al reconstruir el sistema de escritursz. Fara o
der ayudar al nifio, el maestro tiene que comenzar a comprender
cuales son sus reales dificultades, cuzl es la razén de ser de
las respuestas gue no se parecen en nada a las gue el maestro
espera. No se debe juzgar al nifio con respecto a la norma adul
ta, sino juzgarlo con respecto a la pauta evolutiva que le per

mita llegar a esa norma adulta.
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E1l proceso de aprendizajJe no es conducido por el maestro
sino por el nifio, asi en doble interaccidn maestro-alumno,
alumno-alumno, el proceso de la lengua escrita tiene que ser
llevado a través del conocimiento de los niveles que lo lleven
a su completa adguisicidn.

Para este enfoque los nifios que no llegan a escribir alfs
béticamente &l final del afio escolar no quiere decir que no
aprenden, simplemente no llegan a tiempo al nivel final; pero
practicamente todos progresan. Hay unz gran variedad en los
ritmos individuales: algunos nifios necesitan cuatro meses o
més para poder pasar del nivel sildbico al silédbico-zlfabético
en tanto que otros lo hacen en menos de dos meses; algunos ni-
fios no logran en todo el afio franquear la barrera del nivel
presildbico, en tanto que otros lo logran al promediar el afio.

Los contenidos de algunas de las actividades que se sugie
ren en esta propuesta son los mismos que se encuentran marca -
dos para la lengua escrita en el programa oficial, la diferen-—
cia radica en la manera de abordar este objeto de conocimien -
to.

Caracteristica fundamental es la flexibilidad en su apli-
cacidn, esto significa que cada maestro dependiendo de las ca-
recteristicas conceptuales de cada uno de sus alumnos, determi
na, elige o crea las actividades adecuadas para cada momento
de su tarea.

Esta flexibilidad se opone a las implicaciones de un méto
do ya que el método se define como una secuencia de pasos orde
nados para obtener un fin, un psso no se puede dar sin la con-
secucidn del objetivo del paso anterior, segun las concepcio -
nes que con respecto al orden de dificultad tenga quien haya

realizado el disefio del método. La progresidn de actividades
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estd predeterminada de la misma manera para todo el grupo.

Con respecto al proceso de enseflanza-aprendizaje de la es
critura y la lectura los métodos parten del supuesto de gue el
nifio lo ignora todo al iniciar su escolaridad.

No se impone un orden para la ensefianza de las letras, es
tas se van ensefiando conforme el nifio las va pidiendo.

La implementacidn de esta propuesta hace necesaria la ca- -
pacitacidén de los docentes que participen en este tipo de expe
riencia. Dicha capacitacidn implics en primer término, lleger
e la comprensidn de que el eje de la situacidn educativa no re
sa por el meestro, ni por el método de ensefianza sino por el
alumno y el proceso de aprendizaje.

Requiere que el maestro fundemente su préctica en el conp
cimiento de la teoriz psicogenética para cue pueda entender
con propiedad los procedimientos esponténeos del nifio y, por
tanto, aproveche las reacciones que le parecen insignificantes
por la perdida de tiempo.

Asimismo un conocimiento del sistema de la lengua, el sis
tema de la escritura y el proceso de adguisicidn de la lengua
escrita en el niflo; este conocimiente le permitird disefiar y
probar situaciones de construccidn de conocimienito y hescer unea
transformacidn de su accidén pedagdgica, guiada edemds por su
experiencia en el aula.

Es intentar una nueva posibilidad que ayude a los nifios
en la adquisicidn de la lengua escrita y por tanto a reducir
el numero de nifios gue reprueban el primer grado y a la vez es
una invitacidn a transformar la préctice docente y a elevar la

calidad profesional.
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