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INTRODUCCION

La vida cotidiana presenta continuamente experiencias -
que permiten al individuo realizar un sin fin de aprendiza--

jes,

El andlisis de los problemas de aprendizaje del nGmero,
fomentan la bisqueda de nuevas estrategias que permitan un -

mejor medio para la enseifianza de conceptos matemiticos.

El nifio es producto de constantes cambios, a los cuales-
debe adaptarse, por lo que el maestro debe aprovechar los ele
mentos mas comunes que el nifio utiliza y encauzarlos hacia --

el aprendizaje de los contenidos.

La actividad dentro del aula de clase est& sujeta a la -
inmovilidad de los alumnos, manteniéndolos ocupados con ejer-
cicios que solo provocan el aburrimiento, ya que se repiten--

constantemente.,

La presente propuesta didictica trata de realizar un es-
tudio que permita al maestro la interacciédn del medio y el --

alumno para que se apropie de los conocimientos matemiticos.

No se trata de establecer una nueva curricula, pero si -

de proponer alternativas a los métodos y actividades.

El estudio minucioso del alumno de primer grado en sus -
etapas de desarrollo nos dara pautas a seguir para lograr ---

hacer del aprendizaje un proceso din&mico,.



La escuela como imstitucién marcaré los procesos a~-
seguir para que el maestro sea el prometor de aprendizajes

y formador de algunos hibitos de conducta.

El maestro es el principal cenductor del aprendizaje
y se establecerén relaciones compactas entre &l y sus ----
alumnos, por lo que este debe adaptar los contenidos mate-
miticos a las necesidades de los mismos, de tal manera que

los puedan comprender y aplicar a la vida diaria.



CAPITULO I

MARCO DE REFERENCIA



MARCO DE REPERENCIA:

Laboro en la comunidad de Pozo de Gamboa, Panuco, Zac.
dicha comunidad relne las caracteristicas esenciales para -
ser considerada como una unidad social, organizada dentro -

de una area delimitada.

Integrada por un grupo de personas que colaboran para-

el bienestar comine.

MEDIO FISICO:

Pozo de Gamboa, colinda al Norte con la comunidad de --
Jesis Maria, al Sur con la India, al Este con Llano Blanco -
Sur, al Oeste con 3an antonio del Ciprés, todas del Munici--

pio de P&nuco, Zac.

En esta comunidad predomina el clima Semi-desértico, -~
pues se encuentra situada en estas zonas del Estado, con es-
caza precipitacibén pluvial, su flora esti compuesta por pas-
tizales que no dejan crecer sus hojas mas alla de un centime
tro de largo, para evitar la pérdida del agua, predominan las
plantas xerdéfitas que soportan 1la resequedad del ambiente, -
entre las que podemos distinguir: nopales, magueyes, lechu--

guillas, etc.

El suelo como es comin en estas zonas es pobre en mate-
ria organica, pero apto para la @naderia y de gran fertili--

dad en zonas de riego.



La poblacidén cuenta con el servicio de agua potable,- -
en la mayorfia de las casas, las que carecen de este servi---
cio se abastecen de esta de los pozos construidos hacen mu--
chisimo tiempo y a los cuales se debe el origen del nombre--

de la comunidad.

Existe una presa donde almacenan el agua que sirve para
dar de beber a los animales, por lo que toda persona que tie

ne acceso a ésta, debe aportar una cuota al comisariado eji-

dal.

El poco pasto existente sirve para alimentar al ganado,

asi como el forraje obtenido de la agricultura.
Entre las actividades Econbdémicas encontramos:

La agricultura, que es de vital importancia en ésta co-
munidad, como cultivo principal tenemos: el frijol, el maiz-
y el chile, en menor escala se produce el ajo, la cebolla y-

el jitomate.

Las tierras son de temporal y de riego solo en pequeiias
propiedades, por lo que benefician solo a una parte de la po

blaciébn.

La cria de ganado ovino, vacuno y caprino es otra de --
las actividades econdémicas del lugar, asi como los cerdos ~--
y aves de corral, que contribuyen ademas a la alimentacidédn -

de los habitantes del lugar.
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La comunicacidén es eficiente, existe el servicio de ca--
midén que realiza varios viajes redondos durante el dia, ade--
mis sa recibe el beneficio de los camiones fordneos que van a
las ciudades de Monterrey y Saltillo, pues la comunidad se --

encuentra a bordo de carretera.

MEDIO SOCIAL:

Como en toda comunidad, en Pozo de Gamboa podemos encon-

trar los componentes que a ésta integran.

Un grupo de individuos con un pasado comin, del que se =
desprenden las diversas organizaciones sociales y politicas--

que dan lugar al cumplimiento de normas de conducta y control

social,

Un grupo que forma una comunidad, ya que ésta ocupa un -
territorio delimitado donde se desarrollan actividades de pro
duccidn, destacando la agricultura y el comercio y en donde -

existe una area dedicada a la construccid4n de viviendas.

Los habitantes satisfacen sus necesidades basicas utili-
zando los recursos técnicos que son determinantes para el de-

sarrollo de la mismae.

Estd organizada en diversas estructuras sociales como: -
la familia, los barrios, organizaciones politicas formadas --
por comisariados municipales y ejidales, la Iglesia, Institu-

ciones Educativas, etc.



Se conservan las tradiciones y costumbres tales co-
mo la realizacibén de festejos de Aniversario de la comuni
dad y realizacién de danzas en los festejos religiosos, -

etc.

La familia conforma una unidad de consumo y produc-
ci6n, ya que produce alimentos bésicos y los consume e in

tercambia para satisfacer sus necesidades.

Tiene una poblacibén de 3500 habitantes aproximada--
mente, en los que se establecen las relaciones sociales -
y de produccién y en donde la buena marcha de éstas y la-
diferencia ideolégica permitird el enriquecimiento cultu-

rale

Se observa la divisién de clases sociales: en el --
vestido, la vivienda y la participacién de festejos reli-

giosos y escolares.

El trabajo se organiza conforme a un plan determina
do cuando es realizado de manera colectiva, estableciéndg
se las relaciones de produccién, asi como la interaccidmn-

entre patrén y pebn.

Las ciudades de Calera y Zacatecas son centros a --
donde recurren las familias para abastecerse de alimentos,
vestido, instrumentos de trabajo, etc., asi como para re--

solver problemas de salud (en casos graves) y recreacién,-



aunque esta Gltima también se da en la misma comupidaq de-
bido a la organizacién de eventos deportivos, sociales y a

la preservacibédn de tradiciones.

En la produccidn agricola se cuenta con la tecnolo-
gia moderna para realizar de manera mis rapida la produc--
cibn, ésta es subsidiada por Créditos Bancarios, se reali-
zan fumigaciones para la exterminacién de plagas, y se uti
l1izan abonos en el mejoramiento de la produccidén, todo es-
to realizado por personas de la comunidad, ya que se cuen-

ta con un centro comercial especializado en este ramo.

Algunos problemas de salud son atendidos en la Clini
ca de IMSS-COPLAMAR de la comunidad, en ésta laboran un mé-
dico pasante y dos enfermeras, se prestan estos servicios -
a la misma comunidad y a comunidades vecinas, entre 1los que
podemos citar: campanas de vacunacibén, atencién a enferme--
dades gastro-intestinales y respiratorias, asi como infec--

ciones de la piel y partos.

Existen los principales servicios urbanos: electrifi

cacidén, agua y drenaje en algunas partes de la comunidad.

En el aspecto educativo se cuenta con Jardin de Ni--
fios a donde asisten los nifios en edad preescolar, tiene edi
ficio propio construido por el CAPFCE, tres aulas,_dos de--
las cuales se ocupan para impartir las actividades programa

das y otra como direccién, un amplio patio para recreo - --



donde hay instalados algunos juegos mecinicos, estd cercado
con malla ciclénica para proteccidn, hay tres educadoras y-

un intendente.

Se encuentran dos escuelas primarias, una con turno -
matutino, seis maestros y un director técnico, seis aulas,-

direccién y dos letrinas.

La otra escuela primaria imparte dos turnos, en el --
turno matutino hay una planta de ocho maestros, un director
técnico, maestro de educacibén fisica y Maestra de Activida-

des Culturales.

Tiene un total de doce aulas, ocho se ocupan para im-
partir los diferentes grados, una como direccidn, bodega, -
sala audiovisual; existen dos letrinas, bafios cog fosa sép-
tica, malla ciclénica como proteccidn, espacio para areas--

verdes y patio de recreo.

Los maestros tienen una preparacibén de: (5) estudios-
de Normal Basica; (1) Normal Superior, Espacialidad Matema-
ticas; (2) Licenciatura en Educacién Primaria; (1) Educacion
Pisica y uno cursa la Licenciatura en Educacidn Primariae. =
Todos tratan de trabajar con armonia y participar en todos-
10s eventos que se realizan deantro de la escuela de manera-
conjunta, @l edificio escolar cuenta con todos los servi---

cios de urbanizacidn.



El turno vespertino es cubierto por algunos maestros

del turno matutino que cuentan con doble plaza.

La escuela Telesecundaria, tiene una poblaciém mini-
ma de alumnos, apenas suficiente para integrar los tres --
grados, cuenta con local propio, aulas suficientes para la
borar, direccién, cocina para realizar sus talleres, patio
para eventos deportivos y cerca de malla ciclénica, agua -

potable, drenaje y lus eléctrica.

E1l COBAEZ, acaba de iniciar, no cuenta con edificio-
para laborar, por lo que se le proporcionaron unas aulas=-

que pertenecian a una de las escuelas primarias.

Observindose que la escuela y la institucidén no se -
consideran~aut6nomas ni muy homogéneas existen discrepan--
cias no proporcionadas por 1la institucidn, sino por su ca-
racter y desarrollo responden a procesos socio-econbémicos-

y politicos que se presentan.

La institucién escolar podemos definirla como un es-
pacio en la que los seres humanos que la integran no desa-
rrollan su vida, sino una funcibén dentro de la vida, con -
objetivos totalmente explicitados, diferenciindose de la--

comunidad.

Las relaciones que se establecen entre la escuela y-

la comunidad, ser&n de acuerdo a los intereses de ambas, -



pues la primera emite mensaje que reforzard y dard respues
ta a lo que la comunidad espera de la escuela, asi como --
las demandas que la comunidad hace a la escuela y que esta
Gltima responde estableciendo negociaciones y generando co

municacidn.

La familia es el principal nicleo de organizacidén-
social de la comunidad, en dicha organizacidén es el padre-
el que se encarga del subsidio familiar, aunque en algunas

ocasiones la madre colabora en la economia familiar.

La madre se encarga principalmente del cuidado de-
los hijos y de la administracién econdmica familiar, asi--

como de la educacidén de los mismos.

La escuela es una posibilitadora de la construccidn
del conocimiento, los nifios acuden a ésta con el fin de que
la adquisicién de estos conocimientos los lleve a mejorar -

en los diversos aspectos de su desarrollo.

Los maestros se encargan de reproducir los programas

escolares, en relacidén con las actividades cotidianas.

PROGRAMA DE PRIMER GRADO DE PRIMARIA

El programa de educacidén primaria de primer grado pro
pone un modelo esquematico en donde el nifio debe abstraer un

suceso o fendmeno de la realidad, lo analiza, realiza con -=-



clusiones y después lo aplica,

Recomienda que el aprendizaje de 1la matemdtica sea-
multisensorial, que el nifio manipule los objetos antes de

ver una representacidn simbdlica o pictérica,

Para la adquisicién de nGmero no basta que el nifio-
observe o vea dibujos y colecciones ya que este proceso -
parte del manejo de los objetos concretos, continda con -
la representacibén grafica, luego la simbolizacidén y por -

4ltimo la aplicacibén de lo aprendido.

Podas las actividades estan basadas en la cotidia--
neidad del nifio, solo basta adecuarlas al medio y recur--
sos que haya en el lugar donde se desenvuelve, de lo con-
trario no seré suficiente el realizar actividades de re--
pe;iciéﬂ por los maestros de grupo, ya que solo se logra-

r4 con esto la mecanizacidén de conceptos y no la compren-

sién de estos.

Psicolbgicamente podemos fundamentar la integracién
de las leyes de aprendizaje en los estudios experimenta--
les sobre psicologia evolutiva tan estimulados por las in
vestigaciones de Piaget. El nifio aprende mejor las cosas-
cuando se le presentan en forma relacionada; entrelaza--
das unas adquisiciones con otras e intimamente ligadas, -
con objeto de que formen un blogue interrelacionado que -

se grabe en su inteligencia, concretamente en la memoria,



pero en una memoria de tipo operativo, que las adquisicio-
nes penetren en su interior, mis que como simple conjunto-
memor{stico, como vivencias, como algo vivo, y adquirido -

con la practica (1)
PAPEL DEL NINO

El proceso educativo se plantea como una relacibén -
maestro alumno a través de la interaccidn del sujeto con -

el objeto.

El programa pretende que el nifio descubra que las =
matemiticas le son Gtiles y necesarias en su vida cotidia-
na por medio del agrupamiento, la clasificacibdn y la abs=--

traccién.

El nifio al ingresar a primer grado entra en una eta
pa diferente de su aprendizaje que se caracteriza por el--
inicio o continuacidén del proceso de socializacién y de ==
las actividades sistematicas que tiene que realizar para -
la adquisicién de conocimientos, hébitos, actitudes y habi

lidades.

A esta edad el nifio es inquieto y creativo, por lo-

que el maestro debe encauzar dichas actitudes hacia el ---

(1) LIBRO PARA EL MAESTRO. PRIMER GRADO. SEP. Noventa edi

cién. México 1988 p. 56



aprendizaje y a la formacién de la conciencia critica y re

flexiva del mismo.

El nifio aprende con mayor facilidad si se le permi--
te usar los sentidos en el conocimiento de las cosas, pues
ésto le da un conocimiento vivencial y facilita la forma -

cibdn de conceptos.

Debemos tomar en cuenta que la socializacibén en el -
nifio se inicia en el seno de la familia y desde sus prime-~
ros afos de vida. Pero su incorporacidén a la escuela es un
paso trascendental que no solo implica aprender a interac-
tuar con sus compafieros y maestros, sino que también tomar
contacto- con nuevas normas de socializacidén y conducta. -
La adaptacidén se logra gradualmente, durante todo el ciclo
escolar. Este proceso de adaptacién una vez iniciado, con-

tinGa a lo largo de la vida del individuo (2)
EXPERIENCIA COMO DOCENTE

Lo mencionado anteriormente ha sido observado duran-
te los seis afios de servicio que he tenido que laborar en-
diferentes comunidades rurales, donde a pesar de los bajos
recursos econdmicos de los educandos es posible enseiiar ma

temdticas de una manera m3s objetiva, lo cual no hacemos -

(2) ARROYO, de Yaschine Margarita, et al. Programa de Educa
cidn Preescolar, en ANTOLOGIA, Planificacidn de las Ac-
tividades Docentes. ps. S




- 12 =

posible debido a la falta de preparacidn que tenemos los --
maestros sobre las caracteristicas de los alumnos, tratén--

dolos a todos de igual manera.

Cabe mencionar que en mi anterior practica docente--
las matemiticas eran un grave problema para mi, ya que no -
me era facil impartir dicha materia, pues no conocla la for
ma de encaminarlos a la reflexidn, la ensefianza de los nlme
ros la realicé muchas veces a través de laminas con dibujos
relacionados con el nGmero que iba a enseiflar, otras con ---
cantos o rimas inventades y con el signo del numero, logran
do de esta manera la memorizacibén de los mismos, pero no la

comprensidén y aplicacién de estos a la vida real.

Creo que no soy la lnica que ha utilizado este siste
ma de enseflanza, pues he podido observar que algunos compa-

fieros también lo hacen.

Debido a la experiencia adquirida y a las pocas ob--
servaciones realizadas a 1o largo de ésta; algunos proble--
mas que podemos encontrar en los alumnos por falta de abs--
tracciones y reflexibén sobre los objetos no solo en primer-

grado, sino también en grados superiores son:
- Altos indices de reprobacién en matematicas

- Falta de aplicacidén de las matemiticas a la vida -

cotidiana
- Falta de comprensibdn del sistema de numeracién y -
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por ende dificultad al tratar de aprender las ope
raciones basicas y su aplicacién en la solucion -

de problemas matematicos.

- Rechazo a carreras profesionales por el hecho de-

incluir matemiticas, en su plan de estudio.

Las matemiticas son una ciencia aplicable a la vida-
cotidiana, pero la falta de relacidn entre ambas dificulta-

su aprendizaje.

Todo esto es proporcionado por nosotros los maestros
que al ensefiar matemiticas solo nos concretamos a realizar-
imitaciones y a mecanizar simbolos y conceptos matematicos,
ya gue esto facilita el supuesto aprendizaje en los alumnos
y la tarea de ensefianza en nosotros, sin fomentar la refle-
xibén y abstraccion de las cualidades de los objetos, asi --

como la manipulaclén y utilizacidn de éstos por los alumnos.



CAPITULO II
DEFINICION DeL OBJETC DE ESTUDIO



DEFPINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
LA MANIPULACION DE OBJETOS EN EL APRENDIZAJE DE LOS NUME-

ROS

PROBLEMA

¢Qué importancia tiepe la manipulaciédn de objetos -
en el aprendizaje de los nimeros del 1 a} 100 en el grupo-
de Primer Grado de Primaria de 1a Escuela "IGNACIO ZARAGO-

Z2A", de la comunidad de Pozo de Gamboa, P&nuco, zac.:

La importancia de la manipulacién de Objetos en el-

El problema Surge de la necesidad que tiene e] alum
Do de manipular objetos, para poder realizar abstracciones
numéricas e integrar conceptos matemiticos que puedan ex--

presar con su propio lenguaje.

La adquisicién del concepto de nimero por medio de -
la manipulacibébn de objetos permitiri el uso de miltiples --
materiales que el alumno tiene a su alrededor, pPrincipal---

mente los que se encuentran en el aula.

La finalidad de ésto es fomentar la comprensién de -

algoritmos, los cuales llevarédn al nifio a relacionar dstos-



la poca actividad de los nifos en lasg aulas, Principalmen-
te en el 4rea de Matemdticas, 1a interactuacién que realiji-
23 con los objetos Y el conocimiento, 4 la falta de com- -
Prensién de 1o0g nimeros como simbolos abstractos, a la re-
80lucidn de Problemas cotidiancs por 1a aplicacién de los-

conocimientos abstraidos,

blemas Oocasionados Por la falta de manipulacién de Obje--.

tos en el aprendizaje de los nGmeros,

- Palta de Comprensién y abstraccién de 1as cualida
des de los objetos por 1,3 falta de manipulacién -
de objetoé, lo que dificulta e} aprendizaje del -

Sistema de numeracidn,

= Falta de aplicacién de las matemiticas en 1, reso

lucidn de problemas cotidianos.

de problemas matemiticos,

= Rechazo a carreras profesionales pPor el hecho de -

incluir matemiticas €n su plan de estudios.
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- Desercibn Escolar.

Se debe observar que en esta etapa el nifio se encuen
tra en la terminacidén de su fase preoperatoria y puede es---
tablecer relaciones entre los conjuntos numéricos y los obje
tos, es decir estd en un proceso de transicidén de éstas al -

periodo de iniciacibén de las operaciones concretas,

Por lo tanto debemos tomar en cuenta que el aprendi-
zaje es un proceso interno que se va operando como se van --
construyendo el conocimiento y la inteligencia en la inte- -
raccién del nifo con su realid=d, establece una relacidén en-
tre el sujeto y el objeto, poniéndose en juego los mecanis -
mos de asimilacién y acomcdacidn, como acciones mentales que
operan desde el punto de vista psicoldogico en la estructura-

cidn progresiva del conocimiento.

De ahi que se deriva la importancia de la manipula--
cién de los objetos en el aprendizaje de los nimeros, ya que
el aprendizaje no es una actividad mecanizada que se proyec-
te a través de imitaciones y mecanizaciones, sino que es el-
resultado de las abstracciones realizadas por el propio 1indi
viduo en su interaccién no solo con los objetos, sino con su

medio escolar y social.



JUSTIFICACION

En los nifos del medio rural el contacto com lo natu-
ral facilitard realizar con mayor precisién las abstraccio-
nes y reflexiones, ya que a esta edad el niifio construye su-
mundo a través de acciones y reflexiones que realiza con el
contacto que tiene con los gbjetos y acontecimientos que --

. LA DN
conforman su realidad.. ' b

La manipulacibédn de objetos como problema trata de in-
volucrar a todos los sujetos inmersos en el proceso de —---—-

aprendizaje.

El programa est& diseifiado de tal manera Que permite--
la interaccidn del nifio con los objetos, lo cual no es to--

‘mado en cuenta por los profesores de educacidn primaria.

La planeacién se realiza de una forma mecanica, solo-
consiste en vaciar los contenidos de los programas sin lle-

gar al andlisis,

No podemos dejar de mencionar que en cuanto a las ac-
tividades que se sugieren en el programa se tiene una se---

cuencia y permiten flexibilidad.

A
)vr

Al introducir al niifio en el 4mbito escolar se derrum--
ba el contacto que tiene con la vida a la que estaba habitua
do, puesto que cambian las personas Yy los objetos a los que-

estaba acostumbrado,sujetandose a ciertas normas preestableci
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das dentro de la escuela. &

PR

La escuela pretende ei'désarrollo integral del indi
viduo, pero esta sujeta a los planes y programas de estu--
dio, los cuales determinan el ritmo del proceso de ensefian

za-aprendizaje.

Los maestros de educacidn primaria solo nos concre-
tamos a ensefar al nifio conceptos numéricos de manera wer--
bal, por medio de la presentacidén de laminas y del estable
cimiento de relaciones que el nifio hace con la nocién de -

nimero y sSu cuerpo, pero de manera mecanica.

Desde el punto de vista psicoldogico a esta edad el-
nifio se encuentra en el periodo preoperatorio o periodo --
de organizacidn y preparacién de las operaciones concretas,
etapa en 1la que el individuo realiza interacciones entre -
él1 y los objetos hasta llegar a 1las diferenciaciones de am

bos.

La vida cotidiana a cada momento nos da muestras de
la relacibn que podemos establecer entre esta y los conte-
nidos de aprendizaje, especialmente de la numeracién como-
algo que estl presente en todo lo que el nifio utiliza, ---
(utensilios de trabajo, en la casa, en la tienda, en la es
cuela, etc.), y que a través de las relaciones que se es--
tablecen los nifios pueden desarrollar su capacidad de abs-

tracciéne.
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El programa de primer grado toma en cuenta la utili-
dad social aplicada pricticamente a las matemiticas por me--
dio de la generalizacién de conceptos, la sistematizaciém y
la abstraccién. El hombre se enfrenta diariamente a una rea
lidad en la que intenta comprender y transformar, en ella -
debe resclver problemas por medio de un orden: abstrayendo,
agrupando y clasificando las caracteristicas esenciales de-

los problemas, construyendo modelos de dicha realidad.

Los contenidos curriculares, las caracteristicas ins
titucionales, las caracteristicas socioecondémicas de los ~-
educandos, las caracteristicas de los docentes y las rela--
ciones escolares son elementos que afectar&n de manera direc
ta e indirecta los conocimientos, su conduccidn por el do--

cente y la apropiacidn que el alumno hace de los mismos.

El estudio de las matematicas debe contribuir al de-
sarrollo de la disposicidn y capacidad que tiene el nifio pa
ra observar tamaifios, formas y hacer comparaciones entre los

objetos que observa.

La escuela primaria mediatiza el contacto natural --
que el nifio tiene con los objetos, ya que en el ambito fa--
miliar satisfacia su necesidad de palpar por medio del con-
tacto con los objetos que despertaban su curiosidad; la es-

cuela sustituye estos por la representacidédn gréfica.

Lo que realmente importa en la escuela es seguir el-
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programa fijado, cumplir con los horarios de clase y con --
los temas seleccionados, continuando aunque el alumno no --

haya comprendido 1os contenidos.

No damos utilidad practica a los conocimientos im---
partidos en las aulas, por lo tanto el nifio solo se concre-
ta a memorizar pues como los adultos le enseflamos debe - --
aprender, trabajar y estudiar, sin conseguir interesar al -
alumno en el por qué de estos deberes, convirtiéndolo en --

un ser pasivo intelectualmente.

K_\U

Es necesario que el programa escolar surja de los in
tereses y necesidades expresados por los propios nifios, © -
que el maestro se interese por hacer el aprendizaje mas ac-
tivo, mis real, que los contenidos escolares estén basados-
ya no en un verbalismo por parte del maestro, sino que los-
adapte a la vida cotidiana para que el sujeto sea capaz de-

aplicar lo que aprende.



OBJETIVOS

"~

Realizar actividades que permitan la manipulacidn de ob--
jetos y desarrollen la capacidad critica y reflexiva del-

alumno de primer grado.

Permitir que sea el nifilo quien busque sus propios objetos
de aprendizaje, los manipule y realice abstracciones ne--

cesarias para apropiarse del conocimiento de niGmero.

Fomentar experiencias en las que el nifio entre en contac-
to con la realidad, para que relacione los conceptos mate
maticos como algo Util en su vida cotidiana, los aplique-

y dé soluciones.

Analizar detalladamente las actividades curriculares para
permitir al alumno la realizaciébén activa de las mismas, y
despertar el interés por los conocimientos matemiticas to

mando en cuenta el desarrollo del nifo.



CAPITULO III

REFERENCIAS TECRICO CONTEXTUALES



REPERENCIAS TEORICO CONTBXTUALES

En el campo matemitico como en todas las &reas de -
aprendizaje es el nifio quien contribuye a su propio conoci
miento. Desde pequeiio en sus juegos comienza a establecer-
relaciones entre los objetos, a reflexionar sobre los - --
hechos que observa; comienza a buscar soluciones para los-
diversos problemas que se le presentan en la vida cotidia-
na, busca un palito mids corto o mas largo para poner la --
puerta a la casa que construyd; se pregunta si a su hermano
le habrin servido mis o menos refresco que a él1, porque am-
bos vasos tienen distinto tamano, separa sus canicas por cO
lor o por tamaiio, busca formas para saber si su amiguito --

tiene mayor o menor cantidad de dulces que él., etc.

Son este tipo de situaciones las que dan lugar a ad-
quirir determinados conceptos 16gico-matemdticos tales como:
descubrir semejanzas o diferencias entre los objetos y po--
der clasificarlos, establecer relaciones de orden, darse --
cuenta de gque una cantidad no varia a meénos que se le agre-
gue o se le quite, logra comprender las razones por las cua

les una cantidad es mayor o menor que otra, etc,

Desde sus primeros afios el nifio se enfrenta a situa-
ciones que le permiten la construccidén de procesos cogniti-
vos a partir deé su actividad, lo que podemos constatar por-

lo anteriormente escrito, es importante que el docente apro
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veche dichas situaciones y posibilite el desarrollo del co-
nocimiento de acuerdo con la teoria constructivista de Pia-

get: Fisico, L&gico-matematico y social.

El hombre se enfrenta diariamente a una realidad que debe -
comprender y transformar, en ella debe resolver problemas -
y tomar decisiones constantemente, debido a la complejidad-
existente en la realidad, trata de introducir um orden agru
pando, clasificando, abstrayendo las caracteristicas esen--
ciales de los objetos del problema que quiere resolver y --

construyendo modelos de esa realidad.
CONCEPTO DE APRENDIZAJE

El aprendizaje es un proceso sistemitico y continuo,
inicia desde el nacimiento y se va dando de manera gradual-
en los individuos cuando estos tienen contacto con los ob--
jetos y se apropian de las caracteristicas de los mismos, al
mismo tiempo que los clasifica, abstrayendo las caracteris-
ticas esenciales de los objetos del problema que quiere re-

solver y construyendo modelos de esa realidad.

El aprendizaje es el resultado de un proceso interno
que que se va operando como se van construyendo el conoci--
miento y la inteligencia en la interaccidén del nifio con la-
realidad, establece una relacidédn entre el sujeto que apren-
de y lo que aprende de manera bidireccional, 1o que implica

la interaccién del sujeto con el objeto, poniéndose en jue-

112951



go los mecanismos de asimilacién (modificacién del nifio s
bre el objeto en el proceso de conocimiento, incorporando-
lo a 108 conocimientos anteriores) y acomodacién (modifica
cidén que sufre el nifio en funcidn del objeto o accidn del-

objeto sobre el niifo).

El aprendizaje es el resultado de la experiencia --
del individuo, que lo llevard a la socializacidén y partici
pacién en la comunidad y ambiente en que éste se desenvuel

ve,

Los mecanismos de asimilacién y acomodacién son ac-
ciones mentales que operan desde el punto de vista psico--
l1é6gico en la estructuracidn progresiva del conocimiento de
la realidad y lo que adquiere mayor importancia para el co
nocimiento de la realidad no es tanto el estimulo en si, -
sino la estructura de conocimientos previos en la cual el-

estimulo puede ser asimilado.

El aprendizaje no puede ser una actividad mecaniza-
da, que se proyecte a través de coaductas imitativas o que
obedece a simples automatismos, debe tener una aplicacién-
a la vida cotidiana y por lo tanto el alumno debe compren-

der el por qué de los conocimientos que estudia.
TIPOS DE CONOCIMIENTO

El pensamiento légico-matematico constituye un pro-
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ducto que tiene su génesis en los niveles iniciales de su--
desarrollo y evoluciona progresivamente durante toda la in-

fancia hasta llegar a niveles de mayor estructuracidn.

Debemos tomar en cuenta que los contenidos matemati-
cos parten de lo cotidiano, sin embargo el conocimiento 16-

gico-matemdtico no es directamente ensefiable.

El conocimiento l16gico-matematico se desarrolla a --
través de la abstraccidén reflexiva. La fuente de dicho cono
cimiento se encuentra en el mismo nifo, es decir: 1o que se
abstrae no es observanle. En las acciones del nifio sobre --
los objetos, va creando mentalmente las relaciones entre --
ellos, establece paulatinamente diferencias y semejanzas se
gin los atributos de los objetos, estructura poco a poco --
las clases y subclases a las que pertenecen y las relaciona

con un ordenamiento 1légico.

El realizar actividades que permitan la manipulacién
de objetos provoca que el nifio descubra sus formas, caracte
risticas, tamafios, etc., por ejemplo: cuando el nifio mani--
pula una manzana puede observarla, tocar y apreciar las ca-
racteristicas que ésta tiene, realiza sus propias abstrac--

ciones, de ahi que:

El conocimiento fisico es la abstraccidén de las ca--
racteristicas que estan fuera y son observables en la rea--

lidad externa; el color, la forma, el tamafo, el peso, etc.,
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la fuente de conocimiento son loe objetos principalmente y--
la dnica forma que el nifio tiene de entrar en contacto con -
estas propiedades fisicas es actuando sobre ellos, material-
Y mentalmentis y descubrir como los objetos reaccicnan a ~———

sus acciones,

Este ccnocimiento se va a lograr conforme el nifio - -
vaya realizando continua y gradualmente diversas manipula—--

ciones.

"Esto es importante ya que el conocimiento fisico - -
se caracteriza por la regularidad de la reaccidn de los obje

tos". (3)

E1l nifio parte del conocimiento fisico de las cosas -
para pasar al conocimiento 1dgico-matemdtico, ya que des- -
pués de haber establecido las caracteristicas fisicas de —-
los objetos vea a realizar otro tipo de abstracciones que --
le permitan egtablecer semejanzas y diferenciass de maners -

paulatina,

El conocimiento social: es el conjunto de situaciones -

con caracter convencional elaborado dentro de la sociedad— -

(3) Ivid,
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y su principal caracteristica es que es arbitrario por na--
turaleza ya que no existe ninguna relacién 1légica o fisica-

entre un hecho, un objeto y su nombre.

Este conocimiento se adquiere por medio de la activi
dad lGdica y la interaccién entre los miembros del grupo en

que se desenvuelve el alumno.

Dentro del salén de clase el nifio establece las rela
ciones de aprendizaje, por medio de las relaciones que hace
con sus compafieros al hacer comparaciones entre las opera--
ciones que realiza, las cantidades que escribe y los obje--
tos que manipula, para convencerse de que su trabajo es bue
no intenta dar explicaciones relacionadas con los conocimien
tos adquiridos asi como con la manera de realizar el proce--

so para resolver dichas operaciones,

E1l maestro aunque indirectamente presenta situaciones
de aprendizaje donde intervienen los elementos ya menciona--
dos, pero también es agente interruptor de la apropiacién y-
bGisqueda de conocimientos al imponer sus normas dentro del -

aula de aprendizaje.

La interaccién del nifio con sus compafieros de grupo -
facilita el aprendizaje, sobre todo cuando se crea un ambien
te de confianza y amistad que le permita realizar comparacio

nes y correcciones sobre los conceptos aprendidose.

La funcidén de la escuela es fomentar el desarrollo in
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tegral del individuo, haciéndolo cada vez mas critico y re
flexivo, cuando la escuela enfoca el aprendizaje sin tomar
en cuenta la realidad del alumno se aleja por completo de-

los fines que pretende alcanzar,

La actividad l4dica debe continuar con su importan-
cia en la escuela primaria, ya que el niifio aprende a par--
tir de los juegos y de su experiencia sobre los objetos, -
por medio de la clasificacidén y la seriacién, lo que lo --
conduciri de forma gradual a la adquisicién del concepto -

de numero.

El conocimiento légico-matemiatico se va construyeado
sobre las relaciones que el nifio ha estructurado previamen-—
te y sin las cuales no puede darse la asimilacidén de apren-
dizajes subsecuentes. Tiene como caracteristica el que se de
sarrolla siempre hacia una mayor coherencia y que una vez -
que el nifio lo adquiere lo puede reconstruir em cualquier -

momento.

Entre la dimensién fisica y la dimensién ldégico-mate
mitica existe una interdependencia constante, ya que uno no

puede darse sin la concurrencia de otro (4)

La teoria del constructivismo de J. Piaget no es ---
otra cosa que el establecimiento de interacciones del suje-
to y el objeto, por lo que debemos tener en cuenta las es--

tructuras de la inteligencia y los conocimientos. En esta -

(4) Ibid. p. 6
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entran en juego los procesos de asimilacidén y acomodacidén,
los cuales no pueden darse de manera aislada, ya que tanto

el sujeto como el objeto accionan uno sobre el otro.

El nifio construye su propio conocimiento a través -
de las experiencias que adquiere del contacto con los ob--

jetos de la realidad.
CARACTERISTICAS DEL PENSAMIENTO PREOPERATORIO:

Podemos mencionar que el nifio al ingresar a primer-
grado se encuentra al término del periodo preoperatorio, -

oresentando las siguientes caracteristicas:

1.- Su pensamiento es egocéntrico, en donde su lenguaje no
esti destinado a 1la comunicacibén sino que constituye -

un apoyo para la accidén propia.

2.- En el nifo preoperatorio 1la realidad es menos real que

para el adulto.

3.- Entiende bien las situaciones cuando estas no presen--

tan excesivas complejidades.

4,- E1 desarrollo perceptivo es muy grande ya dque desde el
peridédo sensomotor logra percibir e incluso imitar y -

estas acciones se prolongan en representaciones.

5.- Dentro de la comprensién de las diversas situaciones -

al nifio preoperatorio se le dificulta la explicacién de
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10.

situaciones complejas, ya que adn cuando observe de mane
ra detenida y en la cual pueda establecer un anilisis no
campiara de opinidn, pues &l solo ve las cosas en la me-
dida que sus instrumentos intelectuales lo hacen posi- -

ble.

No tiene capacidad para tomar én cuenta simultdneamente-

varios aspectos de una situacién.

Se contradice al explicar los fenémenos que suceden de--

lante de é&l.

Estas contradicciones solo son para el adulto, ya que el
nifio solo estd fijando su atencién en el aspecto mas per
ceptible o destacado Yy olvida los otros aspectos y sus -

explicaciones anteriores.,

Clasifica los objetos tomando en cuenta una sola caracte

ristica o parecido.

Les resulta dificil admitir que un objeto, © elemento de
la clasificacién puede pertenecer simulténeamente a dos-

clases,

El nifio no atiende los procesos en su conjunto sino, so-
1o toma de ellos elementos aislados, fragmentos que des-
tacan especialmente sin que sea capaz de componer con --

todos los elementos una unidad.



11. Su capacidad introspectiva es muy reducida. Ejema.: Si--
se le pregunta al nifio como llegd a obtener cierta res-
puesta va a contestar de manera divergente o simplemen-

te: "no me acuerdo”™ o "no sé".

12.- Una de las caracteristicas mas destacadas del desarro-
l1lo intelectual lo constituye la subordinacidén progre--
siva de los datos inmediatos a una necesidad dirigida -
por la lbgica, hacia los 5-6 afios los nifios no son capa

ces de encontrar ninguna contradiccidén. (5)

13.- Como manifestaciones de confusién e identificacién en-
tre el mundo interior subjetivo y el universo fisico, -
el pensamiento del nifio puede apreciarse como:

+ Animista: Tendencia a concebir todas las cosas u obje

tos dotados de vida.

+ Artificialista: Creencia de que las cosas han sido --

hechas por el hombre o por un ser divino.

+ Realista: Supone que son reales hechos que no se han--

dado como tales, por ejem: Suefios, cuentos, etc. (6)

Estas manifestaciones se caracterizan por haber en ---

ellas una asimilacibén deformada de la realidad, en donde los

(5) DELVAL, Juan. Crecer y pensar. La construccidn del cono-
cimlento en la escuela, en ANTOLOGIA. El Méetodo Experi--

mental en la Ensefianza de las Ciencias Naturales.pp. 54-
56.
(6) Ibid. p. 8=-9
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nerrores" del nino son totalmente coherentes dentro del ra-

zonamiento que &l mismo hace.

Este avance se ira favoreciendo en la medida en que-
el nifio tenga contacto com jos demis nifios y con los adul--
tos, asi como la participacién en juegos grupales que 10 ==

conectarn con otros modos de ser y actuar. ) eteils oVFSEES

se sefialan los aspectos sobresalientes que caracte--
rizan eata etapa de desarrollo, que fomentan la estructura-
cién progresiva del pensamiento y en general de la persona=

1idad del nifio, tales como:
LA FUNCION SIMBOLICA

Es la capacidad representativa del nifo comec factor-
determinante para la evolucidn del pensamiento, consiste en
l1a posibilidad de representar objetos, acontecimientos, Per

sonas, etc., en ausencia de ellos.

Esta representacién se puede hacer por medio de la -
imitacién y del juego simbdlico en donde el nifio representa
papeles que satisfacen su necesidad afectiva e intelectual,
la expresidn gréfica, la imagen mental y el lenguaje le ---
permiten intercambiar comunicacién, reconstruir acciones pa

sadas y anticipar las futurase.

A lo largo del periodo preoperatorio la funcidén sim-

bdlica se desarrolla desde el nivel del simbolo hasta el --
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nivel del signo.

Los simbolos son signos individuales elaborados por
el mismo nific y Qque a su vez son comprensibles solo por -

él.

Los signos son construidos socialmente, estén com--
puestos de significantes arbitrarios en el sentido de que-
no existe relacién con el significado y son establecidos—-

convencionalmente segin la sociedad y la cultura.

E1 dibujo juega un importante papel en la elabora--
cién de simbolos ya que por medio de éste el niifio realiza-
una imitacidén de la realidad a partir de una imagen mental,

formada por lo que sabe del objetc.

El juego simbdlico permite la manifestacién de sim-
polos individuales en las representaciones que el nifio rea
liza, en &l expresa sus miedos, sus desecs, dudas, conflic
tos, etc., 10s que nos van a hablar de su mundo afectivo y

los procescs de su pensamiento.
LAS PREQPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS

Uno de los procesos fundamentales que se operan en-
este periodo y que permiten al nifio ir conociendo su reali
dad de manera cada vez mis objetiva es la organizacién y--
preparacién de las operaciones concretas del pensamiento,-

las cuales se desarrollan entre los 7 y 15 anose.



Se llaman operaciones concretas a aquellas operacio
nes légicas que se refieren a las acciones que el nifo rea
liza con opjetos concretos Yy a través de las cuales coordi

da las relacicnes entre ellos.

El nific de primer grado no puede realizar estas ope
raciones independientemente de las acciones sobre los oOb--

jetos, es decir no puede reflexionar sobre abstracciones.

Las operaciones mas importantes son: clasificacién,

seriacién y nocidn de conservacién de nGmero. (7)

La construccién del concepto de nGmero y la posibi-
1idad de usarlo como instrumento 4til constituye un largo-
proceso en el que el niflo pasa por diferentes etapas o ni-

veles de conceptualizacidn.

El nifio debe establecer correspondencia término a -
término con base a las cualidades de seme janza y diferen--
cia entre los objetos, se facilita mejor la corresponden--

cia cualitativa que la correspondencia cuantitativae.

Piaget nos dice: Muy diferente es la corresponden—-
cia en funcidén de las semejanzas Y diferencias, sino que -
asocia un elemento cualquiera de uno de los conjuntos con-

uno de los elementos - también cualquiera - del otro con--

< e

(7) ARROYO, de Yaschine Margarita, et. al. Programa de Edu-
cacidn Preescolar, en ANTOLOGIA. Planificacion de las -
Actividades Docentes.pp. 9-12.
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junto, {con la uUnica condicién de contar com una sola vez -

este elemento).

£1 namero no es un conjunto especifico de determina
dos objetos, sino que es la clase de todos los conjuntos --
que tienen como propiedad comin tener la misma cantidad de-

elementos.

El nGmero se construye a través de las operaciones-

de clasificacibdn y seriacidn.

LA CLASIFICACION

Es un instrumento intelectual que permite al indivi
duo organizar mentalmente al mundo que nos rodeaj; para cla-
sificar es necesario abstraer de los objetos determinados -
atributos esenciales que los definaa. (Establecimiento de--

semejanzas y diferencias entre ellos).

La clasificacién al mismo tiempo que ayuda al cono-
cimiento del mundo exterior, es también un sistema de orga-
nizacién del propio pensamiento, porque le da una coheren--
cia de acuerdo con unas leyes ldgicas. Sin embargo estos -~
razonamientos elementales estan muy lejos de ser evidentes-

para los nifios de un determinado nivel evolutivo.

wp]l desarrollo intelectual” constituye una parte --

fundamental para llegar a las estructuras de clasificacidn-



porque permiten operar de manera cada vez mis compleja con
los datos externos y descubrir nuevos datos al establecer-

relaciones entre ellos.

Al clasificar pues se juntan elementos por semejan-

zas, pero se separan otros por sus diferencias.

Desde el punto de vista psicoldgico clasificar im--
plica realizar operaciones con clases; pero la clasifica--
cidén construye todo un sistema que tiene ciertas leyes que

en general tiene el nifio al ingresar a la escuela primaria.

El procesoc de clasificacién tiene diversas propieda

des: la comprensidén, la extensidén y 1la inclusién.

- La comprensibén: 3e basa en la semejanza y la dife-

rencia en los objetos.

- La extensién: Todos los elementos que pertenecen--
a una clase se toman en cuenta sin--

dejar uno solo o fuera,

= La inclusidén: Es la relacidn que existe entre una-
subclase y la clase de la que forma-

parte.

Para que un nifio llegue a ser capaz de realizar una-

clasificacidn operatoria debe pasar por tres estadios:

- Colecciones figurales: (Alineamientos en forma horizontal



y vertical o ambas).

- Coleccicnes no figurales: (Colecciones separadas buscando
un maximo de semejanzas, coleccio
nes mayores usando varios crite--
rios distintos, colecciones de ob
jetos con una sola semejanza, - -

etc.)

En este punto del proceso el nifio suele tener difi--
cultad para diferenciar las diversas propiedades de un mis-
mo objeto; debido a ello cuandc realiza una coleccidén defi-
nida por un atributo determinado (ejem. el color), puede in
cluir en é&sta algunos elementos que no poseen dicha propie
dad; ejem: si en la coleccidén formada hay circulos y cuadros
rojos, puede incluir un cuadrado amarillo porque "se parece

a estos".

Otras veces al pedirle que explique por qué los ha -
agrupado asi, se limitari a explicar solo la extensidn de -

una coleccidén o subclase de la misma.

- Clasificacidn Operatoria: (Establece relaciones de inclu-
s1én de clase entre los conjun-

tos formados).

El primer estadio de la clasificacién ocurre hasta -

los cinco y medio aflos aproximadamente, los nifnos realizan-
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colecciones figurales es decir, reunen todos los objetos -
formando una figura en funcién del espacio y teniendo en--
cuenta solamente la semejanza de un elemento con otro en -
funcibn de su proximidad espacilal y estableciendo relacio-

nes de convenienciae.

El segundo estadio de 5 Yy medio a 7 afios aproxima--
damente, es el de las colecciones no figurales, en el --—-
transcurso de este periodo el nifio comienza a reunir obje-
tos y por eso forma varios conjuntos separados, tratando--
de que los elementos de cada conjunto tengan el méximo de-

parecido entre si.

Esta forma de actuar del nifio indica que ha logrado

la nocidén de pertenencia de clase, Sin embargo aiun no mané€
ja la relacién de inclusidn, ya no se puede determinar que

la clase tiene mis elementos de la subclase,

En el tercer estadio la clasificacibén es semejante-
a la que manejan 1los adultos y generalmente en este esta--
dio se llegan a oconstruir todas las relaciones comprendi--

das en la operacién clasificatoria, hasta la inclusidén de-

clases,
LA SERIACION

Es una operacién en funcioén de la cual se estable--

cen y ordenan las diferencias existentes relativas a una--
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determinada caracteristica de los objetos, es decir, se --
efectlla un ordenamiento segin las diferenclas crecientes o
decrecientes, por ejea: tamano, grosor, color y temperatu-

ra, etc.

La seriacidén pasa a su vez por los siguientes esta-

dios:

10.- El nifio no establece algunas relaciones "mayor que.es"
y"menor que..." como consecuencia que no logra ordenar
una serie completa de objetos de mayor a menor O de --
mas grueso o mis delgado, etc., sino que hace parejas-

o trios de elementos.

20.- En este estadio el nifio logra construir series de 10--
Helementos por ensayo y error. No puede anticipar la sg
riacion, sino que la construye a medida que compara --
los elementos, ni tiene un método sistemdtico para ele

gir cual va primero que otros,

30.- E1 nifio puede anticipar los pasos que tiene que dar pa
ra construir la serie, y lo hace de una manera sistema
tica, eligiendo por ejemplo lo mds grande para comen--

zar, etc.,0 a la inversa.

El método que utiliza es operatorio. Por medio de él1,
el nifio establece relaciones lbégicas al considerar que un --—

elemento cualquiera es a la vez mayor que 1os procedentes y-



menor que los siguientes, y que si un determinado elemento-
es mayor que el Gltimo colocado, seria mayor que los ante--

riores.

Esto supone que el nifio ha construldo las dos propie
dades fundamentales de estas relaciones: la transitividad--

y la reversibilidad.,

La transitividad consiste en establecer, por deduc--
cién, la relacion que hay entre dos elementos que no han --
sido comparados previamente, a partir de las relaciones que

se establecieron entre ctros dos elementos.

La reversibilidad significa que toda operacién com--

porta una operacidn inversa.

LA NOCION DE CONSERVACION DE NUMERO

Durante la primera infancia solo los primeros nime--
ros son accesibles al nifio, porque puede hacer juicios so--
bre ellos basandose principalmente en la percepcidén antes--
que en el razonamiento 1l6gico. Entre los 5 y los 6 aifios el-
nifio ya establece juicios entre 8 o mis elementos sin fun--

damentarlos en la percepcidn.

El nimero puede considerarse como ejemplo de cédmo el
nifilo establece relaciones no Observables entre los objetos,
es decir que no pertenecen a las caracteristicas externas -

de ellos.



La nocién de n(Gmero es una sintesis de las operacio

nes de clasificacién y seriacién.

Para que se estructure la nocidén de numero es nece-
sario que se elabore a2 su vez la nocibn de conservacién de
nimerc. Esta consiste en que el nifio pueda sostener la ===
equivalencia numérica de dos grupos de elementocs, atn cuan
do los elementos de cada conjunto no estén en correspon-—---
dencia visual unc a uno, es decir aunque haya habido cam-—-

bios en la disposicidn espacial de alguno de ellos.

La nocidén de conservacién de nimero pasa a su vez -

por tres estadios:

10.- El1 nifio puede hacer un conjunto equivalente cuando --

compara globalmente los conjuntos.

20.- El nifio puede establecer la correspondencia término a

término pero la equivalencia no es durable.

30.- E1 nifio puede hacer un conjunto equivalente y conser-

var la equivalencia.

Hay conservacién del nimero. La correspondencia uno
a uno asegura la equivalencia numérica independientemente-
de las transformaciones en la disposicidn espacial de los-
elementos. A pesar de las transformaciones externas, el ni
flo asegura a través de sus respuestas: la identidad numé--

rica de los conjuntos, es decir, que si nadie puso ni qui-
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t6 ningin elemento, y que 31 solo fueron movidos, la canti-

dad permanece constante; la reversibilidad, si las cosas se

movieron, regresandolas a su forma anterior, se verd que --

existe la misma cantidad y la compensacidn que significa --

que a pesar de Jue la fila ocupa m&s espacio y parece te-—-
ner mis, tiene la misma cantidad, puesto que hay mis espa--

cio entre cada uno de sus elementos (8)

LA REPRESENTACION

£1 nifo estid en constante contacto con representa--—-—
ciones graficas, las cuales son comprendidas cuando estuvo-
en alguna ocasidén en contacto con el objeto que ahi se re--

presenta.

El medio ambiente que rodea al individuo esta com-—~-
puesto por un sin fin de representaciones, tal es el caso -
de las sefales de trinsito, las representaciones teatrales,

de los nimeros, etc.

Una representacién no es la cosa en s{ sino algo que

esti en lugar de ella.

Los gestos constituyen otra forma de representacidn.

(8).- Ibid. pp 12-15.



CARACTERISTICAS DE LAS REPRESENTACIONES

- La representacién puede ser arbitraria y no arbitraria.

- La representacidn arbitraria no tiene ningin parecido con-

lo que representa.

- En los signos matemiticos podemos ver la arbitrariedad,- -
ya que no guardan ninguna relacidn con lo que represen--— =

tae.

- La convencionalidad de las representaciones se determina--

por acuerdo de 10s miembros de la sociedad.

- La representacién no arbitraria se caracteriza porque tiene

cierta relacibén con 1o que representa.

Los nifios representan los nimeros en la forma que les
parece mas conveniente, siempre Yy cuando se les deje en li--

bertad.

Solamente después de que el niflo ha superado todos --
los periodos o etapas de las operaciones légico-matematicas-

y del periodo preoperatorio, podré& aprender la numeraciodn.

Observamos pues que los objetos son de gran importan-
cia en el aprendizaje de los nifios, su manipulacibén permiti-
r4, la clasificacién, la seriacién, la conservacién de nime-

ro y la representacidon de los simbolos.



LAS OPERACIONES INFRALOGICAS

La estructuracidén del espacio y del tiempo se constru-
yen paralela y sicréonicamente, forman parte de un conjunto de
estructuras isomorfas, es decir: se refieren a objetos conti-

nuos y se fundan en las aproximaciones y las separaciones,

Las operaciones »infralégicas" se denominan asi porque
afectan otro nivel de la realidad, se construyen paralelamen~

te a las operaciones légico-aritméticas y sicrénicamente con-

éllas.

Un ejemplo es el de la medida espacial, que se consti-
tuye independientemente del nGmero, pero en isomorfismo °* es-
trecho con &l (con alrededor de seis meses de desnivel, ya --
que, en lo continuc, la unidad no es dada por anticipado). La
medida empieza efectivamente, por una participacibédn de lo con
tinuo y un ajuste de las partes en isomorfismo con la inclu--
sién de clases. Pero, para constituir la unidad, una de las -
partes debe ser aplicada sucesivamente sobre el todo por des-
plazamiento ordenado (sin superposiciones, etc.), 1o que co--
rresponde a una seriacidén: la medida aparece as! como una sin

tesis del desplazamiento y de 1la adicién partitiva en el mis-

(*) Isomorfismo: semejanza de rasgos estructurales. GRAN DICCIO
NARIO ENCICLOPEDICO. Tomo VI. 2a. Ed. México 1987. p. 1981.



mo sentido que el nfimero es la sintesis de la seriaciém y -

de 1la inclusién.

El desarrollo de las instituciones preoperatorias y -
las operaciones espaciales en el nifio debe estar mas préxi-
mo a la construccidn tedrica que a las filiaciones histéri-
cas: las estructuras topoldgicas de particién del orden ---
(proximidades, separaciones eanvolvimientos, apertura y cie-
rre, coordinacién de las aproximaciones en orden lineal, bi
o tridimensional, etc.) preceden muy netamente a las otras,
y de esas estructuras de base proceden simultinea y parale-
lamente las estructuras proyectivas (desplazamientos, medi-
da, coordenadas o sistemas de referencia, como generaliza--

cién de la medida en dos o tres dimensiones).
TIEMPO Y VELOCIDAD.

Las operaclones que intervienen en la estructuracidm
de las velocidades y del tiempo, en relacién con 1la primacia
inicial de las estructuras topolbgicas y ordinales, la nocidn
de velocidad no se inicia bajo su forma métrica (v=e/t), que
solo se alcanza hacia los 10-11 afos, sino en forma ordinal:
un mévil es mas rapido que otro si le rebasa, es decir, si--
estaba detris de él en un momento anterior y luego estd de--
lante en un momento ulterior. A un nivel preoperatorio, el -
nifio no considera, ni aGn en general, mas que los puntos de-

llegada (no aprecia el semirrebasamiento ni el simple alcan-
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ce), Y luego estructura operatoriamente l1os rebasamientos-
anticipados tanto como 108 comprobados; tras de 1o cual ==
llega a darse cuenta de la magnitud creciente o decrecien-
te de los intervalos (nivel hiperordinal) y acaba por po--

ner en relacidn las duraciones Y los espacios recorridos.

En cuanto a la nocién del tiempo, s€ basa, sobre --

tres clases de operaciones:

1.- Un ajuste de los intervalos entre los acontecimientos,

constitutiva del orden de sucesion temporal;

1.- Una seriacidén de los acontecimientos, constitutiva del
orden de sucesibn temporalj; 2.- Un ajuste de los interva--
los entre los acontecimientos puntuales, fuente de la du--
racion; 3.- Una métrica temporal (ya actuante en el siste-
ma de las unidades musicales mucho antes de toda elabora--
cién cientifica, isomorfa de la métrica espacial. Solamen-
te que mientras la estructuracidn ordinal de las velocida-
des es independiente de la duracién (pero, naturalmente, -
no del orden temporal), la duracién, como, por 1lo demis ,~~
l1a simultaneidad, depende de las velocidades. En efecto: -
las operaciones precedentes (1-3) son independientes de la
rapidez mayor O menor de transcurso de tiempo Y no enseiian
nada al sujeto sobre la propia cadencia de ese transcurso,
porque depende del contenido fisico y psicolégico de la du

racién, de la que ésta resulta indisociable. El nifio co- =



mienza a juzgar la duracibn segGn su contenido Unicamente,
olvidando la velocidad, asi estimard que un mbvil ha cami-

nado mas tiempo si ha llegado mas lejos (9).
EL PENSAMIENTO MATEMATICO EN EL NINO

Cuando la cultura deja de armonizar con la naturaleza, se-
producen debates ecoldgicos; el debate ecoldgico mental --
se puede calificar como la violentacidn de la naturaleza -
espontanea del pensamiento infantil cuando no se le deja -
transcurrir por los cauces que le son propios. La armonia-
entre la naturaleza y los numeros en la que Pit&goras veia
un reflejo del orden universal, trastoca dia a dia en nues
tras escuelas, precisamente por no contemplar su manifesta
cién en el niflo como inicios de una organizacibn creciente
ligada a lo concreto, de las propiedades de sus acciones -

sobre los objetos que lo rodeanm (10).

Para que exista abstraccidn es necesario que exista
algo de lo que se va a abstraer, Yy este algo, en las formas
elementales del pensamiento, no puede ser mas que la orga-
nizacién de las acciones sobre los objetos concretos a los

que el nifio tiene acceso.

(9).-DELVAL, Juan. Crecer y Densar. lLa construccioén del co-
nocimiento en la escuela. en ANTOLOGIA. El M&todo Ex--
perimental en la Ensefanza de las Ciencias Naturales.-
pp. 09-71.

(10) .- MORENO, Montserrat. El Pensamiento Matematico, en: --
w,a Pedagogia Operatoria. Un enfoque Constructivista®.
en ANTOLOGIA. La Matematica en la Escuela I.pp. 59=70.



El conocimiento matemitico si bien requiere de la --
manipulacidén por parte del nific y de la transmisidén social,
se va desarrollando, ante todo, gracias a la propia activi-
dad intelectual del nifio que reflexiocna ante los hechos que
observa, logrando establecer relaciones entre ellos. Con --
frecuencia se dice que el nifio no es capaz de manejar situa
ciones abstractas porque su pensamiento es "concreto"; sin-
embargo, sabe, por ejemplo que una mufieca es mas grande que
otra; esa relacién "mis grande qué..." es un hecho abstrac-
to que no esti dado por el objeto. mEsta relacidén solo exis-
tirad si hay un sujeto qué, al comparar sea capaz de estable

cerla.

s6lo cuando el nifio haya sido capaz de reconstruir -
por si mismo este tipo de conocimiento estara capacitado 2
para asimilar la informacidn que en el aspecto matematico--
se adquiere por transmisidén social. Por ejem: El sistema de
numeracidn y de los signos aritméticos convencicnales, de -
otra manera, el nifio podra "recitar® la serie numérica, es-
cribirla e incluso leer operaciones de suma y resta sin com

prender su verdadero significadoe.

La experiencia ldgico-matematica es el resultado de-

la abstracciédn de las acciones del sujeto (11)

El1 nGmero no es propiedad de un solo (o algunos) con

(11) Ibid. pe. 69
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juntos, sino que es 1a clase constituida por todos los con--—
juntos, (infinitos) que tienen un namero determinado de ele

mentos,

Cuando un nifio ordena un conjunto de elementos por -—-
tamafio los seria en base a sSus diferencias de tamailo y deja-
de lado los parecidos que pueden tener entre si, lo pecullar
de la correspondencia cuantitativa, operacibén en que se fun-
damenta la nocidn de namero, es que el nifio considera a cada
elemento al mismo tiempo como equivalente y diferente a los-
demis. Equivalente por que cada elemento es considerado como
una unidad intercambiable con las demas, que puede ponerse =
en correspondencia con cualquier otro, independientemente de

sus cualidades diferenciales, diferentes en funcién del or--

den de enumeracidén (12).

Podemos observar que el namero tiene dos aspectos: un

ordinal y otro cardinal:

En el aspecto ordinal el nimero surge de la seriacién-
ya que todos los nimeros naturales siguen un orden aln cuando
éste no sea arbitrario; siempre hay un primer nimero natural-

y todo ndmero natural tiene un antecesor y un 8ucesor.

En cualquier par de nimeros siempre es posible decir-

ncudl esti antes de cual®.

(12).- LERNER, Delia. nClasificacibén, Seriacién_y Concepto -
de Nimerc" en ANTOLOGIA. La Matematica en la Escuela-
I. p. 282 y 293.
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Ejem: Cuando hay un choque en la calle la gente sue-
le agruparse "en bola" alrededor por 1o que seria imposi-=-
ble decir quién es la primera persona de ese grupo, la Glti
ma o quién esta antes de quién. En cambio cuando la gente -
se forma en la taquilla de un cine siempre hay una primera-
persona, y cualquiera de los que estan formados puede decir

quién estid delante de él,

En el aspecto cardinal interviene la clasificaciodn,-
no se toman en cuenta los aspectos cualitativos de los ele-
mentos, ya que podemos reunir en esta clase a todos los con
juntos que tengan la misma propiedad numérica, independien-
temente de las caracteristicas propias y cualitativas de --

cada uno de los conjuntes,.

Ejem: si consideramos el nGmero 4; a la clase del nu
mero 4 pertenecerian todos los conjuntos de cuatro elemen--
tos que existanj; no nos interesa que elementcs son, ni sus-
propiedades especificas, sclo nos interesa que cada uno de-

los conjuntos tenga 1la propiedad de tener 4 elementos.
CORRESPONDENCIA NUMERO Y CANTIDAD

De la correspondencia al numero: se trata de un pro-
ceso de construccidn progresiva cuyo término seri un manejo
comprensivo del nlimero que podri ya prescindir de la corres

pondencia separada de las unidades.

El1 pasaje del nimero como simple procedimiento verbal
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al nimero como suma de las unidades contadas se hace posible

gracias a la practica efectiva de 1la correspondencia.
NUMERO Y CANTIDAD

E1 nifio saca conclusiones diferentes con respecto al-
nimero y con respecto a 1la cantidad, porque se apoya en bases

diferentes para extraer cada una de estas conclusiones:

1,- Para afirmar la equivalencia con respecto al nimero se -
apoya en 1la correspondencia gque ha establecido tanto en-
tre los elementos mismcs de ambos conjuntos, como al con

tar los elementos de uno de los conjuntos,

Cuando a un nifio se le presentan dos bolsas de cara--=
melos para que elija una, sabiendo de antemano que ambas tie
nen el mismo contenido, pero las abrimos y los caramelos de-
la primera bolsa los ponemos juntos; los de la segunda bolsa
los ponemos separados; aun cuando se le proponga que los ===
cuente y se cerciore que es el mismo namero de caramelos, --
4ste sostendri que son mas los caramelos que estan separados,
ya que para un nifo 1a cantidad de los abjetos que tiene un-
determinado conjunto puede depender de la configuracién espa

cial.

Cuando nosotros los adultos decimos los numeros: &qué
estamos haciendo realmente?, estamos poniendo en correspon--

dencia una palabra con un nimero, es decir: al nGmero le co-



rresponde una palabra o un nombre, al 1 la palabra uno, al 2

la palabra dos, etc.

Esta puesta en correspondencia entre un concepto nu-
mérico y la palabra esta relacionada con el nimero y la can

tidad,

2.- Para afirmar que no es la misma cantidad el nifio se ba-

sa en la experiencia perspectiva.

El nific toma en cuenta datos de diferente naturaleza
pero sin llegar a coordinarlos, supera la percepcidén a nivel
del mismo nGmero, pero no llega a superarla a nivel de can-

tidad.,

Esto se debe seguramente a que el numero como tal no
es perceptible: para conocer el nimero de elementos de una-
coleccidén no basta con mirarla, es necesario contar, esta--
blaciendo un tipo especial de correspondencia. El nifio cree
en cambio que para establecer si una coleccién tiene més o-
mencs elementos que otra (cantidad) le basta con conflar en

lo que ve, es por eso que disocia nGmero y cantidad.

- 51 le presentamos al nifio dos filas de objetos iguales, -
con igual nimero de elementos, en los que cada elemento de
una fila, corresponde, anfrentado, a un elemento de la --
otra y con la misma longitud, el nifio no dudard en admi--

tir la igualdad de ambas colecciones.
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- 3i alargamos o acortamos una de las filas sin variar el -
nimero de elementos obtendremos distinto nimero de res---
puestas, segin el estadio en el que el nifio se encuentre-

con respecto a la utilizacidn progresiva de la accion de-

contar,.

Para conservar la cantidad no basta con haber enume-
rado una de las colecciones, es necesario que se hayan = ==

enumerado las dose.

LA UTILIZACION PROGRESIVA DE LA ACCION DE CONTAR:

10.- £l nifio aprende en general a recitar la serie de n(me-
ros (sus nombres), pero esto no tiene ningin signifi--

cado con respecto al manejo real del nUmero.

20.- En este periodo es posible distinguir varios momentos-

sucesivos:

- E1 nifio no recurrird ain espontaneamente al nlimero para -
construir dos conjuntos equivalentes, preferira el aparea

miento efectivo de los elementos.

- El esquema de contar se ira consolidando, se disociara de
la apariencia perceptiva de las configuraciones y permiti
ra al nifo anticipar correctamente el numero de elementos

de la coleccidn no contada.

30.- Los niiios comenzaran a considerar como contradictorias
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las conclusiones que extraen de la longitud o densidad
de las hileras (no conservacion de cantidad) y las que
extraen del esquema mismo de la correspondencia. (Con-

servacidén de la cantidad). (13)
Por lo tanto debemos cbservar dque:

- E1 nifio puede recitar la serie de nimeros del 1 al «.. --
pero al establecer la relacion de ésta con los diferentes
conjuntos de objetos que se le presenten negara su equiva
lencia, dependiendc de su percepcidén visual en cuanto a--

longitud se refiere,

- Afirmari la igualdad de algunas colecciones o transforma=-

ciones, siempre y cuando 1los objetos estén enfrentados.

- Por Gltimo el nifio afirmard& con certeza la conservacioén -
de cada una de las transformacicnes que realice, cuando -

se encuentre en el periodo operatorio.

Dentro de este proceso se da la adquisicidén del con-
cepto de invariancia numérica (es decir que la cantidad de-
objetos no varia cuando se cambia su disposicidén espacial)-
se construye entre los 6 y los 8 aflos, aproximadamente, és-
ta precede a la comprension de que el peso y el volumen --

también se conservan mientras no se quite ni agregue nada.

(13).- Ibid. pp. 296, 298-300.
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En este estadio el nifio hace uso de la reversibili-
dad donde toda transformacidn puede ser anulada por su in-
versa adn cuando no se realice dicha accién efectivamente,
pues puede establecerse un orden mental en el que el nifio-
ya no toma en cuenta la longitud y 1la densidad de las hile
ras, sino que relaciona los objetos mentalmente de tal ma-

nera que se asegura de no saltarse ni repetir ninguno.

112951



CAPITULO Iv
ESTRATEGIAS LETCDOLOGICO DIDACTICAS



ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

T1 aprendizaje es un proceso continuo y gradual que-
se da en 1a medida en que los individuos tiemen contacto —
con los objetos y se apropian de las caracteristicas de los
mismos; &l mismo tiempo que los clasifican al actuar direc-

tamente sobre ellos.

Es el resultado de la experiencia del individuo lo-
que llevard a la socializacidn y participacién del nifio en-

la comunidad y medio en que se desenvuelve.

No puede ser una actividad mecanizada que se proyec-
te a través de conductas imitativas o que obedezca a simples
automatismos, debve tener una aplicacidn a la realidad, pare~
gue el alumno comprenda el por qué de los conocimientos gque-

estudia.

mTomando en cuenta las diferentes etapas por las que-
tiene que pasar el nific para la adquisicidén del conocimien——
to y con base en el problema expuesto propongo las siguien——

tes estrategias a realizar en un grupo de primer grado de la
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Tacuela Rural "IGRACIO ZARAGOZA™ de la comunidad de Pozo -
de Gamboa, Pdnuco, Zac., en el cual los nifics tienen una =

edad entre 6 y 7 afios, se encuentran en la fase preopera—

toria,.

Considero que & ésta edad el nifio es capaz de apren-—

der a diferenciar las caracter{sticas fisicas de los obje—

tos y paulatinamente realiza abstracciones que le permiten-

llegar a establecer conclusiones y a formar sus propios —

conceptos,

Con las siguientes estrategias pretendo que el nifig——

desarrolle su conocimiento fisico:

MATERTAL: L4pices, piedras, esponjas, flores, hojas, etc.

ESTRATEGIA: Repartir materiales concretos y con los que el——
nifio tiene acceso para que los palpe, los dibu—
je en el piso con su dedo o con un palito, los~
sienta para que descubra su textura y observe -

sus colores,

CONSIGNAS: Van a formar conjuntos de flores y hojas, acomo-

dando cada uno con su pareja.

- Cudl tiene mayor numero de elementos, e&lcanzan
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cada uno con su pareja.

- Cull tiene mayor nimero de elementos, alcanzan

las flores para las hojas.

- Acomoda las pledras en el suelo y con un gis -

las vas a ir dibujando, a su alrededor.
- Todas las piedras tienen la misma forma.

- Acomoda los l4pices en el piso y a cada lapiz-
ponle una hoja, qué es mas grande? el 1lapiz o-

la hoja?
ESTRATEGIA: Las siguientes estrategias se disefian con el-
objeto de que el nifio realice las abstracciones-
necesarias para dar lugar al conocimiento 14gico

matematicoe.

MATERIAL: Cuadernos, gises, borradores, plastilina, pali-

toSe.
NOTA: Cada nifio debe tener entre 8 o mis objetos,
ESTRATEGIA: Forma un conjunto de gises y otro de cuader--
nos, cada uno debe tener seis elementos.

CONSIGNA: Cuil conjunto es mas grande, el de los cuadernos

o el de los gises.

-~ Cuil conjunto ocupa menos espacio y por qué --
crees que asi es, Si ambos tienen el mismo nQ-

mero de elementos.



- Alcanza un gis para un cuaderno, acomoda cada uno
con su pareja y di cufl tiene mis y cudl tiene me

nes.

Con las siguientes actividades se pretende que el
nifio desarrolle la nocién de nimero, pasando por las dife--

rentes etapase.

MATERIAL: Botes, botella, palos, piedras, etc.

ESTRATEGIA: Agrupa los siguientes elementos donde correspon

da a cada unoe.

CONSIGNA: ¢ Cuantos grupos formaste? ison iguales?

NOTA: Cada nifio debe tener entre 6 u 8 objetos diferentes--
para poder realizar la clasificacibén, se formaran - =
equipos para que se intercambien los objetos y se rea

licen mas clasificaciones.

ESTRATEGIA: Observa y determina cufl conjunto tiene nis - -
elementos el de los botes, el de las piedras, el de -

las botellas o el de los palos?

MATERIAL: Los mismos objetos, solo que los ninos los pinta-

r&n.

CONSIGNA: Agrupa los botes de color rojo en un conjunto, --

los de color amarillo en otro, etc,

ESTRATEGIA: Cuil conjunto tiene mas elementos, culles obje~



tos son mis gruesos, cuiles son mas delgados, etc.
MATERIAL: Ropa, zapatos, etc.

ESTRATEGIA: Acomoda los suéteres en un conjunto de 10 ele~
mentos.
Acomoda los zapatos de tal forma que a cada sué--

ter corresponda un par de zapatos.

CONSIGNA: Cual conjunto es mayor en ndmero de elementos? -
hay un par de zapatos por cada suéter?
Por qué crees que el conjunto de los zapatos es -

mayor que el de los suéteres?
MATERIAL: Dibujos.

ESTRATEGIA: Dibuja los miembros que forman tu familia y -
compara tu dibujo con algunos de tus compafneros.
CONSIGNA: Cuil es menor, tu familia o la de tu compafiero -
X2
Cuil tiene mis elementos hombres, tu familia o la

de tu compaifiero X?

Cuil familia tiene igual numero de elementos - -=

hombres y mujeres? por qué?

ESTRATEGIAS PARA LCGRAR LA CONSTRUCCION DE NUMERO:
Se utilizarén los mismos materiales de las estra-

tegias anteriores,

ESTRATEGIA: Que el alumno sea capaz de diferenciar unos ob-



jetos de otros. Al ponérselos juntos.

¥YATERIAL: ldpices y palitos,
CORSIGNAS: Forma un conjunto de objetos de madera que es -
tén pintados y que sirvan para escribdbir.
- Separa los objetos que no pertenezcan al grupo de
las plantas,

EVALUACION: Se realizard por medio de un registro anecdéti-

co que contenga los siguientes datos:

NCMBRE DEL AIUKNO: Clasifica los objetos de acuerdo a sus -

caracteristicas?
Realiza interacciones con sus compafieros de grupo?

Es capaz de establecer semejanzas y diferencias entre

los objetos?

Distingue un objeto de c*ro por su forma, su color o

su clase?

Cudnto tiempo dura para formar conjunto de objetos ——

de una sola clase y con una cantidad determinada?

Observa los objetos y los manipula?



PACTIBILITAD DE LA PRCPUESTA

Considero que el presente trabajo estd elaborado de tal-
manera que se puede aplicar con nifios de primer grado de prima—

ria del medio rural y urbano,

Tiene como finalidad el utilizar los objetos que encontra——
mos alrededor, como medios de aprendizaje, que permitan al alumno
realizar abstracciones y de esta forma desarrollar los diferentes
momentos o etapas que se requieren para la adquisicidn del concep

t0 de numero,

Se tomanen cuenta las caracteristicas del desarrollo fisi-
co y psicoldgico del alumno, con el fin de tratar de respetar —
su desarrollo natural y con esto dar lugar & que su desenvolvi--—
miento sea mds espontdneo y traiga consigo un aprendizaje en el-

que el nifio descubra por s{ mismo lo que quiere.

Se recomienda que los objetcs sean aquellos con los que --
normalmente el nifio juega y a los que el nifio tiene acceso en -
su medio natural, se pretende que sea el propio nifio quien en —

ocasgiones sugiera lo que puede hacer con ellos.

E1l juego tiene también su importante papel en el desarro—

1lo de las diversas actividades; fomenta la interaccidn grupal y
el desarrollo del nific en todos los dmbitos: psicomotriz, afec--

tivo y cognoscitivo,

la participacidn del maestro en la realizacidn de las acti-
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vidades de sus alumnoes le dard pautas a seguir para que el
aprendizaje sea mds {ntegro y comgleto, ya que de esta —
forma la planeacidén de las actividades serd de acuerdo a -

los intereses de los alumnos.

Las situaciones en las que la interaccidén grupal se-
presenta fomentard al enriquecimiento de los conocimientos

y dard lugar a nuevos aprendizajes.

No debemos desechar los errores de los alumnos, ya -
que son parte del aprendizaje infantil, pues permitirdn al
nifio apropiarse de una mejor forma del conocimiento que --

trata de construir.



CCNCLUSIONES
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acuerdo al mismo desarrollo.

- E£1 conocimiento fisico, légico-matemitico y social se -
complementan de tal forma que fomentan el desarrollo in

tegral del individuo.

- Para gque naya abstraccidn, es necesario que exista algo
de lo que se va a abstraer, y este algo, en las formas-
mis elementales del pensamiento, no pueden ser mis que-
la organizacidén de las acciones sobre los objetos con—-

cretos a 1os que el nifio tiene accesoe.

- E1 establecer comparaciones, alinear a cada opjeto con-
su correspondiente, observar las cualidades de los obje
tos, etc., son pasos por los gque el nifo atraviesa para
construir el concepto de numero, ya que de esta manera-

realiza sus propias abstracciones.

- Los objetos con los que el niflo puede manipular deben -
ser todo tipo de objetos que se encuentren alrededor --
del aula de trabajo, dentro de la misma, los juguetes--
propios del nifio, sus prendas de vestir, Gtiles escola-
res, etc., que al tocarlos, observarlos, reunirlos, com
pararlos, etc., le permitan abstraer sus cualidades fi-

sicas y construir el aprendizaje.

- La aplicacién de los conocimientos a la vida cotidiana-

facilitari su comprensibén y por ende la utilizacidén de-
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estos mismos conocimientos en la resolucién de proble-

mas matemiticos.
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