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INTRODUCCION

La intencidn de este £rabajo se presenta como un proyecto a se-
guir con los alumnos, ensefidndolos a investigar, razonar y ob-
servar para asi conocer, disfrutar y aprovechar el medio que lo
rodea, lo que en este trabajo se plantea es que se lleven a ca-
bo en clases en condiciones reales de acuerdo al desarrollo del
nifio e interés que tenga en el tema para que los alumnos tomen
conciencia de lo que estdn aprendiendo y asi lleguen a entender
y comprender la importancia que se tiene hacia la naturaleza, vy
crear en ellos el amor por la misma, es por eso que se tomd co-
mo centro de estudjo las partes de las plantas para que con es-
to los alumnos de segundo grado de primaria, comprendan la gran
importancia que tienen las plantas dentro de la naturaleza.
Este proyecto no constituye un programa rigido sino mds bjen -
flexible de acuerdo a las actividades que se desarrollardn en -
el curso del afio escolar de acuerdo a las necesidades y las ca-
racteristicas de cada regién, de cada escuela, de cada maestro
y de cada alumno; se espera que el alumno se sienta motivado -
con respecto al tema tratado.

En las ciencias naturales es necesario formar en el nifio una ac
titud critica que lo lleve a buscar explicaciones de los fendme

nos que observa y tratar de comprobar siempre que sea posible.



. DEFINICION DE UN OBJETO DE ESTUDIO, JUSTIFICACION Y OBJETIVOS
A. Definicidn de un objeto de estudio

i{Cémo lograr que los alumnos de segundo grado de primaria identi
fiquen las partes de las plantas?

Tomando en cuenta la importancia que tienen las partes de la -
planta, su germinacidén, crecimiento, funcidn, desarrollo, repro-
duccidén y la relacidn que tiene cada una de sus partes con los -
seres humanos y animales con el control del clima como pulmdén de
nuestro planeta, como filtro de contaminacidn de nuestra atmésfg
ra. Se presenta la siguiente propuesta pedagdgica que de manera
especial ésta serd aplicada con los nifios de 7 a 9 afios de edad
que cursan el segundo grado de primaria, y tiene como fin primor
dial facilitarle al nifio el aprendizaje de las plantas y sus par

tes.
B. Justificacidn

Para lograr que el alumno de segundo grado de primaria tenga in-

terés e identifique las partes de una planta. Es necesario que -
vaya comprendiendo la importancia que tiene cada una de sus par-
tes, con el medio ambiente como: Aire, tierra, agua, alimenta-
cién de seres humanos y animales. En primer afio de primaria se -
le ensefia al nifio todo lo referente a la germinacidn de una plan
ta en forma tradicional diddctica por lo cual el nifio no logra -
comprender su importancia y su utilidad.

Actualmente por causa de la contaminacidén y la tala inmoderada -

de bosques, es muy importante que al nifio se le haga comprender



el valor que tiene la planta dentro de la naturaleza para fomen
tar en ellos el cuidado y el amor, como lo que representa una -
unidn irrompible entre el hombre, la naturaleza y la vida misma
de nuestro medio.

Ya que lo importante es que el nifio adquiera los conocimientos
necesarios para posteriormente ensefiarle la importancia que ca-
da una de sus partes tienen con el medio ambiente vy la relacidn
que tiene con todo ser viviente al igual que el hombre y los ani
males ya que representa una relacidén muy importante en el equi-
librio bioldgico, con estos conocimientos el nifio tomarad con-
ciencia del cuidado que debe tomar todo ser humano hacia las -

plantas.
C. Objetivos

Identificar caracteristicas de las plantas

Expresar en forma oral y escrita sus observaciones acerca de -
los cambios en las plantas

Identificar algunos factores que influyen en el crecimiento de
las plantas

Distinguir las partes de una planta

Identificar algunas caracteristicas de la flora de su locali-
dad

Observar en la naturaleza algunas de las diferentes clases de

plantas.



Il. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A. Marco Referencial

1. La practica docente

La escuela se identifica como un contexto pertinente para com-
prender la préctica docente conforme a los intereses de los alum
nos, es por eso que como experiencia escolar se toma en cuenta a
la institucidn normativa, pero conforme al interés que se impar-
te en cada clase para con los alumnos, la norma de institucidn -
escolar estd enfocada a la prédctica del maestro, las normas cor-
responden a los programas, los libros de texto exigencia de los
directores y supervisores dentro de cada escuela, ciertas précti
cas aparecen como legftimas, otras son efectivamente sancionadas
ambos tipos indican la existencia de normas reales.

Sin embargo toda esta concepcidn de institucidén a la normal ya -
sea oficial o real, esta dejd de ser pertinente al analizar la -
préctica docente desde otra perspectiva en el trabajo docente co
tidiano donde son inseparables las necesidades de preparacidn vy
ensefianza, dadas las condiciones mismas del trabajo escolar a di
ferencia del rol del docente existen una continuidad 16gica en-
tre ciertas practicas que pueden no corresponder al deber ser,
consultar el programa durante la clase y ademds otras mds cerca-
nas a la norma como la de exponer cierto contenido programdtico.
Desde el punto de vista de lo ocurrido en la escuela entre el -
alumno, maestro e institucién (autoridad) como ejes que constitu
yen la normatividad de su funcionamiento que adem&s no correspon

de a lo que sucede en el -contexto institucional por ende el con-



dicionamiento se presenta en e) ambito escolar repercutiendo en
los recursos ffsicos,- -humanos, condicidn laboral, organizacidn
escolar que debiera en Gltima instancia resultar de una negocia
cidén entre autoridades, maestros, alumnos y padres de familia.

A los maestros se les conoce no solo en el papel de maestros sj
no también como sujetos que organizan su propia vida y trabajo
dentro de las posibilidades que den las condiciones materiales
de cada escuela.

'"La prdctica docente en las escuelas tiene un sustento en deter
minados sujetos que ponen en juego sus propios intereses, suje-
tos particulares cuya historia personal y profesional se enlaza
con la historia socjal"

El espacio y el tiempo no son recursos disponibles incondicional
mente para el docente, siempre son mediados por toda la trama -
organizativa y social de la escuela, de esta forma operan como
restricciones al trabajo, otros miltiples elementos formales e
informales del mundo escolar institucional.

Las relaciones especificas que se mantienen con la supervisidn -
y con los padres de familia son condicionantes de 13 préctica do
cente se dan acciones de mds diversos tipos que aunque sean ex-
ternas a la escuela, éstas inciden en el aula y afectan el traba
jo del maestro en muchos sentidos, el solo hecho de trabajar con
un grupo de alumnos generalmente numeroso es una condicidén ante
el tipo de relacidn pedagégica y de actividades que ponen en -

" prdctica un maestro.

(1) UPN, Antologfa, Andlisis de 1la prédctica docente. P3g. 207



La escuela es el lugar privilegiado de reunidén natural y perma-
nente para los maestros, ésto es el contexto principal de convi
vencia, el aislamiento se rompe potencialmente, en la escuela -
en la medida que no se imponga aislamientos producidos por to-
dos los otros motivos de fragmentacidn del gremio, como es la -
edad, sexo, agrupacidn, nivel de vida; es en la escuela donde -
se da el sitio de comunicacidn entre maestros a partir del cual
se arman redes de repercuciones tanto para la practica docente
como para muchos otros aspectos de la vida magisterial.

A través de la experiencia escolar dentro del aula se comenten
con el nifio errores o sea que se les ensefia de una manera meca-
nizada, porque al nifio no se le toma en cuenta y éstos no estdn
interesados sobre lo que se le estd ensefiando; es por esto que
durante la prdctica docente se tiene que tomar muy en cuenta el
interés del nifio en la clase asT como en su intervencidn para -
que esta sea mds emotiva y asT crear alumnos creativos y reflexi
vos en la forma de aprendizaje es decir que los contenidos aca-
démicos que estdn elaborados en el programa sean reelaborados -
si asiT lo requieren, esto es hacerlos mas accesibles a los alum
nos para que estos comprendan lo que el maestro les transmite -
en la ensefianza-aprendizaje, mds especificamente lo que se pone
en juego en la interaccidn entre maestro vy alumno es una deter-

minada 18gica de la ensefianza y la légica de la participacidén -

formal de los alumnos.
B. Marco Tedrico

1. TeorfTas del aprendizaje



A través de fia historia de la educacidn el proceso ensefianza-

aprendizaje ha sufrido cambios en cuanto a sus teorfas, para la

integracidén del marco tedrico de este trabajo se analizaron las

siguientes teorfas:

a) "Teorfa Conductista: Esta teorfTa ha resultado ser una de las

corrientes que mds ha influido en la psicologifa contempordnea,

creada por John B. Watson, en la conductista se propone recha-

zar los conceptos mentalistas tales como los de la conciencia,

sensacién, voluntad e imadgen sustituyéndolo por otros apoyados

en el paradigma estimulo respuesta el cual permite trabajar con
2

eventos ebservables!

Los principios conductistas se basan en la creacidén de una psi-

cologia objetiva cuyo objeto de estudio sea la conducta observa

ble.

El método general que establece Watson es el método experimen-

tal con el apoyo de varias técnicas objetivas tales como:

A. Observacidn

B. Lod métodos de los reflejos condicionados

C. ElT método de informe verbal

D. Los métodos de pruebas

Mé&s bien se da el aprendizaje de la relacién estimulo respuesta

para Watson la cdnducta consiste en la respuesta del organismo

a ciertos sucesos ambientales denominados estimulos. La respues

ta es cualquier movimiento que el organismo manifiesta y el es-

timulo es cualquier objeto del medio amb.iente capaz de provocar

(2) UPN, Antologfa, TeorfTas del Aprendizaje. P&g. 228



un cambio fisioldgico.

E1l paradigma estfmu]o_respuesta es pues un artificio metodolégi
co que impide ver la continuidad en la conducta por Gltimo la -
relacidn estfmulo respuesta es el fiel reflejo de una concepcidn
tedrica que otorga primicias al objeto sobre el sujeto en donde
el estimulo provoca activas y hace reaccionar al sujeto sin con
siderar que el hombre interactida como el medio social y bioldgi
co que lo rodea y con base a este proceso dinamico el hombre -
tiene posibilidad de desarrollarse y evolucionar.

La teorfTa Skinneriana, esta teorfa no le da importancia a este
aspecto y se concreta a concebir al hombre como un organismo de
pendiente de los cambios ambientales en forma automdtica.

b) TeorTa Cognoscitivista: Los tedricos cognoscitivistas no ig-
noran la influencia del medio ambiente ni la emisidn de conduc-
tas como factores esenciales del comportamiento.

Los cognitivos permiten al individuo el manejo y la asimltlacidn
de informacién de manera objetiva y andlitica que permite la -
comprobacidn experimental de las hipStesis.

El téfmino cognicién se refiere a todos los procesos mediante -
los cuales el ingreso sensorial es transformado, reducido, recu
perado o utilizado, la psicologfa cognoscitivista se ocupa de -
eéstos procesos aidn cuando operen en ausencia de la estimulacidn
como sucede en la imaginacidén. T&rminos tales como sensacidn, -
percepcidn, imaginaciédn, recuerdos, solu;ién de problemas y pen
samiento entre otros, se refieren a etapas o aspectos hipotéti-
cos de la cognicién.

c) Teorfa Psicogenética: Esta teorTa se refiere al andlisis de



la génesis de los procesos Y mecanismos que intervienen en la ad

quisicién de conocimientos del desarrollo del individuo, pues es
ta estudia las nociones y estructuras operatorias elementales -
que le propicia la transformacidén de un estado de conocimiento -
general del individuo.
Esta propuesta esta basada en la teorfa psicogenética porque es
la que se apega fundamentalmente a Ia operacidn intelectual en -
como se presenta el observador a lo largo de las diversas asim]-
laciones y clasificaciones del nifio, é€sta precisa al midximo los
términos al definir un estadio y la gran importancia a la adapta
cidén del individuo, pues el objetivo de esta es adaptar al nifo
al medio social del adulto.
La finalidad de la educacidn es la constitucién psicobioldgica -
del nifio para que funcione en una sociedad.
"El mé&todo genético ha propiciado la aparicién de la psicologfa
genética al estudio de la adquisicién del conocimiento a 1o lar-
go del desarrollo del individuo, &sto es la caracterizacidn de -
operaciones y estructuras mentales que se presentan desde la in-
fancia hasta la edad adulta y que son determinantes en la adqui-
sicién y evolucidn de] conocimiento, como se observa, este proce
so resulta ser una funcidn invariante en cada una de las etapas
3
del desarrollo"
Mismas que propician la organizacién por la adaptacién, cuando -
el organismo transforma sus estados mentales en funcidén del me-

dio y de su propia organizacién cognoscitiva, este proceso trae

como consecuencia el logro del equilibrio.

(3) UPN, AntologTa, Teorfas del aprendizaje. Pag. 239
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sistema de acciones interiorizadas e incluso tarde o temprano un
sistema de operaciones a las acciones interiorizadas, es decir -
ejecutadas no solamenté en forma material sino interiormente.

En el estadio sensorio motriz todo lo sentido y lo percibido se
asimilard a la actividad infantil. El mismo cuerpo infantil no -
esta disociado del mundo exterior, por lo que Piaget habla de un
egocentrismo integral, al finalizar el primer afio seré capaz de
acciones méds complejas como volverse para alcanzar un objeto co-
mo soporte o instrumento; como ejemplo una pelota, un palo para
conseguir sus objetivos o para cambiar la posicién de un objeto
determinado.

En el estadio preoperatorio: a lo largo de este estadjo se va -
dando una diferenciacién progresiva entre el nifio como sujeto -
que conoce, a esta edad el nifio es capaz de realizar los llama-
dos actos simb&licos, la funcidn simbd8lica tiene un gran desarro
1lo en forma de actividades lGdicas que son los juegos simbéli-
cos entre Jos que el nifio toma conciencia aunque deformada por-
que reproduce en el juego, situaciones que le han impresionado -
ya que no puede pensar en ellas, porque es incapaz de separar la
accién propia del pensamiento, para el nifio el juego simbélico -
es un medio de adaptacidn tanto intelectual como afectiva.

El lenguaje es lo que permite al nifo principalmente adquirir -
una progresiva interiorizacién mediante el empleo de signos ver-
bales sociales y transmitibles oralmente.

"En este estadio el pensamiento del nifio recorre diferentes eta-
pas que van desde un egocentrismo en el cual se excluye toda ob-

jetividad que venga de la realidad externa hasta la realidad de



una forma de pensamiento que se va adaptando a los demis y a la
realidad externa de pensamiento ya que por medio de la observa-
cién se da el juego simbélico o juego de la imaginacidén y de la
imitacidén, como por ejemplo a los carritos, la comidita, a los
policias, en donde hay una actividad del pensamiento egocéntri-
cas, que tienen como finalidad satisfacer al yo transformando -
lo real en funcidn de los deseos, como manifestaciones de la conm
fusidén e indiferenciacién entre el mundo interior o subjetivo vy
el universo fisico, el pensamiento del nifo puede apreciarse en
caracteristicas como el animismo, que es la tendencia de conce-
bir las cosas, los objetos como dotados de vida, lo que tiene -
una actividad es una cosa viva, lo que se mueve como los astros,
los fendmenos naturales, este animismo resulta de la asimilacién
de las cosas a la actividad que el nifio realiza, a lo que el pue
de hacer sentir, a esta edad los nifios creen que las cosas han -
sido hechas por un ser divino, esto viene siendo el artificialis
mo, en primer afio los nifios gustan que les cuenten cuentos para
que después ellos la hagan de personajes, mis bien lo gque aqui -
se da es el realismo del nific. Estas manifestaciones del pensa-
miento se caracterizan por haber en ellas una asimilacidn defor-
mada de la realidad siendo manifestaciones incipientes del pensa
miento en que los aparentes errores del nifio son totalmente co-
herentes dentro del razonamiento que el mismo hace, en este el -
nifio no puede prescindir o integrar en un Gnico acto de pensa-
miento las sucesivas etapas de fendmenos observados.

Estadio de las operaciones concretas: Este se presenta entre los

siete y los once afios y sefiala un gran avance en cuanto a la so-
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cializacidn y objetivizacidn del pensamiento, mediante un siste
ma de operaciones concretas el nifio puede liberarse de los suce
sivos aspectos de lo percibido, para distinguir a través del -
cambio lo que permanece invariable es capaz de coordinar diver-
sos puntos de vista y de sacar consecuencias, el nifio concibe -
los sucesivos estados de un fendmeno de una transformacién como
modificaciones que puede compensarse entre si bajo el aspecto de
invariante que implica la reversibilidad, este empleard la es-
tructuracidn de agrupamiento en problemas de seriacidn y clasi-
ficacién, puede establecer equivalencias numéricas independien-
temente de la disposicidon espacial de los elementos llega a re-
lacionar la duracidén y el espacio recorrido y comprende de este
modo la idea de velocidad, en esta edad el nifio no solo es obje
to receptivo de transmisidn de la informacidn linguistico cultu
ral en sentido Unico sino mds bien surgen relaciones entre ni-
fios y adultos y especialmente entre los mismos nifios.

Las operaciones concretas forman pues la transcisién entre la -
accidn y las estructuras 18gicas mds generales que implica wuna
combinacién y estructura de grupo.

E1 dltimo de los estadios es el de las operaciones formales que
se presenta entre los 14 o 15 afios, aquf se presentan el pensa-

miento formal, esto es que puede prescindir del contenido con-

creto para situarlo en un mayor ndmero de posibilidades, el -
adolescente puede llegar a deducir y tomard en cuenta todas las
gamas de posibilidades, cabe mencionar que las operaciones pro-

porcionales van unidas al desarrollo del lenguaje lo que facili

ta la formulacién de hipStesis.
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Los progresos del aprendizaje en el adolescente van combinados
con otros cambios del pensamiento y de su personalidad, como -

consecuencia de las transformaciones en sus relaciones sociales.

2. Importancia de la ensefianza de las ciencias naturales en la

educacidén basica

Una organizacidn de las ciencias naturales acordes con la es-

tructura de las ciencias en general: una organizacién légica vy

psicoldgica de los contenidos, es decir estan estructurados de
acuerdo con su grado de complejidad y con 1o§ fntereses Yy capa
cidades cognitivas del alumno.

Los contenidos se obtienen del mundo fisico y social en donde -

el alumno se desarrolla, la comprensién y el manejo de estos -

contenidos tienen’las siguientes ventajas para el educando:

. Propiciar el desarrollo progresivo de habilidades y le ayude
a formar principios y conceptos fundamentales para que poste-
riormente pueda transferir &€stos a situaciones cotidianas.
Permitir tener una idea mas amplia del mundo que lo rodea a -
la vez que lo estimula a participar conscientemente en la mo-
dificacibén de su propio comportamiento, el aprovechar su expe
riencia y estimular los procesos inductivos y deductivos le -
permite avanzar gradual y sistemdticamente de lo particular a
lo general, de lo cercano a lo lejano y de lo simple a lo com
plejo.

El contenido progrdamatico al alumno debe ser de una manera con-

gruente y manejable de acuerdo a aus necesidades e intereses -

que ellos tengan, mayor flexibilidad en el manejo de los conte-
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nidos ya que los puede adaptar a las condiciones especificas en
las que se encuentre -trabajando, una mejor correlacidn con los
contenidos programdticos donde se debe partir de acuerdo a los
del alumno, en cuanto al método €ste establece los pasos que se
desarrollardn en el alumno a lo largo de su educacidn primaria,
mismo que serd también objeto de estudio; algunos de los cuales
se mencionan enseguida:

Observacidn, experimentacidn y clasificacidon sistemdtica, elabo
racion de modelos elementales de objetos, fendmenos y procesos
naturales.

Registro sistemdtico de sus observaciones, estableciendo de sub
clase dentro de las clasificaciones, explicacidn de la casuali-
dad de diversos fenbémenos, identificacidén y aplicacidn de proce
dimientos por el planteamiento y solucidn del problema.
Generalizacidn de algunos procesos naturales: los contenidos en
la relacién con la naturaleza se diversifican en: los seres vi-
vos, diversas clases, caracterizacidn de la estructura, los se-
res vivos se relacionan con el ambiente.

En relacidén con las actividades de la ensefianza-aprendizaje se
pretende que el alumno sea quien observe, experimente, trabaje
en equipo, plantee el problema, de explicaciones, registre con-
clusiones, elabore médulos elementales y aprenda a aceptar y -
corregir sus errores.

Es decir que sea &1 quien descubra y aplique el conocimiento en
vez de que actlle como receptor pasivo, que progrese en el domi-
nio de los procedimientos y que no se limite a la memorizacidn

de datos.

e - mm— & dARe o
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Las modificaciones y el contenido de las ciencias naturales que
el maestro debe tomar 'en cuenta son: formar en el nifio una acti
tud critica que lo lleve a buscar explicaciones de los fendme-
nos que observa y a tratar de comprobarlos experimentalmente -
siempre que sea posible.

Se pretende que el nifio plantée de antemano que es lo que va a
buscar al realizar tal cosa.

Crear en el alumno la forma de comprobar lo que realizan de -
acuerdo con la realidad, para poner en practica estos conteni-
dos es necesario desarrollar algunas habilidades que el alumno
tenga de acuerdo a lo que se estd ensefiando.

Distinguir: es diferenciar una cosa de otra de acuerdo con obje
tos en base a sus caracteristicas y propiedades, para distin-
guir unos objetos de otros a unos hechos de otros, es indispen-
sable hacerlo observando cuidadosamente y hacerlo comprobando -
para ver en que difieren y en que son parecidos.

Explicar: es proponer un razonamiento con el que se trata de -
aclarar o entender el por qué del fendmeno o hecho observado.
Experimentar: es observar que sucede en cuanto hacemos una cosa
influya sobre el objeto o el hecho que se estd estudiando.

Como por ejemplo los nifios sembrardn plantas, unas las regardn
y otras no, asi cuando se sequen las que no regaron comprobardn
que las plantas necesitan agua para vivir.

Comprobar: es la parte mds importante del método experimental -
durante la cual se demuestra la vdlidez de la explicacidn.
Enunciar: es expresar por escrito u oralmente, las conclusiones

a las que 1legd el nifio con su trabajo.



16

Registrar: es expresar por medio de dibujos textos libres, dia-
gramas y graficas, lo que el alumno ha hecho y los resultados -

.

que ha observado.

3. Conceptualizacidn de las partes de la planta

Anatomfa de la planta: los érganos fundamentales que presentan
las plantas son similares y muchos de Jlos patrones que adoptan
se repiten en una y otra especie.

Se consideran importantes conceptualizar las partes de la plan-
ta para una mids clara visidén de las alternativas que se propo-
nen en este trabajo.

Rafz: es el 6rgano que sostiene 1la planta en el suelo y esta ab
sorve agua y sales de ella, las cuales son conducidas hasta el
tallo, algunas rafces acumulan partes carnosas que vienen sien-
do reservas que pueden ser comestibles, medicinales o téxicas.
Las rafces se clasifican en primarias y secundarias; las rafces
primarias surgen de los tejidos embrionarios de las semillas; -
hay también rafces adventicias que se desarrollan en &8rganos -
distintos de una rafz primaria, las rafces secundarias se rami-
fican en raicillas cubiertas de pelos absorventes por lo que pe
netran agua y sales minerales.

Las rafces adventicias no tienen orfgen embrionario ni se for-
man sobre otras rafces, sino que se desarrollan en los tallos
aéreos o subterrineos.

Tallo: este &rganc sostiene las hojas y conduce aqgua, sales mij-
nerales y compuestos orgdnicos a través de |a planta, el tallo

puede permanecer sin ramificarse o dar ramas y ramicillas que -
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en conjunto forman la fronda.

Tipos de tallos:

Tallos aéreos.- son los que salen de la tierra como prolongacién
de la rafz, estos son los siguientes.

Tallo erguido.- Son los que se sostienen por s mismos, pueden
ser herbdceos o lefiosos.

Tallos trepadores.- Estos no tienen suficiente resistencia para
permanecer erguidos por lo cual se apoyan de rocas, paredes u -
otras plantas.

Ta]lés volubles.- No cuentan con medios especiales para fijarse
se enrrollan alrededor de un soporte.

Tallos rastreros.- Crecen al nivel del suelo de ellos surgen de
trecho en trecho estolones, brotes de rafces adventicias que se
introducen en la tierra formando as? nuevas plantas.

Tallos subterrdneos.- Se desarrollan dentro de la tierra gene-
ralmente parecen mas una rafz que un tallo, se llaman rizomas -
los tallos subterrdneos mas o menos horizontales, se distinguen
de las rafces porque producen por la cara inferior rafces adven
ticias y por la superior ramas, hojas y flores aéreas.

Los tubé&rculos son los tallos subterrineos que se engruesan en
su totalidad formando depdsitos de substancias nutritivas.

Hoja: Las hojas son apéndices del tallo que brotan de &1 a in-

tervdlos regulares en puntos que se llaman nudos.
En ellas se llevan mdltiples funciones que son la fotosTntesis
'Yy la sintests, la fotosTntesis da lugar a las proteinas y otros

compuestos orgdnicos complejos as?T como la respiracion y la -

transpiracidn.
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A la parte laminar de la hoja se le llama limbo y al que la une

al tallo peciolo.

"ET limbo presenta dos caras: una superior, el haz y la infe-

rior llamada envés para clasificarlas se toman en cuenta la for

ma del limbo y de sus bordes, la disposicidén de las nervaduras,

la manera en que se unen al tallo y su disposicién a lo largo -

4

de este'.

Flor: Es la estructura especializada en la reproduccidn sexual

de la planta suelen estar provistas de 6rganos masculinos y fe-

meninos o sea que son hermafroditas, sin embargo hay especies -

cuyos O6rganos encierran un solo sexo, una flor es completa cuan

do esta formada de cé&liz, corola, estambre y pfistilo.

El caliz: Es la envoltura o verticilo mi&s externo de la flor, -

estd formado por uno o mds sépalos; pequefias hojas modificadas

que generalmente conservan el color verde, hay tres diferentes

tipos de caliz.

a. Caliz dialisépalo: es aquel cuyo sépalo estd separado entre
sT.

b. Cadliz gamosépalo: presenta los sépalos soldados por los bor-
des laterlaes en parte de su extensidn.

c. Caliz gabado: este se da en que uno de los sépalos tiene for
ma de casco.

Corola: Es la envoltura interna y el segundo verticilo de la -

flor, formado por pétalos, en la base de los pétalos suele ha-

'ber nectarios, 6rganos que segregan néctar, existen corolas dia

lipétala y gamapétala, la primera tiene los pétalos separados -

entre si y la gamapétala tiene los péfalos soldados por los bor
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des laterales formando un recipiente.

Estambre: Estd considerado como la estructura masculina de la -
flor, este tiene dos partes que son un filamento largo y un re-
cipiente como saco que contiene el polén, llamado antera. El po
186n es el gameto masculino generalmente cada flor tiene varios
estambres.

PTstilo: Este se considera como la parte femenina de la flor, -
este tiene basicas la parte m3s baja del pistilo es el ovario,
este es la estructura donde se forman los 6vulos, donde son fe-
cundados y donde el cigoto finalmente se convierte en semillas.
Encima del ovario se levanta un delgado estilo que termina en -
una alargada y, a menudo pegajosa &rea llamada estigma.
Reproduccién asexual: Esta se efectlia por esporas que se forman
de la manera siguiente: en el momento de la reproduccidn alguna
celula emite una pequefia prolongacidn que se lleva de protoplas
ma y en la que hay un nidcleo. Se forma entonces una membrana de
separacidn entre dicha prolongacidn y el resto de la celula que
dando una celula independiente.

Esta divide su contenido en cuatro partes, formando cuatro espo
ras se rompe su membrana y salen las cuatro esporas desprovis-
tas de pestafias vibrdtiles y caen al fondo del agua, alli se -
forma una membrana de celulosa y germinan para dar nacimiento a
otra alga, este tipo de reproduccidn ocurre en algas y musgos.
La reproduccién que se efectlia por fusidén de gametos se conoce
como reproduccién sexual (ya sea por conjugacidn o fecundacién).
La conjugacién se designa como la fusidén de isogametos, estos -

son dos gametos que se fusionan los cuales son de apariencia si
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milar.

La fecundacidn se conoce como la unién de un &vulo Yy un esperma
tozoide los cuales al fusionarse forman un huevo o cigoto.
También se conoce como heterogameto al espermatozoide y al &vu-
lo por ser dos gametos de forma diferente.

Entre las especies mas familiares de plantas y animales la re-
produccidn sexual siempre se efectda por fecundacidn y no por
conjugaciadn.

Fruto: Este es el resultado de la maduracidn del ovario, una -
.vez que los &vulos han sido fecundados y se han transformado en
semillas.

Los frutos carnosos constan de una pulpa jugosa, el mesocarpio,
producto del desarrollo de la pared del ovario. E] mesocarpio -
estd envuelto en una piel delgada, o epicarpio que representa -
la epidermis externa del ovario, frutos carnosos con una semij-
I1a almendra rodeada por un endocarpio duro.

Frutos secos: Durante el proceso de maduracién de los frutos se
cos, las paredes del ovario se deshidratan formando una envoltu
ra seca (pericarpio) que contiene las semillas.

Frutos secos indehiscentes: Estos frutos no se abren espontédnea
mente, para liberarse, las semillas tienen que permanecer ence-
rradas hasta que se pudra el pericarpio.

Frutos secos dehiscentes: Son los que se abren espontdneamente
al madurar, liberando asf las semillas.

‘Frutos mdltiples: Estos proceden de flores de carpelos libres -
que evolucionan en frutos secos o carnosos, con gran desarrollo

del receptdculo.
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Frutos compuestos: Los frutos compuestos son conjuntos de fru-

tos derivados de inflorescencias compactas.
C. Marco Contextual

En el municipio de Hidalgo del Parral, Chih., en las colindan-
cias con el municipio de Valle de Zaragoza se encuentra un pue-
blito denominado los '"'Barrenos'', sus pobladores son gente dedi-
cada a la agricultura y la ganaderfa, fue de los pueblos que en
la época de la conquista dejaron los misioneros Jesujtas y Domi-
nicanos al ir buscando nuevas rutas para llegar mas rapido al -
pueblo de Chihuahua desde la ciudad de Parral, pues fueron junto
con Minas Nuevas, Santa Cruz de Villegas, Yerbabuena, Zapién y -
otros lugares que formaron parte del antiguo trazo de la carrete
ra corta de Parral a Chihuahua. Los Barrenos quedaron geografica
mente separados del municipio de Parral por el rfo y mis cerca -
de Valle de Zaragoza razdn por la cual sus habitantes en lo rela
cionado con la educacién se encontraban completamente abandona-
dos tanto de la federacién como del estado, la pobreza de sus -
habitantes dedicada a la agricultura principalmente de temporal,
educaron a sus hijos a las labores del campo, ganaderfa y del -
hogar, algunos de mejores posibilidades econdémicas los mandaban
a Parral o Valle de Zaragoza pero la mayorfa se quedaba analfabe
ta, por el afio de 1965 se emprendid la campafia de alfabetizacidn,
llegando a este lugar personas capacitadas quienes después en -
forma particular ayudaron seleccionando maestros alfabetizantes
para cubrir este aspecto tan importante.

La campafa pas6é y nuevamente la poblacién escolar quedd abandona
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da por falta de un nimero de nifios como lo requeria el censo es
colar de la S. E. P. (30 nifios como minimo) en el perfodo guber
namental del municipio siendo presidente el Ing. Hector Ramos -
1976 - 1979, se realizd un censo de poblacién encontrando que
en los Barrenos superaba lo establecido en cuanto al nimero de
nifios por lo que el mismo presidente municipal, presenté una so
licitud de una maestra que atendiera a m&s de 30 nifios, prome-

tiendo los vecinos que facilitarfan un local e] tiempo que fue-
ra necesario mientras que el Ayuntamiento construyera el plan-

tel. La Inspectora Profra. Francisca Lozano Olivas 1]evd la so-
licitud al departamento de Educacidn de la ciudad de Chihuahua.
Manifestando a la SEP, que los Barrenos quedaban demasiado le-
jos de Parral y que mejor dependieran de la federacidn bajo 1la
inspeccidn de Valle de Zaragoza, fueron muchos los contratiem-
pos pero poco después de muchas discusiones se les facilitd Ia
maestra; se envidé el material escolar consistente en libros,
bancas, pizarrones, comprometiéndose el Ing. Hector Ramos, a la
construccidon del edificio, la escuela se terming de construir y
se le asigné el nombre de la ilustre maestra Soffa Hinojos Re-
yes, consta de dos aulas de material de maposterfa, pisos de ce
mento y techo de concreto. Poco después en el perfodo de José
Luis Bremer y con ayuda de la familia Hinojos Reyes, se constru
y6 una cancha deportiva de basquetbol y voleibol, un asta de -
bandera oficial, se cercé y se acondiciond la letrina, se pasé
‘a solicitud de uno de los maestros el antiguo edificio de adobe
para casa del maestro y nuevamente la familia Hinojos ayuddé con

ventanas, vidrios, laminas para el techo. Actualmente la escue-
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la cuenta con dos salones de clases y debidamente terminados en
los cuales se impartenm los grados de primero a sexto, esta es-

cuela es de formacidn bidocente y carece de luz eléctrica, agua
potable, drenaje, servicio de transporte y servicio médico ya -
que la comunidad esta ubicada en un medio social realmente bajo,
en donde los padres de familia no hacen.por superarse por el -

bien de sus propios hijos.

112959
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[11. ESTRATEGIAS DIDACTICAS METODOLOGICAS
A. Caracterfisticas del alumno de segundo grado

Los alumnos de segundo grado se encuentran en el periodo de las
operaciones concretas, ellos ya saben distinguir a través del -
cambio lo que permanece invariable, es capaz de coordinar los -
diversos puntos de vista y de sacar las consecuencias, concibe
los sucesivos estados de un fendémeno de una transformacidén, es-
tos emplean la estructura de agrupamiento en problemas de clasi
ficacidén y seriacidn, pueden establecer equivalencias nlimericas,
llega a relacionar la duracién y el espacio recorrido, idea de
velocidad, cuenta con causalidad especializada a un tiempo, el
nifio razona lo realmente dado, adquiere conciencia de su propio
pensamiento con respecto al de otros, corrige el suyo y asimila
el ajeno, el pensamiento se objetiva por su intercambio social
surgen relaciones entre nifios y adultos y entre los mismos ni-
Aos sus juegos son constructivos y sociales al final de este pe
rfodo el nifio ya sabe distinguir entre identidades simples o -

auditivas.
B. La Diddctica CrTtica

Dentro de la concepcidn de la diddctica critica, su funcién es
la de elaborar programas de estudio ya que adquiere una dimen-

sién diferente a los modelos educativos, esta diferencia se da
tanto en el marco tedrico que la sustenta como en la interpreta
cién y aplicacidn que los profesores hacen en la prédctica coti-

diana, pues la diddctica critica rechaza definitivamente que el
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docente se convierta en un reproductor o ejecutor de modelos de
programas rigidos y prefabricados. Esta no trata de cambiar una
técnica por otra, sino que plantea analizar criticamente 1a =
pradctica docente a una auténtica actividad cientifica, en con-
traposicidn a las prdcticas cotidianas inmersas en el instrumen
talismo y en la que pretendfia neutralizar ideol6gica ya que es-
ta necesita un cardcter urgente de las cosas:

Considerar el andlisis de los fines de la educacidn

Dejar de considerar que su tarea central a la gufa, orienta-

cién, direccidn o instrumentalizacién del proceso del aprendi

zaje en el que se involucra al docente y al alumno.
En este sentido sostenemos que resulte impostergable que 1la nue
va opcidén diddctica necesita romper definitivamente con atavis-
mos de los modelos anteriores donde el docente no se perciba -
m&s, como un técnico responsable Gnicamente de la eficaz aplica
cién de procedimientos encaminados a procurar un mayor rendi-
miento académico.
Entre maestro y alumno existe una relacidn muy importante, el -
maestro es el que forma en mayor parte el cardcter, comporta-
miento y desarrollo del intelecto del alumno, aunque el maestro
creado en un sistema industrializado socializante est3 prepara-
do inconscientemente para desarrollar su trabajo de acuerdo a -
normas dadas y preparar al alumno para cumplir con su tarea co-
mo adulto en un trabajo que desarrollarsd adn cuando esté muy -
'abajo de su capacidad intelectual en el cual cumplird con nor-
mas establecidas en su empleo, y en la sociedad.

De acuerdo a la diddctica critica, el tipo de ensefianza que se
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pretende en este trabajo es de crear en el alumno a que éste re
flexione sobre lo que.estd aprendiendo y para que est§ apren-
diendo, con esto se espera que los alumnos sean participativos
y analfticos, y asT se eleve la calidad de la educacidn para -
que se obtengan buenos resultados en el aprendizaje y asi el -

alumno este consciente de 1o que est3d aprendiendo.
C. Pedagogia Operatoria

Esta ayuda al nifio a que construya su propio sistema de pensa-
miento, los errores que el nifio comete en su apreciacidn y -
gque se manifiestan en sus trabajos escolares no son considera-
dos como faltas sino pasos necesarios en su procee constructivo
las materias escolares como las matematicas, el lenguaje, las
ciencias naturales y sociales, no son finalidades en si mismas
sino instrumentos de lo que el nifio se vale para satisfacer -

sus necesidades.

- Roles maestro, alumno y padres de familia

Para tener un buen rendimiento escolar debe de existir buena -
relacidn entre maestro-alumno y alumno-maestro, que se da a en
tender su enfoque sobre el cardcter represivo de la educacidn

en tanto que estd basada en una seleccidn exclusiva de alterna
tivas del docente en el salén de clases y en el cardcter agre-
sivo de la relacidn maestro-alumno, la importancia de este he-
cho reafirma la necesidad de develar una forma de relacién. E]
profesor tiene la responsabilidad de conducir el proceso de -

aprendizaje cuidando de organizar todos los elementos del mis-
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mo modo que facilite el aprendizaje de cada uno de los alumnos
sin descuidar la interrelacidén grupal, es aqui donde juega un
papel importante la actitud del profesor frente a las posibili
dades técnicas que le ofrecen los medios de ensefianza.

La funcién del maestro es la de guiar y ayudar al nifio a cons-
truir su propio conocimiento basado en la experiencia del mis-
mo, la relacién afectiva entre el nifio y el maestro en el se-
gundo grado, en este el nifio se inicia de manera m&s sistemdti
ca que en el grado anterior.

En relacién a los padres de familia, estos ocupan un lugar im-
portante en cuanto a la educacidén de sus hijos, los alumnos -
que se mencionan en este trabajo en gran parte no tienen ayuda
de sus padres, pues bien se dice que el aprendizaje no se da -
por si solo, este requiere de tres participantes: alumno, pro-
fesor y padre de familia; una de las maneras en que los pa=-
dres de familia pueden ayudar a sus hijos es que se les incul-
que el habito del estudio y el de realizar las tareas escola-
res, otro de los factores importantes es que ho se le ensefia -
al nifio a distribuir su tiempo de modo que pueda estudiar vy di
vertirse diariamente, si los padres tomaran en cuenta uno de -
estos puntos no hubiera tanto fracaso en la ensefianza aprendi-
zaje y asi los profesoresal finalizar el ciclo escolar obten-

drfan altos resultados en el aprovechamiento de los alumnos.

- Medios y recursos diddcticos
Es de suma importancia la consideracién de los diversos medios

de ensefianza-aprendizaje dentro del proceso, en los recursos -
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didacticos estan el alumno, maestro, padres de familia, inspec-
tor, director, psicélogos, maestros de educacién fisica.

Estos recursos son humanos que en ninguna escuela deben de fal-
tar, y ademds cada uno debe de cumplir su funcidn positivamente
dentro de la ensefianza-aprendizaje, pues se da en algunos casos
que no desempefian su trabajo tal como es, ya que se cometen ano
malias tanto a los alumnos como a los maestros y asi sucesiva-

mente.

D. Estrategias Didacticas para propiciar el Aprendizaje
Es de suma importancia tomar en cuenta el interés del alumno; -
para esto se proponen las siguientes estrategias de manera en-
tendible y acordes al medio, con la finalidad de que el alumno
entienda de una manera mads sencilla las partes de la planta y -
estas le queden claras de modo que €1 Jas asimile y no simple-
mente las memorice.
1. Visita al campo
Objetivo:
Por medio de la observacidn se espera que el alumno llegue al -
conocimiento de que las blantas forman parte de la naturaleza.
Actividades:
. Visita a un lugar cercano de la escuela, donde se observen as
pectos de la naturaleza
Comentar lo que se esta observando
. Recolectar algunas plantas y hacer comentarios en relacidn a
cémo estan integradas
Se regresard al salén de clases con algunas plantas que se -

hayan recogido



29

- Dibujaran en su cuaderno las plantas que hayan recogido.

2. Construccidn de un germinador

Objetivo:

Que el alumno sea capaz de comprender como germina una planta y

cémo se desarrolla.

Actividades:
Se pedird el siguiente material: un frasco limpio y vacfo, al
goddén el necesario, cuatro semillas de frijol, agua la necesa
ria con el fin de que cada nifio construya un germinador.

. El maestro explicard la elaboracién del germinador
Se preguntard a los alumnos (Qué es 1o que sucederd en el ger
minador que construyeron?
Observaran como dfa a dfa va germinando la planta de una semi
lla de frijol.
Se-comentardn los cambios que se realicen en el transcurso de
los dTas dentro de su germinador.

. Dibujar los cambios que sufre la semilla en el germinador.

3. Investigaci6n de los elementos que intervienen en la germina
cién de una planta

Objetivo:

Por medio del experimento del germinador el alumno ser3 capaz -

de identificar los elementos que intervienen en la germinacidn

Actividades

. El alumno identificard los elementos que son necesarios para
la germinacién de una planta.

Se construirdn cuatro germinadores con diferentes factores ca



30

da uno.

Cada uno se colocard en los cuatro frascos, tierra en el fon
do y sobre este cuatro semillas de frijol, se agregard agua
al primero, aceite al segundo, alcohol al tercero y al cuar-
to nada.

. Observardn dia tras dfa la evolucidn de los germinadores.
Comprobaradn por medio de la observacién {qué es lo que pasa-
réd y esquematizard sus conclusiones.

Los alumnos concluirdn que el agua y la tierra son dos ele-
mentos necesarios para el desarrollo de una planta.

. Se colocarédn unas plantas en el sol y otras en la sombra pa-
ra que los alumnos las observen.

Explicar en forma escrita qué es lo que le pasa a la planta
que estd en el sol?

Comentar oralmente que le sucedié a la planta que estd en la
sombra.

. Por medio del didlogo y teniendo como antecedente las obser-
vaciones, se concluirg que elementos intervienen en el desa-
rrollo de una planta: tierra, agua y sol.

Anotar en su cuaderno los beneficios que producen estos ele-

mentos en las plantas.

. Clasificar las partes de la planta

Objetivo:

Se pretende que los alumnos conozcan el ciclo de vida de las -
plantas que sembraron en su germinador, asf como las partes que

van apareciendo en ellas al desarrollarse.
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Actividades

. Observardn el orden-en que aparecen los 6rganos de una planta
durante el crecimiento y desarrollo de la misma, esto lo -
hardn mediante su germinador, y en el transcurso del afio esco
lar.

. Comentar que parte aparecid primero.

. Dibujar y escribir en su cuaderno el nombre de la raiz

. Dialogar con los alumnos que al crecer y desarrollarse una -
planta primero aparece la rafz.

. Preguntar a los nifios LQué es la rafz?

Registrardn en su cuaderno la fecha en que aparecid la rafz.
Explicar a los alumnos que hay diferentes tipos de rafces:
tales como: fibrosa, tuberosa y tipicas.

. Se pedird a los alumnos que presenten al dfa siguiente dife-
rentes tipos de rafces y las pegardn en su cuaderno poniéndo
le el nombre a cada rafz.

. Se pedira a los alumnos que lleven raices comestibles como:
jfcama, zanahoria, nabo, rdbano y papa.

Se comentard al respecto y se preparard una ensalada.
. Posteriormente el alumno anotard en su cuaderno las conclusio

nes a que llegue el grupo.

5. ldentificacidn del tallo en las plantas

Objetivo:

Que el alumno sea capaz de comprender y analizar por medio de -
la observacidn y experimentacidon el funcionamiento del tallo en

las plantas.
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Actividades

6.

Cuando el tallo aparezca en su germinador se aprovechard pa-
ra construir el conocimiento del mismo

Después de haber hecho los comentarios al respecto se pasard
a las siguientes actividades

Se les preguntard a los alumnos que es el tallo

Pegardn el tallo en una cartulina y escribiradn su nombre

Se comentard que existen diferentes clases de tallos

Los alumnos llevardn a la clase los diferentes tipos de ta-
Ilos que hayan visto

Clasificardan los tipos de tallos que hayan llevado, de acuer
do a su forma y estructura, (aéreos, erguidos, trepadores, -
subterrdneos)

Conocerd los tallos comestibles de algunas plantas, para es-
to la maestra llevard el siguiente material: cafa, cebolla,
etc.

Observard el material que se 1levd al salén de clases
Comentaran que en las siguientes plantas su parte comestible
es el tallo

Registraran en el cuaderno ejemplos de plantas que sean comes
tibles del tallo, que conozcan, esto lo hardn con la ayuda -

del padre de familia.

Importancia de la hoja en la planta

Objetivo:

Por medio de la observacidn el alumno conocerd la importancia -

que tienen las hojas de las plantas.
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Actividades
Organizar a los alumnos en equipos para que cada equipo lle-
ve dos plantas
Colocar las plantas que llevaron una en e] patio de la escue
la y Ta otra dentro del salén de clases
Observar todos los dfas las dos plantas
Preguntar qué es lo que sucedid con la planta que esta dentro
del saldn de clases
Escribir en su cuaderno como estan las hojas de las plantas -
que estdn en el patio de la escuela
Describirdn en base a su observacidn como estdn las hojas de
las plantas que le llegan los rayos solares
Explicar por qué hay diferencias entre una planta y otra.
La maestra dard una explicacién de la importancia de 1la ener
gla solar en las plantas
Comprenderdn que las plantas necesitan de la energfa solar -
para poder vivir a través de la experimentacidn que realizaron
con las dos plantas que llevarén.
Dialogar con los alumnos que la hoja consta de tres partes co-
mo son: vaina, peciolo y limbo.
Dibujardn en su cuaderno una hoja y pondrin el nombre de cada
parte de la hoja.
El maestro invitard a los alumnos para que traigan de su casa
partes de diversos vegetales que se emplean para hacer comida,
por ejemplo: berro, perejil, cilantro, lechuga, etc., l1legando
a concluir que algunas hojas son comestibles.

Se pedird a los alumnos que mencionen todas las conclusiones y
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sugerencias que tengan acerca de las hojas y las anoten en su

cuaderno.

7. Distinguird@ que existen plantas con flores y plantas sin flo
res
Objetivo:

Que el alumno identifique que existen plantas con flores y sin

flores y comprenda la diferencia entre dichas plantas.

Actividades

Expresar en forma oral si han observado plantas con flores vy
sin flores

Organizar a los alumnos para que siembren en el jardin de la
escuela las plantas con flores y sin flores

Participar en el cuidado del jardin escolar, regdndolo cadsa
tercer dia observardn a la planta que tiene flores y se le -
guntard por qué la otra planta que sembraron no tiene flores.
El maestro explicard la importancia de la flor en la planta
y la diferencia entre éstas y las que no tienen flores.
Llevar al saldén de clases una flor de su casa, la observaran
y el maestro les guiard a conocer cada una de sus partes y -
el nombre correcto del cdliz, pistilo y estambre.

Realizaran un dibujo de la flor y le pondr&n el nombre de ca
da parte.

Se preguntard a los alumnos si existen flores comestibles y
se mencionaran algunas, se escribiran en el pizarrén para -
que estos a su vez las anoten en su cuaderno.

Se encargard a los alumnos flor de calabaza y se realizarad -
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con ésta un guiso en el rincén de la comida.
Realizar una sintes.is referente a la flor en base al conoci-

miento adquirido.

8. Conocimiento del fruto
Objetivo:
Estimular al alumno para que éste comprenda como se desarrolld
el fruto.
Actividades
Visitar el huerto de la escuela y realizar comentarios de las

plantas con frutos.

Conocer por medio de la observacién plantas con frutos
Recolectar frutos de los arboles

Cada alumno abrird las frutas recolectadas para buscar las -
semillas y ver como son éstas

Se preguntard a los alumnos sobre las dudas que tengan acer-
ca del fruto y el maestro explicard sobre éstas.

Dibujar en su cuaderno algunos frutos

9. Las partes de la planta
Objetivo:
Se espera que por medio de la observacidn, experimentacidn y el
andlisis de la reflexidn el alumno comprenda las partes de las
plantas y estos no sean conocimientos vagos.
Actividades \
Construir un &lbum con el tema: La planta y sus partes
Observacidn, registro y explicacidn de los cambios ocurridos

en la germinacidén de una planta.
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Explicar en forma escrita los cambios ocurridos al Crecer vy
desarrollarse las plantas del jardin de la escuela, de la -
parcela escolar

ldentificardn objetivamente las partes de la planta por me-
dio de dibujos en el pizarrén, raices, tallos, hojas, flores
y frutos

Hacer resaltar la parte comestible de algunas de las plantas

por medio del dibujo.
E. Evaluacidn de las Estrategias Didacticas

La evaluacidn se basarad en los avances logrados por cada nifio

con respecto a si mismo, lo que servird para estimularlo Y que

continde trabajando, se tomar3 en cuenta que el trabajo de los

alumnos es por secciones durante todo el afio escolar mediante

la observacidn, experimentacién, comprobacién y conclusidn de

andlisis.

Aspectos a evaluar:

1. Observacidn y comentarios de la visita al campo

2. Preparacién del germinador como lo indica la actividad

3. Observacidn, registro y explicacidn de los cambios ocurridos
en la actividad uno y cuatro

L. Observacién, explicacidn y conclusién de los cambios ocurri-
dos al crecer y desarrollarse las plantas del jardin de 1la
escuela, y de la parcela escolar.

5. ldentificacidén de rafces, tallos, hojas, flores y frutos

6. ldentificacidn de partes comestibles de las plantas

7. Conclusién obtenida del huerto de la escuela acerca del fru-
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lv. CONCLUSIONES

Esta propuesta esta basada principalmente en la utilizacién del
método cientifico, comprobando cada una de las interrogantes -
que se plantée el alumno; se propone que el alumno realice cada
uno de los experimentos que el maestro sugiera, creando motiva-
cién y como consecuencia entusiasmo erradicando temores y des-
confianza en cada una de las intervenciones del educando.

Se propone que el alumno tenga iniciativa, creatividad e imagi-
nacién por tales motivos la intervencidn del alumno se conside-
ra imprescindible.

Es importante hacer notar de acuerdo a las experiencias persona
les a nivel educativo que el mejor aprovechamiento de aprendiza
je es en el cual el alumno utiliza todos o la mayor parte de -
sus sentidos, por Jlo cual se propone utilizar métodos en los -
cuales los alumnos desarrollen sus habilidades mentales en coor
dinacidn con las manuales. En el caso del tema de la propuesta
si es posible utilizar tales habilidades pues se utilizan todos

los sentidos por lo que no sucede con otras materias.
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