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En el capitulo 11, al historiar la vida del Jardin de
Nifios, se describe su evolucidn, a la vez, que se analiza su
enfoque filosdéfico-social, ademas de aplicar un soporte tedri-
co-conceptual para interpretar la experiencia formadora del

Jardin bajo la prospectiva de nuestra hipétesis.

El capitulo I1I nos permite secuenciar una Metodologia en
un analisis comparativo de los planes 1979, 1981 y 1992, donde
puede clarificarse cémo se da un perfecto seguimiento de un
plan a otro, sin cambios radicales, sino en una evolucién
légica, de acuerdo a la propia evolucién social y a los cam-

bios que imprimen momentos de transformacisn en el nifo.

El capitulo 1V, refleja en forma concreta, a ftravés de
las conclusicnes, el resultado del andlisis y la expresién de
nuestras aportaciones, encaminadas a establecer un espacio de
reflexidén en la educadora, frente a su compronmniso de conocer y
aplicar el PEP’'92, reforzando nuestra investigacidn, con los

anexos inherentes.

Aqui, en la mira de nuestro empefio, se proyvyecta toda la
intencidn de el esfuerzo de cualquier docente, bajo el funda-
mento de conocer sus armas de trabajo, como recurso ineludible
de su calidad docente, muy en particular, nuestro blanco de

accién: El PEP'92, en la mira de la Educadora.



CAPITUILO I

La importancia del PEP'92
como instrumento de trabajo de la educadora



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La educacidn aspira al perfeccionamiento de las faculta-
des del hombre, haciéndolo mas apto para su convivencia en el
medio ambiente que 1o rodea, siguiendo un proceso continuo y
permanente, que implica un ciclo de etapas escolarizadas que

presentan niveles intimamente ligados entre si.

Refiriéndonos al estricto marco escolar,
apreciamos una gran variedad de practicas
educativas circunscritas al aula y el
Centro escolar, como es el enseflar, esti-
mular el aprendizaje., ayudar al alumno en
su desarrollo personal, organizar un tipo
de vida scocial, regular comportamientos
personales y sociales. (1)

Siendo 1la educacidén preescolar el primer peldafio de
formacidén escolarizada del nifio, es importante que el docente
reflexione acerca de la relacidén de su practica docente,
dentro de su contexto educativo, con espontaneidades de cam-
bio, para adentrarse al PEP'92, como un instrumento de trabajo

y coordinador de la tarea educativa.

En este sentido la comprensién que los maestros tengan de
esta propuesta de trabajo y el apoyo que le brinden, con su
experiencia y creatividad va construyendo los elementos centra

les de su validez y riqueza.



El PEP’'92, en la mira de la educadora, facilita las
herramientas necesarias para el enriquecimiento, durante su

aplicacién.

Piaget reconoce que para llevar adelante
esta misidén, hay que dotar al educador
de la preparacién adecuada en el campo
del desarrollo intelectual, en el uso de
metodologias pedagdgicas y en las técni-
cas de control que permitan valorar el
adelanto o la demora de una experiencia
determinada. (2)

El maestro debe despojarse de la actitud autoritaria que
lo caracteriza, para convertirse en un conductor del aprendiza
je, capaz de animar e interesar a los nifios, para ayudarlos a
encontrar soluciones o discernir problemas, con el apoyo
constante que serd de gran validez, dentro de 1la investiga-

cién.

La educacidn activa pretende lograr uno de los valores
mas altos, propiciando espacios de reflexidén, cooperacién y la

autonomia intelectual.

De ahi la necesidad de planear e instru-
mentar diversas acciones orientadas al
mejoramiento de este nivel educativo, co
mo punto de partida es fundamental impul
sar el cambic en la forma de entender el
papel del maestro y su trabajo docen-
te. (3)



Debido a la inquietud que se manifiesta, ante el reto o
desconocimiento de un nuevo programa, se crea muchas veces,
inseguridad, expectacidn e incomprensisén, debido a la falta de
preparacién y actualizacién por parte del docente, para llevar

a la practica este programa.

El PEP'92, en la mira de la educadora, permite enfrentar
un cambio, al docente, en la apropiacién de esta propuesta de
trabajo, propiciando una educacién activa, creadora e innova-

dora dentro del proceso ensehanza-aprendizaje.



DEFINTICTION

La superacidén personal de todo ser humano es la mejor
arma para la evaluacidén de la vida, compromiso que se vuelve

indispensable para quien incursiona como protesional de la

educacion.

La actualizacién del docente, es un apoyo decisivo en el
desarrollo de su practica diaria, ya que con esta finalidad,
lograrda tener seguridad para dirigir y poner en practica el
PEP'92, como instrumento de trabajo, que lo llevard a conducir
aprendizajes verdaderos y satisfactorios para el educando en
si, que seradn aprovechados en intercambios de experiencia y

enriqueceran la labor docente.

En este sentido, ademas de la relacién
del trabajo docente con el estudio y la
formacidén constante, asi como con todas
aquellas habilidades referidas al manejo
eficiente de recursos, se sugiere aqui
vincular estrechamente el trabajo de
investigacién con la practica educa-
tiva. (4)

Es fundamental que los directores influyan y motiven al
docente en el esclarecimiento del programa, con la finalidad
de que fluya en cascadas de disposicidén y participacién para

ponerlo en practica y no verlo como un reto a lo desconocido,



que muchas veces al no analizarlo, crea inseguridad, expectati
va e incomprensidén, por el educador, que resulta impreparado
para ello, desarrollando una practica mondétona y aburrida, sin

expectativas de iluminacién.

La conviccién del docente es el de ser un sujeto activo
en el proceso de educacidén, donde es necesaria  'su reflexién,

para orientar, guiar, experimentar y construir.

Por ende el PEP'92, en la mira de la educadora proporcio-
na las bases necesarias, para una educacidén con gran cimenta-
cién, que lo ayudard en sus aprendizajes posteriores logrando
asi un desarrollo intelectual de los alumnos, afirmacidén que
rescata el PEP'92 en sus postulados de una educacidén mas
formativa y mas acorde con la realidad del sujeto de aprendiza

je.

Todas estas razones justifican por si mismas, la necesi-
dad de que la educadora no solo aplique el PEP'92, sino que lo
conozca, que lo interprete y que sea capaz de transmitir a los
educandos esa cualidad en la apropiacién del conocimiento y en

la valoracién de su propia evolucién.



JUSTIFICACTION

Mientras mayor sea, la dedicacién y la relacién del
docente entre su practica y su contexto de vida, lograra
desempefiar con mayor dedicacidén su trabajo y los aprendizajes,
adquiridos en base a experiencias mas profundas y significati-

vas.

En la labor educativa, el individuo es concebido como un
ser indisociable, <con caracteristicas de potencialidades,
percepciones, hébitos y actiftudes, que se convertirar en
valores, necesidades, e intereses, en el momento de orientar
su formacidn vy la organizacién de su nivel de aprendizaje.

El trabajo del maestro, se da dentro de un espacio so-
cial; pero a pesar de esto, existe poca reflexién de su rela-

cién con el medio.

El cambio en la practica docente se pre-
senta dificil también, porque lcos maes-
tros hemos internalizado que todo cambio
en la docencia debe ser promovido desde
la clpula del poder. (5)

Esta necesidad, es palpable en el sector educativo, en
donde expresan inconformidad frente a un nuevo programa CORO

es ei PEP'92, que establece una nueva modalidad de trabajo a
través de proyectos que surgen del interés del nifio y sus

experiencias.
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Pensamos que el docente, hace vivir al sujeto sus expe-
riencias de aprendizaje, en un contexto natural y sociabiliza-

dor para el desempefio de actividades.

Se requiere establecer a través del PEP'92 en la mira de
la educadora, la construccién de un puente, que enlace al
sujeto con su contexto, logrando asi reciprocidad entre el

sujeto y el objeto.

De acuerdo con Piaget, la educacidn activa es uno de los
valores mas altos que proporciona la reflexién y la autonomia
globalizadora que transformarad al sistema educativo, con miras

de engrandecimiento de nuestro pais.

Desde este punto de vista el educador forma una pieza
clave en el proceso educativo, como un ser activo, creador e
innovador, con gran disposicidén y colectividad para agrandar y
discernir conocimientos, sobre el mejor aprovechamiento esco-

lar.

Considerando el papel directriz de la educadora, es indis
pensable, que conozca todo el proceso histérico pedagdgico que
fundamenta el programa de educacidén preescolar 1992 y para
ello, debe interpretar como antecedentes, los planes y progra-
mas 1979, 1981 y 1992, de tal manera que su quehacer docente

cobre actualizacidén y su funcidén sea dindAmica y oportuna.
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OBJET1VOS

El PEP'92 en la mira de la educadora, tiene como finali-
dad una reflexidn, acerca de las formas de coémo orientar su
practica para facilitar el proceso’enseﬁanza—aprendizaje, bajo

el cumplimiento de los siguientes objetivos:

- Concientizar al docente, para que conozca ¥y ponga en practi-

ca, la propuesta de trabajo a través de proyectos.

- Propiciar un analisis de intercambios de los programas 1979,
1981, 1992 de educacién preescolar, con respecto a la nueva

propuesta.

- Motivar a la educadora para que logre conjugar en su practi-
ca docente, su creatividad, su experiencia y su profesiona-

1ismo dentro del modelo educativo PEP'92.

- Integrar al docente, en la tarea de actualizacibén permanente
dentro de la Modernizacidén Educativa, acorde a una mejor

calidad de educacidn.

- Propiciar en el docente espacios de reflexidén e investiga-

cidén de bibliografias de apoyo.



CAPITUILO Ix

La practica escolar
dentro de un contexto Histérico-Social
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FUNDAMENTACION HISTORICA

EN EL NIVEL PREESCOLAR

La educacidon preescolar en Méxicce es considerada relativa
mente joven en cuanto a cobertura de la demanda, sin embargo
su historia se remonta al siglo pasado, misma que se ordena
cronoldgicamente. (g) |

1837 En las instalaciones del mercado del Veclador, se dié

)

atencidén a nifilos menores de 6 anos, con la finalidad

de cuidarlos mientras sus madres trabajaban.

1865

"

La emperatriz Carlota funddé la "Casa del asilo de la

infancia”.

1869 En el "Asilo de San Carlos", los pequefios recibian
alimento y cuidado, siendo este el primer intento
oficial de brindar dicho servicio.

1881 En la ciudad de Veracruz, se tuvo el primer antecedente

oficial en México del Jardin de Ninos. y fue denominada

"Escuela de parvulos".

1883

En el mismo Estado de Veracruz, se fundé otro Jardin de
Nifios, con la participacién del Método de Federico

Froebel.



1887

1903

1904

1908

1909

1910

1912

14

Se funddé la "Casa amiga de la obrera”.

Se planedé que la institucidén preescolar debia educar al
nifo de acuerdo a su naturaleza fisica, moral e intelec

tual.

Se fundaron en el Distrito Federal 1los: dos primeros
Jardines de Nifos ("Kindergarten”), llamados "Federico
Froebel” y "Enrique Pestalozzi", 1los cuales ya no

estaban anexos a la escuela primaria.

Se cred en la hoy Secretaria de Educacidén Piblica, la
Inspeccidén Técnica con el fin de atender los servicios

pedagdgicos de éstos.

En que en la Escuela Normal para profesores, se inicia

la Carrera de Educadoras.

Se plantea establecer en la Escuela Normal para profeso
res un curso especial para ensenar la pedagogia del
"Kindergarten". Es en éstos afos cuando comenzd a
diferenciarse la atencidn pedagdgica de los Jardines de

Niflos, con respecto a las llamadas guarderias.

Egresan de ésta Institucidén las primeras profesoras de

Educacién Preescolar.
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1913-1914 = Dada la situacién econémica, politica y social que

1916

1921

1922

1928

vivia el pais, el "Kindergarten" estuvo a punto de ser
suprimidc Sin embargo, en afos subsecuentes a ésta y
debido a la transformacidén social que sufridé el pais,
la educacién preescolar hace una refliexidén de sus valo-
res y cambia la denominacidén de "Kindergarten” por la

de "Jardin de Nifos".
Pasd a depender de la beneficencia publica.

Al formarse la Secretaria de Educaridn Publica, se hace
notar la necesidad de crear Jardines de Nifios para

hijos de obreros.

El 19 de Febrerc se da a conocer el primer reglamento
para Jardines de Niflos y consta de 21 articulos, distri
buidos en tres capitulos del tiempo escolar, de la

inscripcién y del personal.

Se cred la Inspeccidn General de Jardines de Nifios, la
cual presentd un proyecto en el que se solicitd que el
Jardin de Nifos se nacionalizara, socializara y respon-

diera a los intereses vitales del nifo.

En el periodo de Vasconcelos, las Misiones Culturales

que recorren ei: pals incluyeron grupos de educadoras



1928

1929

1937

1836

16

del Distrito Federal, con el objeto de fomentar el
interés por la educacidn preescolar y fundar Jardines
de Nifios. Se establecieron cursos de perfeccionamiento
para los docentes de todos los niveles educativos, en
los Estados de la Republica y uno anual de mejoramiento
en la ciudad de México, en los cuales se enfatizé que
los lineamientos de los programas variaron de acuerdo a
las condiciones de cada regidén y se planted la atencién
del aspectc integral del nifio: biolégico, psicolégico y

social.

La "Casa amiga de la obrera # 2", e¢stos establecimien-
tos se abocaban uUnicamente al cuidado de los menores

cuyas madres trabajan fuera del hogar.

Se organizé la "Asociacidén Nacional de proteccién a la
Infancia"” la cual instituyé y sostuvo 10 "hogares

infantiles".

Las "Casas amiga de la obrera”, cambiaron su denomina-

cidén por el de "Guarderias infantiles”.

Se establecid, en el decreto para la comisidn obrera de
vestuarios y equipos del ejército, la fundacién de una

guarderia para los hijos de los obreros.
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1942 = Una vez cancelados los lineamientos de la educacién
soclalista, lcs Jardines de Nifios se reincorporan a la
Secretaria de Educacidén Publica, creandose el departa-

mento de Jardines de Nifos.

1946 = Se suprimidé toda referencia a la educacidén socialista Y
planted que la educacién fuera un instrumento de nacio-

nalismo y cooperacién internacional.

1948 = El1 departamento de Educacidén Preescolar pasé a ser

Direccidén Ceneral de Educacidén Preescolar.

1970-1976 = Surgieron los Jardines de Nifios estancia, con un
horario ma&s amplio y cuyo objetivo es proporcionar
atencidén pedagégica y el alimento del mediodia, a los
hijos de las madres trabajadoras que no tienen presta-

ciones sociales.

1976 = En Diciembre se cred por acuerdo de la Secretaria de
Educacion Publica de manera independiente a la Direc-
cidén General de Educacién Preescolar, La Direccién Gene
ral de Centros de bienestar social para la infancia,

para organizar y dirigir las guarderias.



1978

1980

1985

1992

[}
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Se derogd a través del reglamento interno de la Secreta
ria de Educacidén Publica, esta denominacidén y se le dié
el nombre de Direccidén General de Educacién Materno-In-

fantil.

Por modificacidén del reglamento interior de la Secreta-
ria de Educacidén Publica, se cambié nuevamente el
nombre a Direccidén General de Fducacién Inicial, am-
pliando significativamente sus facultades y atribucio-

nes.

La Direccidn General de Educacién Inicial pasé nuevamen
te a formar parte de la Direccidén General de Educacién

Preescolar.

De acuerdo con la Modernizacidén Educativa, se implican
cambios a planes y programas de preescolar, como parte

de la educacién basica obligatoria.
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ENFOQUE FILOSOFICO-SOCIAL

A pesar de que los inicios de los Jardines de Nifios o
"Kindergarten" datan del siglo pasado como un paso a la socia-
lizacién del nifno de las madres trabajadoras, cuando se esta-
blece el "articulo 3?2 Constituyente de la carta magna en donde
contempla a la Educacién Primaria como obligatoria y gratui-
ta", (7 ) no se considera explicitamente a la educacién
preescolar por lo gque su fundamento juridico-politico se basa

en dos aspectos fundamentales:

1.- "La expresidén de los logros sociales contemplada por los
constituyentes del 17 en la parte dogmdtica de la carta
magna es enunciativa, no iimitativa y ademds socializante,
y fue su deseo que los preceptos constitucionales en que
se plasmaron dichos logros no fueron est&ticos sino parte

del devenir histérice siempre cambiante.

2.- De acuerdo con el planteamiento anterior es que dichos
constituventes incluyeron en la parte organica de la
Constituciodn los mecanismos para retomarla y o am-
pliarla”. (g)

Bajo ésta perspectiva es que a la fecha han enmarcado
acuerdos del poder ejecutivo federal en donde se define la

organizacidn y competencia a las subsecretarias y se distribu-
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yan las funciones gue corresponda a cada una de ellas, que en
el articulo 39 sefalan que "dependeran de la Subsecretaria de
Educacién Elemental, la Direccién General de Educacidn Preesco
lar.... ", y en su articulo 25 sefiala que corresponde a la
Direccidén General de Educacién Preescolar: Proponer normas
pedagbégicas; disefiar v realizar programas, formular disposicio
nes técnicas y administrativas para la operacién; organizar,
operar, desarrollar, supervisar y evaluar a la Educacién
Preescolar en los planteles de la Secretaria que funcionan en
el Distrito Federal y en el resto del pais, los Centros de
Desarrollo infantil que dependan de ésta, ademas deberan de
brindar asesoria educativa sobre educacidén inicial y preesco-
lar a todas las instituciones que presten atencién a nifios

menores de 5 afos.

Todo lo anterior es propdésito para que la Educacidn
Preescolar propicie en el nino mexicano, menor de 6 anos el
desarrollo integral y arménico de sus capacidades afectivo,
sociales, fisicas y cognoscitiva en las caracteristicas pro-

pias de su edad y de su entorno social.

LA EDUCACION PREESCOLAR COMO PARTE DEL PROCESO SOCIAL E

HISTORICO EN MEXICO

La educacién en todos sus niveles ha jugado un papel

importante en la vida social de Jlos mexicanos misma gue se
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expresa en las formas de enfrentar s practica social, sus
valores sociales o los valores culturales que le son relevan-
tes por lo que se considera a la educacién como un proceso

socializador cuya funcidn principal es conocida como:

La accién ejercida por generaciones adultas
sobre los jdévenes y cuyo objetivo es susci-
tar y desarrollar en el nific cierto numero
de estados fisicos, intelectuales y morales
gue reguieren la sociedad politica en su
conjunto., como el ambiente particular al
gue esté destinado de manera especi-
fica. (9)
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SOPORTE TEORICO CONCEPTUAL

La historia del nivel de preescclar no cuenta solamente
de sucesos cronoldgicos estos hablan también de los cambios
sustanciales en planes y programas en cuanto a enfoques psico-

pedagdgicos y manejo de contenidos y métodos.

Para darnos una idea de las modificaciones se presentan
las escuelas y las corrientes que apoyan tebdricamente a los

contenidos que estructuran los planes del 79, 81 y 92.

EL ENFOQUE DE 1979.

La teoria psicoldgica que apoya el plan 79 de preescolar
es la de la CGestalt, quienes consideran el aprendizaje como un
cambio persistente en los conocimientos, capacidades, actitu-
des, los valores, las creencias. Asi el aprendizaje se produce

mediante la experiencia y es resultado de ella.

Arnold Gesell es uno de los autores gue da las pautas en
cuanto a desarrollo del nifio mismas gue son plasmadas en este

plan de estudio de preescolar.

Gesell, distingue etapas o estadios, en cuanto ccntenido
utiliza conceptos tales como perfil del comportamiento o de

madurez y rasgos de madurez.
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El perfil de una etapa es una visidén sintética del compor

tamiento total y es caracteristico de ese estadio.

Los rasgos de madurez, son en cambio una descripcién ana-
litica de 1los componentes de comportamiento especificos de
esta etapa, el conjunto de dichos rasgos se halla dividido en

cuatro esferas: ’

Conducta motriz,

Que comprende postura, locomocién y previsién.

Conducta adaptativa,

Que implica el examen de la coordinacidén motora y la capa
cidad de usarla con fines adaptativos y constructivos combina-

dos incluso con el juicio.
Lenguaje,
Cuya madurez es estimada bajo todas formas de comunica-

cidén que incluyen gestos, sonidos y palabras.

Conducta personal social,

Que comprende todas las reacciones del nifio con respecto
a las influencias ambientales y su capacidad de adaptacién -a

las exigencias socioculturales.

Pt
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A partir de los 5 afnos aumenta el numero de rasgos inclu-
vyendo el sistema motor, las emociones, la higiene corporal, el
yo, el sexo, las actividades, el interés, las relaciones

sociales.
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LA ¥UNDAMENTACION PSICOLOGICA DEL PROGRAMA

DE EDUCACION PREESCOLAR DE 1981

Su enfoque es el psicogenético; 1la construccién del
conocimiento, las caracteristicas del nifio en el periodo

Preoperatorio.

En 1a teoria psicogenética Freud, aporta 1la estructura-
cidén de la afectividad a partir de las relaciones tempranas,
Wallon y Piaget demuestran como se construye el pensamiento de
las primeras formas de relacidén con el medio social, tomando
en cuenta sus relaciones tempranas. Aqui el nific construye su
mundo a través, de las acciones y reflexiones que realiza al
relacionarse con los objetos, acontecimientos y procesos que

conforman su realidad.

Para fines de mayor comprensién acerca de los autores
describimos las teorias del desarrollo que propone cada uno de

ellos.
LA TEORIA FREUDIANA DEL DESARROLLO COMPRENDE 5 ETAPAS:

La oral, que va desde el nacimiento hasta los doce meses:;
la anal de 1 a 3 afios; la falica de los 3 a los 5 afios: el
periodo de latencia desde los 5 afios a la pubertad Y., por

Gltimo la etapa genital y la adolescencia.
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La etapa oral.

Fuente primaria de placer y gratificacién en la regidn
bucal, la alimentacién, los cuidados y la succidén son la clave
de éste periodo. De ahi que Freud sefiala la tendencia del nifio
a colocar en su boca cualquier objeto que cae en sus manos, a
chupar sus dedos, etc., estas actividades integran de un mundo
primitivo como cimientos acerca de su propio cuerpo. Asi se ha
descrito la importancia desde este punto de vista cognoscitivo
de la integracién de la mano con la boca gue implica un paso

adelante de la maduracidén del yo.

Este periodo ha sido subdividido en los subestadios desde
los primeros dias del nifio hasta la época de aparicién de los
dientes y le da nuevo periodo oral de succién y oral sadico al
seguimiento, por la implicacién agresiva que tiende a morder

por el malestar que provoca la salida de los dientes.

Etapa anal.

Durante esta fase (1 a 3 afios) comienza la educacidén para
conseguir que el nifio controle sus funciones, por lo que, al
estar centrada la atencidén sobre este funcionamiento, la
regién anal se convierte en el centro de experiencias gratifi-

cadoras y frustrantes.
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Alrededor de estas edades se presentan otras adquisicio-
nes de gran importancia como son la realizacién de la marcha y
el progresivo dominio motor, que sefiala el camino hacia una
cierta independencia o autonomia. Unido a esto cabe citar los
comienzos de socializacidén que no sélo estan implicados en la
consecusién de los habitos de limpieza, sino que también
demandas gque sefialan la maduracidén del aparato psiquico, vale
decir del yo y del super "yo". A esto acompaiia la aparicién de
nuevos sentimientos que, en el caso de la verglilenza y la
repugnancia sefialan la interiorizacién del disgusto frente al
"ensuciarse" cuyo sentido profundo puede referirse sin duda, a

la incontinencia de materias fecales.

Etapa Falica.

Estad representada por los genitales externos de la nifia y
el nifio (clitoris y el pene), estas son las zonas erégenas
dominantes, la experimentacién y 1la curiosidad sexual se
acompanan de sensaciones por lo general placenteras, que en el
jardin se manifiestan con maniobras masturbatorias aparentes
en tanto que en la nifia pasan mas frecuentes e inadvertidas y
con menor grado de conciencia puesto que pueden darse uniendo

fuertemente o frotando ambas piernas.

Henri Wallon: maneja tres conceptos clave que sirven
para sintetizar su punto de vista acerca de la teoria del

desarrollo del individuo
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Segin Wallon cada etapa del desarrollo esta caracterizada
por una actividad preponderante; en cada estadio reviste un
"conflicto especifico” que el nifio debe resolver. Los tipos de
respuestas de que el nifilo dispone (motrices, intelectuales,
afectivas) no son separables pues estan integradas en unidades
dialécticas; segun sean preponderantes unas respuestas en
otras, el estadio quedard caracterizado, como se.ve las prepon

derancias no son fijas, sino alternables.

Las alternaciones funcicnales

Suscitan siempre un nuevo estado que se
ccnvierte en el punto de partida de un
nuevo ciclo. De esta manera se lleva a
cabo el desarrollo del nifio bajo formas
que se especifican de edad en
edad. (10)

Sirviéndose del método del anadlisis genético de los
conjuntos funcionales es como Wallon accede a la comprensién
del mundo infantil. El mecanismo evolutivo no varia; el desa-
rrollo del nifio no se favorece por adicién de progresos, sino
que presenta oscilaciones entre las manifestaciones anticipa-
das de una funcidén que se ha de establecer posteriormente y a

la regresidén a momentos ya superados.

Lo anterior implica que el desarrollo del nifio estd en

"crisis", "conflictos" debhido a que hay momentos en la vida
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del nino en las cuales las condiciones posibilitan un nuevo
orden, que sin suprimir las anteriores reorientan y reorgani-
zan toda la actividad del nifio, por lo tanto, el crecimiento

estd marcado por conflictos y transformaciones.

En pocas palabras y como diria Wallon:

De etapa en etapa la psicogénesis del ni-
o muestra a través de la complejidad de

factores y de las funciones, a través de
la diversidad y de la oposicidén de la cri-
sis que jalonean, una especie de unidad

solidaria. En cada edad, el nifio constitu-
ye un conjunto indisociable y origi-

nal. (ll)

[LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO "PIAGET"

Esta construccidén puede considerarse en tres dimensiones:

fisico, légico-matematico y social.

El conocimiento fisico.

Es la abstraccidén que el nifio hace de la observacién de

la realidad externa: color, forma, tamafio, peso, etc.

El conocimiento ldégico-matematico.

Se logra a través de la abstraccidén reflexiva, en las
acciones del nifio sobre los objetos, va creando mentalmente

las relaciones entre ellos, establece diferencias y semejan-
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zas, estructura poco a poco clase y subclase y las relaciona

con un ordenamiento légico.

Durante el periodo preescolar el conocimiento fisico y el
légico-matematico se encuentran indiferenciados. predominando

los aspectos fisicos que percibe de los objetos.
Dentro del conocimiento légico-matematico Piaget, inicia
las funciones infralégicas o marco de referencia espacio-

temporal.

El conocimiento social.

Es una dificultad que se le presenta al nifio por ser un
conocimiento que tiene que aprenderse de la gente, y del marco
social que lo rodea como son las reglas y valores. De acuerdo
con Piaget, se debe buscar la cooperacién social entendida
esta como una cooperacién voluntaria que surge de una hecesi-
dad interna y la autonomia del nifio en cuanto a la cooperacién
debe ser fomentada cuando se enfrentan a un problema en comin

observando conductas de cooperacién y autonomia.

Piaget sefiala que las acciones en el plano fisico, inte-

lectual o social no pueden darse disociadas de la afectividad.
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CARACTERISTICAS DEL NINO DURANTE EL PERIODO PREOPERATORIO:

Estas caracteristicas son el fundamento de los ejes de

desarrollo que estructuran el programa.

El periodo preoperatorio o de organizacidén y preparacidn
de las operaciones concretas del pensamiento abarca de los 2 &
2 1/2 hasta los 6 6 7 afios, durante éste periodo el pensamien-
to del nifo recorre diferentes etapas que van desde el egocen-
trismo, excluyendo la objetividad que viene de la realidad
externa hasta una forma de pensamiento que se va adaptando a

los demas v a la realidad objetiva.

El caracter egocéntrico se puede observar en el juego

simbdélico o juego de imaginacidén y de imitacién.

El nifio entre los 3 y los 7 afos se enfrenta en la edad
de los ¢por qué? vy en el pensamiento del nifio pueden apreciar-
se en caracteristicas como: el animismo, artificialismo y

realismo.

Al inicio del periodo preoperatorio aparece la funcién
simbdlica que consiste en la posibilidad de representar obje-
tos, acontecimientos y personas. Se pueden distinguir como

expresiones, la imitacidén en ausencia de un modelo, el juego

simbélico o juego de ficcidén el nifio representa papeles que



32

satisfacen las necesidades afectivas e intelectuales de su yo.

La expresién grafica, la imagen mental y el lenguaje.

LAS PREGPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS.

Permiten al nifio ir conociendo su realidad de manera mas
objetiva como son la organizacién y la preparacién de las
operaciones concretas, las operaciones mAs importantes al
respecto son: la Clasificacion, Seriacién y Nocidn de Conserva

cidén de numero.

La clasificacién.

Constituye una serie de relaciones mentales en la cual
los objetos se reunen por semejanzas y diferencias de inclu-

sién.

La construccién de la clasificacidén pasa por tres estadios:

1l.- Hasta los 5 1/2 afnos, se realizan colecciones configurales
tomando en cuenta la semejanza de un elemento con otro en
funcidén de su proximidad espacial, estas configuraciones
pueden darse en una, dos o tres direcciones (horizontal,

diagonal y vertical).
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2.- De 5 1/2 a 7 afos, se realizan "colecciones no figurales",
toma en cuenta las diferencias y forma conjuntos separa-

dos.
3.- La clasificacién es semejante a la gque mencionan los
adultos, se dan las relaciones comprendidas en la opera-

cién, clasificacidén e inclusidn. .

La seriacidn.

Se efectla un ordenamiento segun las diferencias crecien-
tes o decrecientes (tamafo, grosor, color, temperatura, etc.)

y pasa por los siguientes estadios.

1.- Hasta los 5 afos el nifio no establece aan las relaciones

"mayor que" y "menor que”.

2.-De5aé61l1l/2d867 éﬁos, el nifio logra construir serie de 10

elementos por ensayo Yy error.

3.- A partir de los 6 6 7 afios, el nifio puede anticipar los
pasos que tiene que dar para construir la serie, con base

en dos propiedades: la transitividad y la reversibilidad.

La transitividad.

Establece por deduccién la reaccién que hay entre dos
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elementos que no han sido comparados previamente.

La reversibilidad.

Observa una operacién inversa de mayor a menor o de menor
a mayor. A una suma corresponde una operacién inversa que es

la resta. :

La nocién de conservacidén de numero

Es una sintesis de las operaciones de clasificacién
(inclusién de clase) y seriacidén, la conservacién de ndmero
consiste en que el nifio puede sostener la equivalencia numéri-
ca de dos grupos de elementos esta nocién pasa por tres esta-

dios.

1.- De 4 a 5 afos, no hay consideracién y la correspondencia

, :
uno a uno esta ausente.

2.- Establece correspondencia término a término pero la equiva

lencia no es durable.

3.- A partir de los 6 afios reune un conjunto equivalente y
conserva la equivalencia numérica, a pesar de sus transfor
maciones externas, el nifio asegura a través de sus respues

tas: la identidad numérica, la reversibilidad, y 1la com-
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prensién.

LAS OPERACIONES INFRALOGICAS O ESTRUCTURACION DEL TIEMPO

Y EL ESPACIO

La estructuracidén del espacio.

Desde el punto de vista psicogenético, indica que prime--
ro se construyen las estructuras topolégicas de participacién
del orden (préximo, separado, abierto, cerrado, dentro, fuera,
ordenamiento lineal, bidimensional, tridimensional, etc.) y le
preceden 1as estructuras proyectivas perspectiva elemental,
proyeccién de las rectas unidas a la direccidén de la vista
(conservacién de la forma de la métrica. de 1la distancia,

etc.).

La estructuracidén del tiempo.

Es progresiva y parte de una indiferenciacién total en la
que el nifo mezcla el pasado con el futuro hacia el final del
periodo de las operaciones concretas logrard estructurar con

mayor exactitud el pasado y el futuro.

LAS CONSIDERACIONES QUE GUIAN EL PROGRAMA SON

1.- El desarrollo es un proceso continuo dcnde el nifio constru

ye lentamente su pensamiento y estructura progresivamente
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al conocimiento.

2.- El1 desarrollo afectivo-social proporciona la base que

permite el desarrollo general.

IMPLICACIONES PEDAGOGICAS DEL ENFOQUE PSICOGENETICO

La escuela como parte en donde se desenvuelve el nifio
tiene la funcién de favorecer su desarrollo y compensar las
limitaciones inherentes a estratos socioeconémicos poco favore
cidos. de ahi gue el programa de preescolar privilegia el
desarrollo afectivo-social y el cognoscitivo sobre el aprendi-

zaje de aspectos informativos.
EL PROGRAMA 1992

Para los momentos programaticos, especificamente el
PEP'92 se da un giro dé acuerdo con la Modernizacidén Educativa
en donde predomina la teoria del desarrollo infantil propuesta
por Piaget (descrita en el PEP'81) y se conjuga con la teoria
de globalizacién de Ovidio Decroly, con el lema de "Una escue-
la de la vida y para la vida" en donde la globalizacidén como
concepto psicoldgico explica la actividad mental y capta la
realidad en totalidades y sus metodologias son acordes a la

percepcién de cada nino.
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En donde: el método Decroly de acuerdo con Guy Palmade

nos dice que cuenta con varios aspectos que son:

A)

B)

D)

Programa de las ideas asociadas, aqui lo que mas le intere-
sa al nifo es su propia persona y después el mundo en (que
vive por lo tanto "todo debe dirigirse hacia él e irradiar

de é1". (12)

Los centros de interés, parten de que la sensacidén o percep
cién no deben de ser ejercitados por si mismos, sino en
conexién con la actividad mental de la inteligencia de la

voluntad y de la conciencia.

Desarrollo del método: Consiste en hacer trabajar, la
inteligencia con materiales recogidos directamente, tenien
do en cuenta los intereses latentes del nifio y relacionan-
do el trabajo con 1la adquisicién de vocabulario, con

ejercicios de comparacidén, formulacidén de juicios.

Método global de lectura, consiste en presentar al nifio,
pequefias frases relacionadas con la accidén, se memorizan
las frases, se deja que los nifnos las descompongan en pala-

bras y por Gltimo se les hace describir las letras.
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El libro de la vida, los manuales de enserianza son reempla-
zados por un fichero individual que cada alumno confeccione
durante su estancia en la escuela. Aqui las fichas se agru
pan de acuerdo con un plan discutido y establecido en comin
acuerdo entre los alumnos y el maestro. En pocas palabras
el libro de la vida contiene los conocimientos que cada

nifioc trata de conservar y emplear.

La vida social, implica la cooperacién de los alumnos entre
si, como el trabajo individual. Todo centro de interés es
susceptible de ser trabajado en grupo o equipo la discipli-
na moral debe de ser obra de los alumnos como de los maes-

tros.

Para las educadoras gue empiezan a trabajar con el PEP'92

y resulta dificil en un principio trabajar con éste método,

sin embargo se tiene la seguridad con su ética profesional y

su amor por los nifios esto puede ser posible de realizar con

gran interés.

En el PEP'92, también se considera el método de proyectos

de Kilpatrick, que tiene sus bases en el método cooperativo o

socializado de la ensefianza con la intencidén de que los nifios

adquieran ciertas destrezas manuales, por lo tanto
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A) La actividad del nino debe de estar respaldada por 1a ense-

fanza.

B) El nino debe aprender por su propia experiencia y esfuerzo.

C) El1 proyecto que se yaya a realizar debe llevarse a cabo en

su ambiente natural.

Para la realizacién del desarrollo del proyecto en el
PEP'92 es necesario recurrir a los siguientes elementos didac-

ticos.

- Frisos.
- Bloques de juegos y actividades.
- Organizacién del espacio por Aareas.

- Organizacién del tiempo.

Los materiales que el educador emplee en las actividades
con los nifos han de prepararse de acuerdo a los centros de
interés que con anterioridad fueron elegidos en comin acuerdo

por alumnos y educador.
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EXPERIENCIA FORMADORA

Al iniciar el quehacer educativo, como educadora habla de

una preparacidén anticipatoria para el mundo.

Esta preparacién o formacién docente estuvo acorde a la
psicologia conductista y con planes y programas reformados a
partir de 1974, sin embargo a nuestra llegada a los Jardines
de Nifios el programa aque empieza a estar vigente en preescolar

es el de 81, mismo que implica un reto para nosotros sin

embargo.

Al enfrentarse con la sociedad en sus for-
mas institucionales que se presentan como
una serie de problemas continuos y descon-
certantes el maestro se encuentra con el
reto importante, aunque con frecuencia no
percibido como tal al idear y poner en
practica creativa y constructivamente, una
serie de estrategias que le hara la vida
posible, soportable y hasta gratificante,
como educador. (13)

Cabe aclarar que nuestra labor educativa la hemos realiza
do en la Zona Escolar No. 202, sector 4, perteneciente a la
regién centro desértica, los primeros afios en Nadadores y los
restantes de 11 en San Buenaventura, Coah., en los Jardines de
Nifos Profr. "Aureliano Esquivel” y "Amado Nervo" desemperiando
nuestras labores como directivos Y en muchas ocasiones como

docentes porque asi se requerian las necesidades.
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A partir de la introduccién del PEP'81, tuvimos la oportu
nidad de perfilar el desenvolvimiento de las educadoras,

alumnos y padres de familia.

Las educadoras que trabajaron el PEP'81, desde nuestro
punto de vista muy particular, malinterpretaron 1la libertad
que se did en cuanto a la flexibilidad de adoptar el programa
a las necesidades del grupo, situacién que no fue asi puesto
gue se dedicaron a vaciar las actividades propuestas sin tomar
en cuenta las necesidades afectivas, cognoscitivas y sociales
del nifo, lo cual las convirtid en utilitaristas y justificado

ras de un programa.

Cabe aclarar que estaban siempre preparando materiales
gue apoyaran los contenidos o temas a tratar; asi mismo la

educadora era la cmnipotente.

Sin embargo al iniciarse los trabajos con el PEP'92, las
educadoras mostraron resistencia al cambio, porque se encontra
ron que tenian que investigar sus fundamentos tedéricos y con
actividades no preestablecidas, lo cual origina que la educado
ra, tenga que redoblar esfuerzos y participar como una mas del
grupo en la eleccidn de los proyectos; centros de interés del
nifno, asi como la de ser, una facilitadora, guia y orientadora

de las actividades que se llevaran a cabo.
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En cuanto al alumno diremos que su comportamiento durante
la aplicacién del PEP'81, fue pasiva y de cierta comodidad
pues la educadora elige la unidad, la situacién, las activida-
des ya preestablecidas y los materiales a utilizar en la
mayoria de las veces, sin dar oportunidad a que el nifio elija

en ningin momento.

Cuando se llega al PEP'92, el nino de Tercer afno gue
tenia una formacidén previa mostré resistencia al igual gque su
educadora por cambiar las formas de trabajo, situacidén gue no
se presentdé en los alumnos de nuevo ingreso, porque no tenian

ningun tipo de predisposicidén educativa.

Con respecto a los padres de familia diremos que presenta
ron una conducta desagrado, puesto que sus hijos a diario
llevaban a sus casas "el trabajito” realizado durante la
maflana sin saber cémo se habia llegado a efectuar y cuando se
desarrollaba el Area psicomotriz gruesa que requeria de ejerci
cios corporales o ludicos se molestaban porque pensaban que no

se habia realizado trabajo alguno.

El desconcierto mas grande que han tenido es la aplica-
cién del ?EP'92, a pesar de que se les llamé como en otras
ocasiones para que supieran el nuevo cambio que surgia en los
planes y programas de preescolar, pues estos no estaban muy

convencidos de dicho cambio.

e e e e A S LR e e r e —msere——————— - -
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Sin embargo en el paso del tiempo, ha mostrado que el
nifio trabaja con mas libertad, es mas creativo, participativo
y puede ser espontaneo, puesto que ahora las actividades son
de acuerdo a sus intereses y necesidades, no a los del progra-

ma preestablecido.

Los directivos por su parte de técnico-administrativo a
técnico-pedagégico con la intencidén de que sea el facilitador,
organizador en cuanto a la preparacion e informacidén que

requieren sus educadoras.

Aqui hemos visto que la mayor ventaja es que se esta muy
de cerca para enriquecer el gquehacer docente y participar
conjuntamente con educadoras, alumnos y padres de familia que
estaran de acuerde con el pensamiento de José Manuel Frias

Sarmiento que dice :

Si de verdad deseamos modificar nuestro
quehacer magisterial, es situar nuestra
reflexién en la propia practica; cues-
tionar nuestras creencias, valores Yy
seguridades: tener la valentia de pen-
sar lo no permitido y compartir nues-
tras experiencias y confusiones con los
alumnos y con los maestros de nuestras
escuelas, es decir, transitar por la
confusidén y la indagacién como sefiala
Carrizales a fin de orientar la practica
docente por el camino de la investiga-
cién y transformar asi, la estructura
interpretativa de nuestra propia expe-
riencia. (14)
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TESIS

El PEP'92, en la mira de la educadora

HIPOTESIS :

El desconocimiento del PEP'92 en el nivel preescolar
repercute grandemente en su practica docente haciendo de esta
un instrumento no facilitador en el proceso ensefianza-aprendi-

zaje.

VARIABLE INDEPENDIENTE

El PEP'92, conforma planes, programas Yy procedimientos

para la educacidn preescolar.

VARIABLE DEPENDIENTE

Su conocimiento, propicia el desenvolvimiento del trabajo de

la educadora.

Permite la creatividad y la eficiencia, el trabajo en el

aula.

Propicia el trabajo colegiado.

Guia al nific a su participacién activa y a la apropiacidn

del conocimiento.



CAPITULO ITT

Analisis comparativo de los programas

———————— o s e o e e ———— i ——
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METODOLOGTIA

Afortunadamente para la educacidn preescolar el seguimien
to que se da al fundamento psicopedagdgico; le permite enrique
cer la funcidén de la Educadora y las accicnes con los infan-

tes.

Esta referencia ubica con claridad, el manejo tedrico

practico de las acciones educativas.

Asi como Piaget y Wallon sirvieron de base para el diserfio
de la programacién 79, 81 y al mismo tiempo, se convierten en
elemento basico para el PEP'92, al que se agregan el método
Decroly y Kilpatrick gue aungque éstos dos Ultimos, no se
definen oficialmente, el sustento de centros de interés vy
proyectos si genera las bases psicopedagdgicas en el quehacer

diario.

El PEP'92, en la mira de la Educadora, es indiscutiblemen

te el instrumentc basico para enfrentar los cambios y para

interpretar las acciones.
Al igual que todo trabajo, la educacidén preescolar requie

re de fundamentos y la educadora, como participe directo,

requiere también de una base tedrica que enriquezca sus labo-
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res y que les aporte las bases cientificas en su funcién de

facilitadora del aprendizaje.

De aqui, gque nos preocupe el conocimiento pleno del
programa de Educacién Preescolar 1992 por parte de la educado-
ra, porque interpretarlo y aplicarlo, es tenerlo en la mira de

todas sus acciones, de su din&mica y su creatividad.

Analizamos los programas 79, 81, 92, como trabajo previo
a la interpretacién de éste Gltimo, ya que el propésito primor
dial es enfatizar su contenido vy concientizar a la educadecra
sobre el manejo y aplicacién adecuada de dichos programas,

para optimizar la misién en el Jardin.

La investigacién documental referente a la importancia
del PEP'92, se efectuarad con la finalidad de que la educadora
haga conciencia del logro que se tiene con la Modernizacidén
Educativa al reformar-planes y programas en todos los niveles
de la educacidén basica especialmente en el de Educacidén Prees-
colar que viene a representar avances muy significativos que
deben ser reconocidos por los encargados de este nivel que son

los directivos y los educadores.

Para una mejor comprensién de nuestra inquietud presenta-

mos una comparacién de los tres planes. (Ver Anexo No. 1)



48

Cabe aclarar que en el momento de elegir el tema para el
trabajo de investigacidén fue determinante nuestro quehacer

docente como directivos en Educacidén Preescolar.

Con quien se tiene contacto en un primer momento es con

el educador, pues éste, debe conocer:

A) Los enfoques psicopedagégicos.
B) Los objetivos.

C) Los contenidos.

D) Las actividades.

E) La evaluaciédn.

Sin embargo nuestros mas de 10 afilos nos dicen que el
educador debe contar con bases firmes para entender dicho

programa.

Dichas bases han de ser entre otras cosas, un analisis
cualitativo vy cuantitativo de los ultimos dos programas y el

reciente.

Para el trabajo de investigacidén nos dimos a la tarea de
efectuar un estudio minucioso que en primera instancia fue la
de recopilar toda aquella bibliografia que apoyara tedricamen-

te los planes de 79 a 92 con la intencidén de preguntar a las
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educadoras la informacién requerida en tres ocasiones diferen-

tes.

En el primer taller de analisis tedbrico-pedagoégico, que
se efectud en el mes de Septiembre de 1992, se dan a conocer

los programas de 1979 y 1992, asl como sus sustentos tedricos.

En la segunda ocasién efectuada en Enero de 1993 se
presentan los programas de 1981 y 1992 con sus sustentos tedri

COSs.

Y en Junio de 1993 se efectla un analisis comparativo de

los tres programas. (Ver Anexo No. 2)

Dicho analisis comparativo consiste en ver las diferen-
cias que se denotan entre los programas del '79, '81, y '92
son realmente diferenciados, en cuanto a los elementos sustan-
tivos que los componeﬁ ya que estos han sido modificados de
acuerdo a los avances en la investigacién y en las politicas

educativas que se han implementado en el transcurso de estos

anos.

En los talleres realizados con los maes-
tros, ellos compartieron y analizaron
aquellos aspectos de su trabajo que les
han resultado m&s interesantes, mas con-
flictivos, o mas impertantes para llegar
a ser los maestros que actualmente

son. (15)
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La educacién en los tres programas busca preparar al nifio
preescolar antes de pasar al nivel primario sin embargo en el
'79, la educacién preescolar no es considerada obligatoria,
caso que en el programa '8l y '92, se le da mayor importancia

al 3° afio, como requisito de ingreso a la Escuela Primaria.

En el PEP'92, la educacidén es inspirada en los valores de
identidad nacional, democracia, justicia e independencia en el

inicio escolar de una vida social.

Los fundamentos psicopedagdégicos del programa del '79 al
'92 han cambiado notablemente, debido a que las propuestas son
completamente diferentes del '79 al '8l, en el PEP'79, se
considera al conocimiento como un proceso de reflexién dentro

del cual las personas desarrollan insights generalizados.
FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS
Su fundamento psicolégico es la teoria del "todo"” o de la
Gestalt, esta corriente interpreta el conocimiento como un
proceso de reflexién dentro del cual las personas desarrollan

insights generalizados, nuevos o modificados y comprobados.

El pensamiento reflexivo combina tanto procesos inducti-

vos como deductivos de tal modo que permite encentrar, elabo-
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rar y comprobar hipdtesis.

Dewey, concebia a la reflexidén como el

tipo de pensamiento que incluyd el méto-
do cientifico porque la reflexidén para

él, conduce a generalizaciones dando un

valor maximo de transferencia a nuevas

situaciones. (16)

PEP'81

Su base tedrica es la psicogenética y las aportaciones

hechas por Piaget, Wallon y Freud.

Piaget, aporta su estudio acerca de la combinacidn de

cuatro areas:

La maduracién del sistema nervioso; la
experiencia como interaccidén con el mun-
do fisico, la transmisidén social o influ
jo de la crianza y la educacidén y el
equilibrio principio supremo del desarro
llo mental. (17)

Henri Wallon, como otro de los padres de la Psicologia
Genética, estudia el desarrollo y la conducta individual a la
luz de tres condiciones: la fisioldgica y la social, un aspec-

to importante de su teoria es el medio social pues segln

Wallon:
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"La evolucidén psiquica se realiza por la interaccidén del

inconsciente "biolégico"” y el inconsciente social”. (18)

Este autor sefiala que el papel de los "colectivos" es
decir de la clase el grupo de juego, trabajo o pandilla es

esencial en la vida del nifio.

Freud, en cambio es el iniciador y figura central en el
descubrimiento del psicoanalisis y describe el desarrollo
sexual del nifo en 5 fases: La oral, la anal, la falica, el

periodo de latencia y etapa genital.

Segun la teoria psicoanalitica, el descu-
brimiento de sus diferencias sexuales con
el nifio, en relacidén con el pene, produce
a la niffla un sentimiento de efecto o mu-
tilaCién. (19)

IMPLICACIONES PEDAGOGICAS

Favorece el desarrollo afectivo-social y el cognoscitivo
sobre el aprendizaje de aspectos informaticos. El1 papel del
educador es de gula, orientador para que el nifio con sus

acciones enriquezca el conocimiento del mundo que lo rodea.
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PEP'92.

Su fundamentacién se considera como centro de interés del
desarrollo infantil en sus dimensiones fisica, afectiva,
intelectual y social, toma en cuenta la teoria del desarrollo
infantil de Piaget y la conjuga con la teoria de globalizacidn
de oOvidio Decroly con el lema de "una escuela'de la vida y
para la vida" sus metodologias son acordes a la percepcidén de

cada nifo.

Los objetivos que se manejan en los tres programas '79,
81, y '92 son elaborados en funcién de los requerimientos
tanto de los alumnos como de los educadores para tal efecto
damos a conocer las diferencias presentadas en cada uno de los

mismos.
OBJETIVOS DE LOS PROGRAMAS

En 1979 se manejan 6 objetivos generales de los cuales se

desprenden objetivos particulares y objetivos especificos.

Estos objetivos de acuerdo con la taxonomia de Benjamin

Bloom pretenden que a través de ellos se presenten conductas

observables, cuantificables y medibles.



Para 1981, cuatro son los objetivos de desarrollo inte-
gral tomando como fundamento las caracteristicas propias de la
edad, dirigida a cada una de las areas de desarrollo: area

afectivo social, cognoscitiva y psicomotora.

Mientras que en el PEP'92, se presentan 5 objetivos
programaticos como guia rectora y susceptibles de ser modifica

dos y o ampliados sin perder su esencia.

En vista de que la educacidén puiblica es una respuesta a
la sociedad mexicana en los contenidos de los programas '79, y
‘81, se deja ver gque estan ligados a la vida del nifilo mexica-
no: una situacién Gnica hasta el momento se nota en el PEP'92
al no contar con contenidos definidos sino que se dejan a la
eleccidén de los proyectos que pueden surgir entre las educado-

ras y los alumnos.

A continuacién se expresa la forma en que se manejan en

cada uno de los programas.

CONTENIDOS

El conocimiento del nifio se organiza en area y niveles de

maduracién dando un total de 4
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Se organizan en diez unidades que se desglosa en aspectos
situacionales y el nicleo integrador es el nifio y su entorno,
tiene un orden formal y son susceptibles de ser adecuados a

las necesidades del grupo.
No se marcan contenidos programaticos.

Estas vienen a representar la parte medular del programa
ya que es a través de ellas que los objetivos y contenidos
cobran vida, cabe aclarar que en los programas de '79, a '81
estas se determinan verticalmente y se programan desde un
escritorio a diferencia de las del PEP'92, que surgen de los
proyvectos y son representados en un friso en el aula escolar
por ser el resultado de las necesidades e inquietudes de los

alumnos con la guia del educador.
ACTIVIDADES

Agqul se considera como experiencias de aprendizaje gque
han de ser seleccionadas de acuerdo a las respuestas por el
programa y con base en cada objetivo que posteriormente seran

plasmados en el plan de trabajo mensual y diario.

En este programa las actividades son el punto central por

ser a través de gquien se operativizan los contenidos.

114201
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Surge una nuevd modalidad pues aqui las actividades se
van a desprender de la organizacidén por proyectos considerando
un plan general y otro diario propuesto por los docentes y los

nifos.

La evaluacidén; siempre debe de estar presente en los
programas educativos vy en el caso de preescolar,' esta situa-
cidén ha sido considerada permanentemente en los 3 programas,
la educadora no tenia la oportunidad de detenerse a reflexio-
nar sobre sus avances programaticos como se efectiua en el
PEP'92, en donde la evaluacidn es considerada como un proceso
continuo y permanente que lleva al educador a reflexionar
sobre su avance de proyectos estas diferencias pueden ser

vistas a continuacién:

EVALUACION

En 1979, consideran a la evaluacidén como un medio para
comprobar que se hayan cumplido los objetivos y las experien-

cias de aprendizaje tomando en cuenta una evaluacién inicial,

continua y final.

En tanto que en el '81, el seguimiento del proceso del
desarrollo del nifio se aplica en dos momentos, con una
evaluacidén permanente y transversal que se da con la evalua-

cidén diagnéstica en Octubre y terminal en Mayo.
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En el PEP'92, se presenta a la evaluacidn como:

Un proceso permanente de caracter cualitativo que consta

de cuatro etapas.

- Inicial

Autoevaluacién al término de cada proyecto.

i

General del proyecto.

Final.
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ANALISIS COMPARATIVO DE MAPAS CURRICULARES

PROGRAMA 79

La educacidén preescolar estd encaminada a proteger Yy
promover la evolucién normal del nifio de los cuatro a los seis
afios de edad, basada en las necesidades de la éoblacién a la
gue va dirigida. Teniendo como eje el aprendizaje de procesos

madurativos de desarrollo no de conocimientos en si.

OBJETIVOS:

1.- Propiciar y encauzar cientificamente, la evolucién arméni-

ca del nifilo en esta etapa de su vida.

2. - Favorecer la maduracién fisica, mental y emocional del

educando.

3.- Brindar al nifio la oportunidad de satisfacer sus necesida-

des e intereses.

4.- Vigilar, prevenir y atender oportunamente alteracidn del
desarrollo del nifio para evitar problemas de integracidén y

de aprendizaje.
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5.- Lograr la incorporacién natural del nifio al siguiente

nivel.

6 .- Fomentar su progresiva interaccidén con el medio circundan-
te proyectarlo a la comunidad de la que forma parte como
elemento activo.

EL CONTENIDO PROGRAMATICO

El conocimiento del nific estd organizado en areas Yy

niveles de maduracidén gue son

a) Area cognoscitiva (sensopercepciones, funciones mentales,

nociones).

b) Area emocional-social.

c) Area del Lenguaje.

d) Area motora. (Ver Anexo No. 3)

METODOLOGIA:

Refleja el orden real que la educadora va a seguir para
la organizacién de la tarea educativa cada afio escolar siguien

do los pasos marcados.
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.- Definicidén del perfil del grupo.

.- Seleccidn de los objetivos.

T1II.- Plan anual de trabajo (Evaluacién inicial).

o

Iv.

- Seleccién de experiencias de aprendizaje (desglose
mensual plan diario de trabajo) con evaluacién continua
gue tendra como resultado una evaluacién final.

DEFINICION DEL PERFIL DEL GRUPO

Seleccionar blogue de conductas del area de desarrollo en

donde la educadora supone al grupo.
Corroborar ese nivel de madurez con una actividad grupal.

Registrar al grupo en el nivel de madurez anotando las

frecuencias si la corroboracién fué positiva.

Sumar las frecuencias anotadas en forma horizontal.

Sacar el porcentaje del total de frecuencias de cada 4rea.
Los porcentajes representan el perfil de madurez del grupo

en cada area de desarrollo.
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II.- SELECCION DE LOS OBJETIVOS

E]l perfil de madurez del grupo al inicio del afio escolar,
es la determinacidén de conductas iniciales que serviran de
guia para plantear las conductas finales al término del proce-~
so enseflanza-aprendizaje en donde los objetivos son conductas

madurativas en si y tienen relacién en forma integral.
ITI.- EL PLAN ANUAL
Se compone por objetivos generales, particulares y especi

ficos por Aarea: Emocional-Social, Cognoscitiva, Lengua Yy

Motora.

IV.- CRITERIOS PARA LA SELECCION DE EXPERIENCIAS DE APRENDIZA-

JE.
1l.- Se toma como base cada objetivo.

2.- Se organizan las experiencias.

3.- Se hace plan mensual y diario.

PASOS DEL PLAN MENSUAL

a) Se seleccionan del Plan Anual de diez a catorce objetivos.
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b) Se selecciona del programa de Preescolar el tema para la
estimulacién.
c) Se desglosa el tema.
d) Se redacta la justificacién sobre los subtemas.

e) Se consideran los recursos didacticos con que se cuenta.
PASOS DEL PLAN DIARIO

a) Fecha.

b) Subtema.

c) Centro de Interés.

d) Objetivos (especificos).

e) Actividades.

f) Resumen de evaluaciodn.

EVALUACION

Medio para comprobar en que medida se cumplen los objeti-
vos de cada una de las experiencias de aprendizaje y se contem

plan tres modalidades.
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a) Evaluacién Inicial.

Representa el nivel de madurez en el que el grupo se

encuentra en cada una de las Areas de desarrollo.

b) Evaluacidén Continua.

Evaluaciones peridédicas de caracter diario, mensual y

semestral.

¢) Evaluacidén Final.

Corroboracién del logro de todos los objetivos selecciona

dos para todo el afo escolar.
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PROGRAMA 81

Las politicas del programa son las de brindar educacién a
nifios de 5 a 6 afos como obligatorio y como inicio de 1la
educacién basica. Ademas el programa se concibe como un instru
mento de trabajo de la educadora que le sea ﬁtil para planear

y orientar su practica diaria.

FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS

Su base teérica es el enfoque psicogenético. (Piaget,

Wallon y Freud).

IMPLICACIONES PEDAGOGICAS DEL. ENFOQUE PSICOGENETICO

El programa favorece el desarrollo afectivo social y el
cognoscitivo sobre el aprendizaje de aspectos informativos. El
papel del educador es de orientador o guia para que el nifo
con sus acciones vaya enriqueciendo el conocimiento del mundo

gue lo rodea.

OBJETIVOS

Se definen como objetivos de desarrollo integral del nifio
tomando como fundamento las caracteristicas propias de esta

edad y estan dirigidos a cada una de las areas de desarrollo.
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OBJETIVOS DE DESARROLLO AFECTIVO-SOCIAL

- Que el nifno desarrolle su autonomia, que adquiera estabili-

dad emocional que le permita expresar con seguridad y con-

fianza sus ideas y afectos.

- Que desarrolle la cooperacién a través de su-incorporacién

gradual al trabajc colectivo de pequenos grupos.

OBJETIVOS DEL DESARROLLO COGNOSCITIVO

- Que desarrolle la autonomia en el proceso de construccidn de
su pensamiento a través de la consolidacién de la funcidn
simbdlica, la estructuracidén de las operaciones ldégico-mate-
maticas de las operaciones infraldégicas o espacio temporales

como base de la lecto-escritura y las matematicas.

OBJETIVOS DEL DESARROLLO PSICOMOTOR

- Que el nino desarrolle su autonomia en el control y coordina

cién de movimientos amplios y finos.

LOS CONTENIDOS

Se organizan en diez unidades y a su vez cada una de

ellas se desglosa en diferentes situaciones, tienen como
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ndcleo organizador "el nifo y su entorno". Los contenidos
tienen un orden formal y la educadora los puede manejar de

acuerdo a las necesidades del grupo.

LAS ACTIVIDADES

Son el punto central del programa, por medio de ellas se
operativizan los ~ontenidos; por su parte los objetivos se ven
favorecidos por la variedad de actividades que giran en torno

a ejes que constituyen las lineas del desarrollo del nifio.

Afectivo-social.

Funcidén simbdlica.

Preoperaciones légico-matematicas.

1

Construccién de las operaciones infraldégicas (o estructura

tiempo y del espacio).

ESQUEMA DE LOS EJES DE DESARROLLO

Son secuencias observables del proceso de desarrollo de

los aspectos comprendidos en cada eje.
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- Afectivo-social - Forma de juego, autonomia, cooperacidn y

participacién.

-~ Funcidén simbdélica Expresioén Grafico-pléastica.

- Funcién simbélica Juego simbdlico.

- Funcidén simbélica

|

Lenguaje Oral.

- Funcién simbdlica Lenguaje Escrito.

- Preoperaciones légico-matemdticas - Clasificacidén, Seria-

cién, conservacidn del numero.

- Operaciones infraldégicas - Estructuracidn del espacio.

- Operaciones infralégicas - Estructuracién del tiempo.

(Ver Anexo No. 4)

EVALUACION

Seguimiento del proceso de desarrollo del nifio en cada

uno de los ejes que han sefialado y se realiza a través de dos

procedimientos:
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a) Evaluacién permanente

Observacidon constante que la educadora hace de los nifios en

las actividades de cada dia y durante el afno escolar.

b) Evaluacién Transversal

Registro del proceso de desarrollo que se lleva a cabo en

dos momentos:

- Evaluacién Diagnéstico (Octubre).

- Evaluacién Terminal (Mayo).

(Ver Anexo No. 5)
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PROGRAMA 92

Documento normativo, apoyado en el articulo 39 propone el
"desarrollo arménico del individuo” y la "convivencia humana”.
Inspirados en los valores de identidad nacional, democracia,
justicia e independencia, en el inicio escolar de una vida

social.

FUNDAMENTACION

£l nifio como centro de interés, considerando el desarro-
1l1o infantil en sus dimensiones fisica, afectiva, intelectual
y social. Toma en cuenta la teoria del desarrollo infantil de
Piaget y la conjuga con la teoria de globalizacién Ovidio
Decroly con el lema de "Una escuela de la vida y para la vida"
en donde la globalizacidn como concepto psicoldégico explica la
actividad mental y capta la realidad en tntalidades. Sus

metodologias son acordes a la percepcidn de cada nifo.

CARACTERISTICAS A CONSIDERAR EN EL NINO

a) Basqueda de satisfacciones corporales e individuales.

b) Curiosidad por el saber e indagar.

c) Necesidad de desplazamientos fisicos.
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d) Necesidad de apoyo y carinc.

e) Es competitivo, enfrenta, pelea y mide fuerzas.

f) Expresiones del pensamiento a través del juego, lenguaje y

creatividad.

IMPLICACIONES METODOLOGICAS DEL ENFOQUE

El método de proyectos es una estructura operativa con
base en la experiencia del nifio considerando la organizacidn
de juegos y actividades en forma globalizada que responde a
los aspectos del desarrollo, afectivo, intelectual, fisico y

social.

El docente sera el guia, promotor, orientador y coordina-
dor del proceso educativo quien evaluara cualitativamente en

forma permanente las acciones educativas: logros y obstéaculos.

OBJETIVOS DEL PROGRAMA, QUE EL NINO DESARROLLE

1.- Autonomia e identidad personal.

2.- Formas de relacién con la naturaleza.

3.- Socializacidén a través del trabajo grupal.
4.- Expresién creativa a través del lenguaje.



71

5.- Acercamiento al arte y la cultura expresandose por medio

de diversas técnicas y materiales.

ESTRUCTURA DEL PROGRAMA DE PROYECTOS

Organizacidén de Jjuegos Yy actividades en torno a una
pregunta, problema o actividad gque responda a las necesidades
del nifio. Cada proyecto tiene una duracion y complejidad
diferente y comprende un surgimiento, eleccién, planeacién,
realizacién, término y evaluacidén, de distintas actividades

gue se han denominado Bloques de juego y actividades.

a) Sensibilidad y expresidén artistica.

b) Relacidén con la naturaleza.
c) Psicomotricidad.

d) Matemdticas.
e) Lenguaje oral y escrito.

(Ver Anexos No. 6 y 7)

ORCANIZACION DEL AULA POR AREAS

Se distribuyen espacios, actividades y materiales que
inviten al nific a experimentar, observar y producir diversos

materiales.
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Areas gue se sugleren:

_ Bibliotecas.

Expresidén grafica y plastica.

!

Dramatizacion.

Naturaleza.

(Ver Anexo No. 8)

ASPECTOS METODOLOGICOS

Lineamientos para el hacer del docente en cuanto a:

- Relacién del docente con los nifics y sus padres.

- Como fomentar la creatividad y la libre expresidén de los

nifios.

- Las formas de organizacién y coordinacién de un trabajo

grupal.

PLANEACION DE ACTIVIDADES

Se desprende de su organizacidén por proyectos y se propo-

nen dos niveles de planeacidn.
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- Planeacién general del proyecto realizado por nifos y docen-

tes.

- El plan diario realizado por nifjos y docentes.

(Ver anexos No. 9 y 10)

LINEAMIENTOS DE LA EVALUACION

Proceso permanente de caracter cualitativo que consta de

cuatro etapas:

|

Evaluacidén inicial.

Autoevaluacién grupal al término de cada proyecto.

Evaluacién general del proyecto.

Evaluacién final.

(Ver Anexos No. 11,12,13 Yy 14)

SUGERENCIAS METODOLOGICAS

- Ubicacién espacio-tiempo.

- Lenguaje mimico.

- Situaciones de comunicacién.
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Manual de actividades grafico-pléastica.

Aproximacién a la lecto-escritura.

Acercamiento a las matemdticas.

Evaluacién formativa.

GUIA PARA EL DIRECTOR

Se propone que tanto el contenido como la estructura de
programas regionales y o locales, tengan implicito un enfoque
de actualizacién del docente centrada en la recuperacién de la

practica docente y en la interaccién con los profesores.

ANALISIS GENERAL

La misioén de educar, se convierte cada vez, en una accidn
mas grave, no solo por la responsabilidad que representa, sino
porque implica una funcién facilitadora del desarrollo y la

transformacién del nito.

Como puede advertirse, el andlisis de los programas de
educacién preescolar 79, 81 y 92, sigue estando en la mira de
la Educadora y su andlisis exhaustivo confirma la hipdtesis de

gque, su desconocimiento repercute grandemente en su practica
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docente, ya que comc instrumento basico del trabajo, propicia-
ra el desenvolvimiento dinamico de su labor, optimizando la

creatividad y la eficiencia.

Ademas. el trabajo colegiado y la fiel interpretacién del
PEP'92, guiara al nifio a su participacién activa y a la apro-

piacién del conocimiento. :

consideramos firmemente gque se han logrado los objetivos,
propuestos en esta investigacién documental Yy aficientizaréan
la accién del docente en cuanto tome conciencia de éste anali-
sis, porque su motivacidn aunada a su experiencia y profesiona
lismo, le mantendran actualizado, sobre todo hoy, cuando la
Modernizacién Educativa y la nueva Ley General de Educacién
propician en el docente espacios de reflexidén e investigaciédn,
en una accién de libertad tendiente a garantizar la calidad de

la educacién.

Empezar temprano, significa, empezar desde el Jardin de
Nifios a cultivar y a posibilitar la maduracién del nifio en su
proceso formativo, para alcanzar en él, verdaderamente un
sujeto libre con capacidad de analisis, condicidén critica y
con pensamiento reflexivo, porque sera él, el nifioc quien
transforme el concepto de familia y de sociedad y en quien se

vertebre el desarrollo equitativo y justc de nuestro pais.
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CONCLUESTONRNES

El conocimiento y aplicacién del PEP'92 durante el ciclo
escolar 1992-1993, asi como las reuniones de andlisis acerca
de los programas de 1979 y 1981 permitieron que el proceso
ensefianza-aprendizaje por parte de la educadora fuera diferen-

te.

- El nifio es un ser gue requiere estar en constante contacto
con su objeto de estudio que en este caso son las activida-

des gue surgen del trabajo por proyectos.

- Con el conocimiento del PEP'92 las educadoras han modificado
sus conductas en cuantc al trabajo colegiado entre directi-

vos, alumnos, padres de familia y ellos mismos.

- Con el PEP'92. se manifiesta la creatividad y la eficiencia
del trabajo en el aula, debido a la participacién de alumnos

y educadoras en planes de trabajo.

- El método de proyectos permite a los nifios la libertad de

elegir los temas que desean ver en clase.

- Los padres de familia han ido asimilando poco a poco la

nueva forma de trabajo en las aulas escolares.
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- El PEP'92, es un instrumento de trabajo que permite al
educador, estar abierto al cambic, con miras de actualiza-

cién constante para enriquecer su tarea educativa.

- Ccon el analisis realizado los programas 79, 81 y 92, se lo-
gré un panorama amplio del seguimiento que han tenido, para
que de esta manera nos apropiemos y asimilemos.con bases ted

ricas y bien fundamentadas, el adentramiento del PEP'92.

- Se logré motivar al personal docente, para que tuviera en la

mira e1 PEP'92.
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ANEXO No. 2

CALENDARIZACION ANUAL

DE LOS TALLERES TECNICO-PEDAGOGICOS
1992-1993

Agosto

Septiembre

Er_lero

87

Junio

=

Recopilacidn
de bibliografia
de apoyo.

Se da a conccer
el 79 y 92.

Se presentan
los programas
del 81 - 92.

Analisis compa-
rativo del pro-
grama 1992.

OBJETIVO GENERAL DEL TALLER

Conocer los fundamentos tedricos y la propuesta metodoldgica

del programa de

educacion

preescolar

vigente,

establecer la relacién con la practica docente.

DESARROLLO DEL TALLER

a fin de

Se realizé con un horarico fuera de clases de 15:00 Hrs. a

18:00 Hrs., Lla organizacién se determiné en el grupo a

través de la participacién por equipo, grupal e individual.
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CUADRO DE CONCENTRACICN DE LOS ASPECTOS A
OBSERVAR EN CADA UNO DE LOS EJES DE DESARROLLO

AFECTIVO
SOCIAL

FUNCION SIMBOLICA

[

LENGUAJE ESCRITO

Foiier
GRAFIC ICA

WEGO SIMBOLICO

LENGUAJE ORAL

LECTURA

ESCRITURA

PREOPERACIONES
LOGICO-
MATEMATICAS

OPERACIONES
INFRALOGICAS

ESTRUCTURACION

DEL ESPACIO

ESTRUCTURACION
DEL TIEMPO

R =

I.-)l

Forma de juego. Pre
here Jugar solo, hablan
do en ocasiones paca of
mismo

Aumoomia Cash e
pre espara o buscs

Dibuja simboloa indivi-
dustes

Como habdls. A expre-

Cdmo secomunica Ha
bla para sf mismo sun
cusndo e
nto con otros com-
pafieros o sduttos {mo-
nélogo colectivo}

Dénde se tes. Al prean

lee comiders que puaede leers tanto
o |3 imsgen como en los frekos

Funcién de los textor Al preguntaris
8 dice 2igo donde e5i$ excrito, no ad-
vierm que los textos dicen sigo, =
dacir_ que Genen un significada.

prander que haye una relacién entre la
palabre escsits y [os sonldos slementa-
les det habla (Por ejemplo, el nombre
d= un objeto grande ilevars més letras.
que o nombyre de un obje

Reconocwmiento de s

reconoce ni 12 inicial de su nombre

tarle donde w

o pequefio }

nombre  No

Clasifacsdn Cuando s le pide que
quarde o acomode o matsnsl, no lo
reune de scuerdo €On un 300 Criterio
quedando revieltos diterenites lipos de
obpetos.

Sertacidn. Cuando utilizs material para
comtucadn forma perejss o t7ios de
obptos Ln estableces las rwisciones
mis largo Qua. MEN0s Largo Que, Me-
not gruesc que otoitens

Conservacson de minern Cuando s
le pite que ponga Jos platos suticien
s 0 Que reparts of matenal para to-
dor 1om mfics de s masa, puede traes
0 mencs wn poner Ia cantidad
uuuuu

renci. { mismo, por
erempio leycs de mi
arlelants de mi, Junto s

mi ewéters

I

ENEET e

».93‘& :K@o vi_W
=58

vzco?x Q.ruow

Autonomis  Se mues
ra més sutosuficiente
pars resolver por 3
mismo sus prohlernss

Coaperacibn y pacuce
pacidn. Coopers mas
ativarmmfite a0 By
bajo de pequeiios gru
PO ¥ COmpatn mas
Pacilmenth s rratadis
s

Dibula, modela, etc., o
Que mbe del objeto
que regresenta.

En ss representacio 2

nes incluye # 003 per

Doénde se lee. Al pregm

leo cansiders que preferentamente 5o

lee ec to1 texlos

Funcidn de fos texios. Al preguntarle

1 dwce algo donde etd

hesla su comprensidn e gue o les

105 dicen algo_ es ded
signi e

Comgrensién de la asociacron enfre Escriturm
somfos y graliax Establece uns rets
abn enue 12 palalra escria ¥ los as
pex tos sonoros del habia {12 longtud
ce Ls palabra estard relacionada cun (3

ernsuon sonoral

Recanoamiento de su nombre No re-
si entfica la

canoce s n@Mive pero
(LT

i Que tienen uc

tarle dbnde

exta man

del nombre
peopro Usa letrm pan
regressniar us NoOMbre
launque no sean las co-

Clagficardn Cuando w le pide que
guarde 0 acomode el matenal ulihza
un crmenn pard Ordenal un pequenc
Pumerc e obietos (por tamado por
unlidert por color etckiera)

Seviacitn {apodo uliliza marciig

Daro ADNLL LG puede establecer re
law 10omes Ve mas prande 2 mas pequenio
n e mas pruews 2 mis celasdo elc

ublizanGo & ensayo ¥ ETOr, E3LU es
compaantc Cals Nuevo elemento cor
A Gue va bty

\ | Commrvecnsn oe numrero Cumnda e le

pite g ponge e platcs mficientes o
que rEnarta el matenst pars todos los.
mAos dr W fesa VB PONNNCO UNG A
o guundose por o hugas de cada
mio

oura persona u objeto
(Pos ejempio cerca de
mi, leyos e Palro ade
lante de ia pelots, arn
ba de la casa elcttera )

Puede diterenciar 4

Diferencis m grandes
blogues enure lo pae-
do y lo luwro (Ayer
pucde signlficer e dta

a | anterior o un paado

mis 0 menos kijano !

e &=

Forma de juego. Se
53&.-8:.!:9&1

ssumiendo las reglaa

que detanminen

Autonomfs. Toma la
inlciativa con frecuen-

Pueda dibujar, sdemds
de' lo que sbe, lo que
ve del objelo que e

' | oressnm

Selecciona o crea of

peflar y prepara male-
nales ds #POYO cOOpPe-
rando con otros niflos

ples de bas verbos y uti-
fiza los sdverbios de
tiempo, luger, modo,
stoitare, de acuerdo
cof #f ooiERIn en o
Iow utilize.

Donde w ioe. Conuderas que sbio m

lee on Jo3 texton.

Compransidn de a maciacidn entre

grafias y sonidos. Liera
2 comprender que hay

dencia entre lewas y soni

Reconocimiento de g pombre. Raco-

noCe B nombre.

UNa COMEmon

{carhues dhe des tras
Utilizs letras conven-
conales.

por §i misno

das

Escrinwz del nonbre
va-_x__ m-n..v-l.g
‘bew carrectiments o
oﬂ.:..‘i.!!a-!‘.
cibn s lo comec.

Clasificscsdn  Cuando s e plde que
guarde o acomode o mawerial uliliza
un $0lo CNteno pary ordenss todos los
obgatos (por epemplo, por utilidad, por
tamafio, por colorey. stofwra). (Erm
lt.&l-.ﬂ.ﬁ!-.vi:&niﬂ
=moolas )

Seriscién Cuanda utiliza moaterial
para construccidn, o.a!‘-n-ec!a-
con un método sixtemdtico, comen
28nd0 por e mayor [0 ¢ mis grueso o
el mau deigado etctlers, luega por of
mayor de tos que quedan, stohtsra).
1Alguncs mfios aleanzan este nivet en
el per:odo preescolar |

niflos que hay y de acuerdo con allo
e s cantidad necaseria. (Algmos nk
Aos sicanzan esw nivel 8n ef periodo
preascolar.)

Demwesua & Uwvés da
{es accionet y no nece-
aariamaris de L pals

bras que comprande i |

it
recha, tshiendo como
punto de referencia »
+i mamo

tatpuineda o

SEP Preograma 1981

68



SEP Programa 1992

SENSIBILIDAD ¥ EXAFHESIVIN At THTo TILA

— Dibujan en gistintos momentos

— Construyen maqueltas.

— Inventan y cantan canciones.

— Toman fotogralias, las miran, disfrutan con ellas.

— Miran cuadros, fotos, grabados.

— Juegan y hacen dramatizaciones alrededor de la estacion construida.

RELACION CON LA NATURALEZA

— Buscan materiales en el jardin y en otros lugares de la colonia.
— Visitan la estacién de ferrocarril.
— Utilizan materiales que provienen de recursos naturales.

92
ANEXO No. 7

PSICOMOTRICIDAD

— Experimentan y construyen con cajas de carton.

— Prueban materiales de distinta texlura y consistencia: barro, cartén y
papeles para hacer las lejas

— Encuanto a 'a esiructuracion dei iempo, marcan diariamente los dias
que faltan para la visita.

— Juegan a formar tUneles y trenes con sus cuerpos.

— Dibujan, recortan y pegan las tejas sobre un carton.

— Construyen una maqueta con material de construccion.

— Caminan, corren, suben y bajan curante la visita y en muchos otros
momentos del proyecto

MATEMATICAS

— Clasifican al buscar ios matenales mas convenientes para hacer la
estacion.

— Reconocen diferencias y semejanzas de tamanos en las cajas,

— Discriminan cualidades de resistencia en los distintos pegamentos.

— Discriminan colores, tamanos y formas geométricas tanto en relacion
con las cajas como con las tejas.

— Al construir la estaciéon con las cajas enfrentan la problematica del
volumen, dimensicnes espaciales y tamanos diferentes.

— Hay operaciones Ce senacicn en einimo de la colocacidon de las tejas

— Calculan el numero de cajas y de te)as.

— Establecen relaciones de correspondencia de una a una al pegar las
tejas.

— Asignan y escriben e! valor de los boletos.

LENGUA ORAL, LECTURA Y ESCRITURA

— Platican entre ellos, con el docente y con otras personas.
— Hacen relatos de lo vivido

— Inventan canciones

— Miran lstreros

— Interpretan codigos.

— Inventan un calendario y simbolios para regisirar los dias.
— Miran fotos, cuadros y grabados.
— Investigan v psar e fag wasn
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ANEXO No. 11
EVALUACION INICIAL INDIVIDUAL

NOMBRE DEL NINO

Fecha

ANOTAR

Ficha de

LOS DATOS MAS SIGNIFICATIVOS DE:

identificacidén y entrevista con los padres.

Observaciones del docente del ciclo anterior (si el nifio

asistidé al Jardin).

Observaciones del docente sobre:

Posibilidad gue tiene el nifio de ser autosuficiente en

cuestiones b&sicas gue tengan gue ver con Su persona, Sus

juegos

- Formas
sSeos,

y las actividades que realiza.

como reconoce y expresa sus gustos, intereses y de-

en relacidén con otros nifios y adultos, o durante las

distintas actividades.

- Formas
plican
ras de

- Formas
tiempo

- Formas

de expresién v representaciones originales que im-
transformaciones de los materiales y distintas mane
inventar juegos y actividades.

de relacién que tiene con otros nifios durante el
de juego libre y en el trabajo por equipos.

de relacidén con el docente durarnte las actividades

Yy en otros momentos.

- En caso necesario senalar si presenta algunas dificultades.

SEP Programa 1992
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ANEXO No. 12

EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO

NOMBRE DEL PROYECTO

Fecha de inicio__

Fecha de término

LOGROS Y DIFICULTADES

(Cudles juegos y actividades del proyecto ce lograron con re
sultados satisfactorios?, ;(Cudles presentaron mayor dificul-
tad? y ¢(Cuéles de los planeados no fue posible realizar vy
porqué?.

¢Cudles fueron los momentos de bisqueda y experimentacién
por parte de los nifios que mas enriguecieron el proyecto?.

¢.Culles materiales utilizados por los nifflos fueron de mayor
riqueza y disfrute en la realizacidén de los juegos y activi-
dades?.

¢Cudles fueron las principales conclusiones de los nifios al
evaluar el proyecto?.

.QuUé aspectos importantes de esta evaluacidén considera que

deben ser retomados en la realizacién del siguiente proyec-
to?.

SEP Programa 1992
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ANEXQ No. 13

INFORME FINAL CGRUPAL

FECHA

Anotar los datos generales sobre el grupo y su produccidn:

Integracion en el trabajo por eguipo.

- Proyectos en los que se obtuvieron mayores logros y en los

que se tuvieron dificultades.

- Juegos vy actividades que el grupo prefirié.

- Dificultades presentadas durante el afo escolar.

- Aspectos gue se retomaran para el trabajo del afio siguien-

te.

SEP Programa 1992
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ANEXO No. 14

INFORME FINAL INDIVIDUAL

NOMBRE DEL NINO

Fecha

Anotar los datos mas significativos del comportamiento del

nifioc que se encuentran en:

- La libreta de observaciones.

- Las autoevaluaciones grupales.

Integrarlos con las observaciones que haga el docente sobre

los mismos aspectos de la evaluacidén inicial.

SEP Programa 1992



