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INTRODUCCION

A través de todas las reformas Yy modernizaciones que ha
sufrido nuestro Sistema Educativo Nacional, una de sus
principales preocupaciones ha sido 1la ensefanza de la

lecto-escritura, ya que ésta es una de 1las partes medulares en

la educacidén de todo ser humano.

La adquisicién de 1l1la 1lecto-escritura es el resultado de
todo un proceso en el cual intervienen diversos factores
internos y externos, destacando entre otros 1los de tipo
psicolégico y los de tipo pedagbgico. El conocimiento de estos
factores, por parte del docente, y su aplicacién, servirén de
gran ayuda en su desempefio escolar y contribuirdn de manera
favorable al desarrollo arménico del nifio en su proceso de

aprendizaje.

En 1la presente investigacién documental se pretenden
analizar los factores psicolbégicos y pedagbgicos que
intervienen en el proceso de adquisicién de la lecto-escritura

en los nifios del primer ciclo de educacién primaria; trabajo

que estructuramos de la siguiente manera:

En el capitulo I se mencionan algunos antecedentes sobre
nuestro sistema educativo Yy la evolucidn que ha tenido el
abordaje de la lecto-escritura dentro del mismo, dando lugar a

. 7

la definicién problemdtica que nos hemos planteado en nuestra



investigacidén y los objetivos propuestos.

El capitulo II nos muestra cémo surge la escritura y su
evolucién a través del tiempo. A continuacidén nos habla del
proceso de aprendizaje del nifio en 1la adquisicién de 1la
lecto-escritura y 1las diferentes metodologias gque se han

empleado para su ensefianza.

Se mencionan 1los factores pedagbgicos vy psicolbégicos que
intervienen en el proceso de ensefianza, los diferentes niveles
conceptuales en el desarrollo mental del nifio y la forma en que

éste reestructura su pensamiento.

Se proponen algunas actividades para trabajar 1la

lecto-escritura, adecuadas y propias a cada nivel conceptual.
En el capitulo III se muestra la metodologia utilizada en
el desarrollo de la presente investigacién y un andlisis de los

resultados obtenidos.

Finalmente se presentan algunas conclusiones y sugerencias

como una alternativa en la ensefilanza de la lecto-escritura.



CAPITULO I

LA LECTO-ESCRITURA Y SU EVOLUCION

EN EL SISTEMA EDUCATIVO
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A.- La Educacidén y el Sistema Educativo Nacional.

De tiempo en tiempo se siente la necesidad de lanzar una
mirada retrospectiva a 1la historia de nuestro pais para medir
sus logros y precisar dentro de una perspectiva actual sus
exigencias mds perentorias; especialmente en el campo de 1la
educacidn, donde conviene reflexionar sobre nuestras
realizaciones. La educacién y la cultura van de la mano y se

influyen reciprocamente.

La Educacién es dindmica, influye en los procesos sociales
Yy es influida por ellos. También debe proporcionar valores,
conocimientos, conciencia y capacidad de autodeterminacién.
"Si la educacidén cumple con este fin, respondiendo a 1los
intereses actuales y futuros de la sociedad y del individuo, se

constituye en un verdadero factor de cambio®. (1)

Antes, la educacién en México no era piblica ni contaba
con sus bases ideollgicas y juridicas del liberalismo sobre el

cual habria de constituirse el México moderno.

La Educacién Pilblica Mexicana marca su inicio en las leyes
del 21 y 23 de Octubre de 1833, expedidas por Gémez Farias, Y
alcanza su plena madurez en la Constitucién de 1857 en 1a Ley

Lerdo, de Diciembre de 1874 que establece el laicismo en 1la

(1) Articulo 32 de la Constitucién y la Ley General de Educacidn
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Educacidén Primaria.

Con la revolucidén, y particularmente con la creacidn de 1la
Secretaria de Educacién Piéiblica en 1921, se consolida 1a
organizacién de un Sistema Nacional que llega a ser en nuestros

dias uno de los cimientos principales del Estado Mexicano.

En los dUltimos 60 afios el pais se ha transformado
profundamente y debido al gran incremento de su poblacién, 1la
educacién no ha sufrido transformaciones para satisfacer 1las

necesidades de la misma.

Podemos resumir en cuatro aspectos los logros alcanzados

por la Secretaria de Educacién Pidblica.

Primero: La consolidacién de 1la Funcibn
Educativa del Estado establecida por el articulo
32 Constitucional, que garantiza una educacién
popular, democratica y nacionalista.

Segundo: La Institucionalizacidén de 1la
Educacidén, que ha dado por resultado un Sistema
Educativo articulado, orgdnico, sujeto a normas,
en el que participan coordinadamente tanto 1la
federacién, los estados y algunos municipios y al
que se dedica una proporcidén considerable de
recursos.

Tercero: El avance ©persistente hacia 1la
suficiencia educacional para hacer efectivos la
igualdad de oportunidades y la justicia social.
Cuarto: La profesionalizacién del magisterio,
que hoy constituye la profesién mids numerosa del
pais, la mds vinculada al pueblo y una de las que
mayores esfuerzos han hecho para superarse. (2)

(2) Fernando Solana y Colaboradores. Historia de la Educacidn.
p. 2
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La educacién es el factor decisivo de nuestro desarrollo
por 1o que demanda miltiples innovaciones correspondientes a
las necesidades de nuestra poblacién y al ritmo acelerado de
nuestro crecimiento. Por esto el Sistema Educativo debe estar
abierto a la experimentacién, la evaluacién rigurosa y a 1la

blisqueda de mejores y variadas formas de educacidn.

No debe tomarse a 1la Educacién como un cimulo de
conocimientos que se adquieren en la escuela Yy que Unicamente
son operantes dentro de ella, sino que todos los conocimientos
adquiridos son resultado de un proceso y que los mismos, son un
medio de interacciédn social aplicables totalmente a 1la vida

cotidiana.

Uno de los aspectos mds importantes de la educacidn es la
lecto-escritura, siempre y cuando se vea a la misma como un
medio de \comunicacidn, socializacién y desarrollo; y no
abordarlo Unicamente como wun conocimiento memoristico ajeno

totalmente al contexto social.

El Programa para 1la Modernizacién Educativa 1989-1994
(PME), a juicio de sus autores, proporciona un nuevo modelo de
educacidn para el pais, que pretende responder a los desafios
como la centralizacidn, la falta de participacidn social y
solidaridad, el rezago educativo Yy la dindmica demogrifica, 1la
falta de vinculacidén interna con el avance de los conocimientos

Y la tecnologia y con el sector productivo.



13

En el mismo documento, el Estado mexicano reconoce dgque la

formacién de profesores tiende a subordinarse a "la acumulacidn

de conocimientos", dejandose de lado 1la reflexibn, la
construccién tedrica, 1la creatividad, 1la innovacién a la
vinculacién entre teoria y prictica. Otra de las situaciones

€s que a los cursos de actualizaciédn que se llevaban a cabo,
los profesores en servicio de 1las =zonas marginadas quedaban

fuera del alcance de éstos.

También existen fuerzas simbdélicas en el contexto escolar,
Ya que algunos profesores se resisten al cambio, ocasionando

consecuentemente una mayor rutinizacién.

Por eso es importante darles a conocer a los docentes que
hay que promover nuevas formas de intervencidn pedagdbgicas, en
las que se haga ver el proceso de apropiacién como un proceso
dindmico, reflexivo, critico y significativo, y que toman como

punto de partida 1los propios intereses del nifio asi como

también su grado de desarrollo o nivel conceptual.

B.- La ensefianza de 1la lecto-escritura.

Con respecto al aprendizaje de 1la 1lecto-escritura en
México, hasta hace algunos afios la intervenciédn pedagdgica se
realiz6 hegeménicamente, utilizando métodos de marcha sintética

como el silabario de San Miguel, el onomatopéyico y el
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ecléctico, entre otros.

A partir de la Reforma Educativa de 1970, 1a S E P impuso
una nueva forma de intervencién pedagbgica para el aprendizaje
de 1la lecto-escritura, se trata del Método Global de An&ilisis
Estructural, cuyos procedimientos y supuestos tedricos son

distintos a los métodos tradicionales.

En los afios 80's se implementéd a un nivel més amplio 1la
Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita (PALE). Se
trata de una propuesta emergente, dindmica y de fundamentacidn
Piagetiana; esta propuesta, originalmente era aplicada a nifios
con algin retraso en el proceso de adquisicién de la lengua
escrita, actualmente la misma pasd 'a convertirse en programa y
es aplicada en numerosas escuelas, obteniendo de ella

resultados bastante satisfactorios.

Observando detenidamente 1los 1logros y fracasos obtenidos
en cuanto a la adquisicidn de 1la 1ec£o—escritura, debemos tener
presente que, como docentes, jugamos. un papel importante en
este proceso y no podemos quedar al margen, es por ello que en
las lineas de esta Investigacién Documental hemos planteado 1o

siguiente:
Conocer 1los factores psicolégicos y pedagbgicos que

intervienen en el proceso de adquisicién de la lecto-escritura

en los nifios del primer ciclo de educacidn primaria.
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Es necesario tomar en cuenta los factores gque intervienen

en este proceso, ya que de su interaccién depende el éxito o

fracaso que se obtenga.

Desde 1989 wun fantasma recorre las escuelas

mexicanas. Es el fantasma de 1la modernizacién
educativa. Los profesores, debido a experiencias
anteriores, apenas advierten su presencia, se

aprestan a resistir su embestida.

Muchos, sin saber de 1o que se trata, se acorazan
en la tradicién pedagdgica y apostando a la idea
de que todo lo pasado fue mejor, hacen causa
comin para "enfrentar 1los peligros" que trae
consigo ese fantasma. (3)

Desafortunadamente, escuddndonos en esa "coraza", con
demasiada frecuencia cometemos el error de caer en el
tradicionalismo. Tomamos actitudes completamente arbitrarias y

damos un enfoque conductista a nuestra labor docente.

Es importante reflexionar acerca de esto, ya que hemos
podido observar que un aprendizaje de tipo bancario no es sino
una reproduccidén momentdnea, carente de significado para el
nifio, y por esta razén no queda asimilado en sus estructuras

cognitivas.

Es necesario que conozcamos Yy tomemos en cuenta los
factores que intervienen en la adquisicién de la

lecto-escritura, como también es de gran importancia conocer y

(3) Humberto Jerez Talavera. Citado en Revista Mexicana de Peda-
¢ogia. Suplemento Didictico No. 2. p- 1
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respetar el grado de desarrollo mental de cada nifio, que es lo
que nos dara 1la pauta a seguir. Sobre todo, que 1los
conocimientos que se le presenten al nifio sean planteados de
manera abierta; donde el nifio pueda confrontar y reflexionar

acerca de lo que é1 mismo va a descubrir o redescubrir.

En un documento oficial de 1la SEP titulado
Programa Nacional para primer afilo de primaria
Prueba Operativa, curso 1990-1991 se afirma que
los contenidos de Lengua Nacional quedan vertidos
en dos aspectos: Comunicacibén funcional vy
Apreciacidén y expresién literari§31(4)

El primero de ellos hace énfasis en la adgquisicidén de 1a
lecto-escritura Yy 1la conveniencia de que se le permita al
maestro abordar con plena libertad la adquisicidén de la misma,
con el método que juzgue o crea mis conveniente para satisfacer
las demandas del grupo que tiene a cargo, o simplemente porque
es el gque mejor domina o del que mejores resultados ha

obtenido.

Esta libertad de métodos se sustenta hoy en el
respeto a 1la experiencia y profesionalismo del
maestro y en la confianza que el Estado Mexicano
deposita en los docentes, guienes con
responsabilidad y creatividad asumirdn 1la
magnitud de su compromiso. (5)

A través de nuestra experiencia docente hemos conocido

tres de los principales métodos o propuestas metodoldbgicas para

(4) Idem.
(5) Ipbid. p. 2
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la adquisicién de 1la lecto-escritura: El Método Global de

Analisis Estructural, el Mé&todo Fonético-Onomatopéyico vy 1la

Propuesta Pedagbgica para la Adquisicién de 1a Lengua Escrita

(P.A.L.E.).

Debemos ser conscientes de que tenemos gue enfrentar una
dificil tarea al pretender guiar a nuestros alumnos hacia el
descubrimiento y utilizacidn del sistema de escritura vy
llevarlo a cabo como un verdadero proceso de aprendizaje. Cada
nifio es diferente de los deméis, por 1o gque hay que respetar el

proceso particular de cada uno.

Esto supone un cambio de actitud del maestro con respecto
al planteado por la ensefianza tradicional; ya no serd el adulto
que sabe y ensefila desde el frente del saldn a un grupo de
individuos que tiene como dnica funcidn escuchar Yy memorizar,
repetir y copiar aquello que se les dice. Es necesario que
nifios y maestros sean seres activos vy que interactlGen, que
busquen soluciones a los problemas, que discutan, que
reflexionen, que intercambien opiniones. Hay que brindar al
nifio la oportunidad de aprender de sus propios errores y que

sea é1 mismo quien construya su propio conocimiento.

Leer no significa unir mecénicamente los sonidos de 1las
letras o 1las silabas. Lo importante de la lectura es 1la
comprensién, y para lograr esto, el nifio tiene que recorrer un

largo pero sbélido proceso que debe ser respetado al igual que
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el tiempo que cada quien requiera para ello.

En la ciudad de Monclova, Coahuila, como en todas 1las
ciudades, existen diferentes niveles socio-econdémicos entre la
poblacién. La Escuela Primaria Federal "Libertad" T.M. y T.V.,
que es donde 1llevamos a cabo nuestra labor docente, se
encuentra ubicada en la Colonia Tierra y Libertad de esta
ciudad y forma parte de su zona marginada. ELl nivel econdmico
de 1la gente que habita en esta colonia es muy bajo y la
poblacidén escolar muy numerosa, por 1o que es necesario que 1la
libertad metodoldégica antes mencionada sea una realidad. Es
imposible tratar de Thomogenizar un grupo, adn cuando las
condiciones econémicas sean &6ptimas, pero cuando 1la situacién
socio-econémica es tan extrema, el trabajo se torna mas dificil

en cuanto al éxito del proceso ensefianza-aprendizaje.

La adquisicidén de la lecto-escritura, en sus nociones mas
elementales, se lleva a cabo durante el primer ciclo de
instruccién primaria y es en los grupos de primer grado, en
ambos turnos de la escuela antes mencionada, donde hemos
puesto en marcha nuestro trabajo, déndole a la lecto-escritura
la importancia que le corresponde como medio de interaccidn

social.

C.- Propésitos de la Investigacién Documental.

En razbén a lo anterior Y dada la importancia que reviste
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v . 7

el proceso de adquisicidén de 1la 1lecto-escritura durante el
primer <ciclo escolar de educacidén primaria, es que nos

planteamos los siguientes objetivos:

1.~ Conocer las caracteristicas psicolbégicas y pedagdgicas que
intervienen en el proceso de 1la lecto-escritura en el

primer ciclo.

2.- Explicar los diferentes niveles de conceptualizaciédn de la

lengua escrita.

3.- Proponer actividades de lecto-escritura correspondientes a

cada nivel de conceptualizacién.



CAPITULO TII

ANALISIS DE LOS FACTORES QUE INTERVIENEN
EN EL PROCESO DE LA ADQUISICION

DE LA LECTO-ESCRITURA
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A.- Andlisis y evolucidén da la expresién.

1) Desarrollo histédrico de la escritura.

La escritura surge como una necesidad de 1la humanidad vy
tanto sus caracteristicas, asi como sus funciones y su difusién

atraviesan por un largo proceso evolutivo.

En su inicio la escritura fue algo muy cercano al dibujo;
miltiples signos gridficos expresaban objetos y acciones. A
pesar de la complejidad extrema que representaba este sistema,
tenia la ventaja de representar ideas por medio de dibujos
simples, lo que facilitaba su iaterpretacién, siempre y cuando
se conocieran las convenciones usadas. Los signos ideograficos

tenian una relacién muy estrecha con el referente.

Poco a poco los hombres, tratando de simplificar el
sistema, comenzaron a representar palabras atendiendo a las
caracteristicas 1linguisticas de las mismas, Yy no a 1la

representacién mds o menos fiel a las referentes.

Sin embargo, al principio la relacién entre signo grafico
Yy palabra todavia tenia muchos elementos propios del sistema
ideogréfico, podemos mencionar como ejemplo que en nuestro
idioma la palabra "soldado" era representada por el dibujo de

un sol y un dado.
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Es evidente que desde el punto de vista del referente,
soldado no tiene relacién con el sol ni con el dado. Asi, en
el transcurso del proceso histdérico, el problema de la
escritura se fue centrando cada vez mas en aspectos

linguisticos.

Los hombres inventaron luego una escritura en que a cada
silaba del habla correspondia un signo para representarla. Adn
asi, el sistema seguia siendo complicado porque la variedad de

signos era demasiado grande.

Es alrededor del 'afic 200 -A-€Y que los hombres
inventan elisistema, alfabético, en el cual cada
signo representa un sonido individual del habla.
Para llegar a esta convencidén 1la humanidad tuvo
que recorrer un largo camino con gran cantidad de
pasos intermedios, hubo momentos en 1los que

sistemas de ‘escritura sildbicos ,ya poseian marcas

de tipo alfabéticos. (6)

La invencién del sistema gque hoy nosotros usamos no
significa que haya sido adoptado. por toda 1la humanidad.
Actualmente numerosos pueblos usan escritura de tipo

ideogradfico o silébico.

La historia de la escritura ensefia que antes de plantearse
el problema de cdémo escribir, 1la humanidad tuvo que sentir la

necesidad de que sus ideas quedaran establecidas en forma

(6) Margarita Gémez Palacios. Propuesta para el aprendizaje de
la lenqua escrita. p. 42
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permanente. Al comprender que la pintura y el dibujo no eran
suficientes, ided otras formas de expresién que lo condujeron a

la creacidén de los diferentes sistemas de escritura.

El hombre necesité escribir para marcar objetos gque 1le
pertenecian, para comunicarse a distancia, para recordar
hechos, para expresar sus sentimientos, necesidades o
creencias, para transmitir a los demds el fruto de su creacidn

cientifica o artistica.

Lectura y escritura estdn intimamente 1ligadas, siempre

leemos 10 que nosotros mismos u otros hombres produjeron.

Todo maestro cuyo objetivo sea conducir a sus alumnos
hacia 1la adquisicibén del lenguaje escrito, debe pensar cudles
fueron las causas qua llevaron a la humanidad a realizar tan
notable invento y tratar que los nifios, a través de su trabajo

cotidiano y en forma activa, vayan conociendo las

caracteristicas del sistema de escritura.

2) Elementos que intervienen en el lenguaje.

Lenguaje. El1 lenguaje es una creacién del hombre. Es un
fenémeno comin con cierto grado de complejidad y se
manifiesta a Qﬂfﬂfﬁi de 1la lenguwa y el _habla. Es una

abstraccidén comGn de los seres humanos.

114266



24

Lengua. Es el conjunto o cédigo de signos que emplean un grupo
0 comunidad en particular para comunicarse. Es una
manifestacién del lenguaje. La 1lengua puede definirse

también como un (sistema. de _ signos fénicas o grificos

manejados convencionalmente, necesarios para la
gcomunicgcion QEEEEdJQEL migmpfos_ de., una misma cq@ggidagj
que puede ir desde un pequefio grupo da hablantes (como 1la
familia) hasta un gran universo linguistico formado por
varias naciones. La lengua sblo puede manifestarse de dos
maneras: a través del habla o de su correspondencia

grafica (la escritura).

Habla. El1 habla es una actividad humana que varia sin 1limites
precisos en 1los distintos grupos sociales, ya que es una
herencia histérica, producto de un admbito social mantenido
durante largo tiempo. hE} Qigig es el uso particular g&sﬁ

cada persona hace de la lengua y no puade existir una sin
W-—A”W

la otra.

Norma. La norma estd constituida . por <convencionalidades
utilizadas en una misma comunidad 1linguistica 1local,
tendientes a unificar la lengua en una familia, en una

institucién, en una ciudad, etc.

La norma no es propia fnicamente de una regidén
geogréafica, sino también es determinada por el nivel

social, la profesién u ocupaciédn, etc.
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B.- El1 aprendizaje de la lectura y la escritura.

Se trata de un aspecto que ha ocupado un lugar muy
importante dentro del trabajo escolar. El trabajo en 1la
escuela hacia los 6 - 7 aflos, es decir, cuando empieza 1la
instruccidén formal obligatoria, estid dedicado fundamentalmente
a esta tarea de aprender a leer y escribir.
e
La escritura y la lectura estan tan estrechamente
vinculadas a la cultura humana que sin ellas seria inconcebible
o tendria una forma muy diferente. Probablemente lo estarin
por mucho tiempo y los nuevos procedimientos de almacenamiento
de la informacidén no van a sustituir el lenguaje escrito, al

menos en un futuro que podamos vislumbrar.

Desde este punto de vista, la lectura y 1la escritura son
procesos complejisimos, mucho mids de lo que parece a primera
vista y en ellos se originan muchas de las dificultades que se
encuentran algunos sujetos en su aprendizaje. Desde hace unos
afios se presta una gran atencién al estudio de los mecanismos
de aprendizaje de 1la lectura, gque estdn muy directamente

relacionados con otras capacidades cognitivas.

Hay que comprender el enorme esfuerzo que supone ser capaz

de interpretar un texto.

Los problemas implicados son muchos; desde el
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reconocimiento de las letras y las palabras, hasta 1la
interpretacién de su sentido. Lo que han puesto de manifiesto
las investigaciones recientes, es que 1lo mé&s importante,
relativo a la 1lectura, son los procesos dque se realizan para

interpretar el mensaje.

Piaget nos dice que para comprender 10s procesos
de adquisicién de 1la 1lectura y la escritura, es
necesario que el sujeto trate activamente el
aprender basicamente a través de sus propias
acciones sobre 1los objetos del mundo, y que
construya sus propias categorias del pensamiento
al mismo tiempo que organiza su mundo. Ya que
ningln nifio espera recibir las instrucciones de
un adulto para empezar a clasificar, para ordenar
los objetos de su mundo cotidiano. (7)

Nuestra visidén actual del ~ proceso es radicalmente
diferente; en lugar de un niflo que espera pasivamente el
reforzamiento externo de una respuesta producida poco menos que
al azar, aparece un nifio que trata activamente de comprender 1la
naturaleza del lenguaje que se habla a su alredeor; trata de
comprenderlo, busca regularidades, formula hipdtesis, pone a
prueba sus anticipaciones, el nifio reconstruye el aprendizaje

para apropiérselo.

La (psicolinguistica ofrece una visidén del aprendizaje que
St AT —

N

es mucho mas acorde con las concepciones piagetianas.

- Que el aprendizaje de 1la lecto-escritura deba abordarse como

(7) Ibid. p. 40
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el aprendizaje de una técnica.

- Que 1lo esencial es comprender las correspondencias entre

grafia (letra) y fonema (sonido).

- Que la escritura alfabética es la escritura por eXxcelencia.

1) La relacidén entre nimero y letra Y el reconocimiento de

letras individuales.

La evolucidén del problema de las relaciones entre letras y
nimeros tiene tres momentos importantes:

Al comienzo, letras y nUmeros se confunden, no
solamente porque tienen marcadas similitudes
graficas, sino porque la 1linea divisoria
fundamental que el nifio trata de establecer es la
que separa el dibujo representativo de la
escritura (y los nlUmeros se escriben tanto como
las letras, y ademés aparecen impresas en
contextos similares). El siguiente momento
importante es cuando se hace 1la diferenciacidn o
distinciones entre 1las 1letras que sirven para
leer y los nUmeros que sirven para contar.
Numeros Y letras no pueden ya mezclarse porque
sirven a funciones distintas. Pero el tercer
momento reintroducird el conflicto. (8)

El nifio enfrenta un gran problema al descubrir que tanto
letras como nimeros pueden leerse aunque estos Gltimos no
tengan letras y solamente cuando el nifio tome conciencia de que
los nGmeros estdn escritos en un sistema de escritura diferente

al sistema alfabético utilizado para escribir las palabras,

(8) Emilia Ferreiro y ana Teberosky. Los sistemas de escritura
en el desarrollo del nifio. p. 58
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esta confusidn desaparecera.
2) Dibujo y texto.

La mayoria de los nifios hacen una distincidn entre texto y
dibujo, indicando que el dibujo sirve "para mirar" o "para
ver", y el texto sirve para leer. Cuando se 1le cuestiona al
nifio qué es lo que facilita la lectura de un texto, los nifios
responden que es "porque hay 1letras", y algunos otros indican
que es necesario que se complementen 1o0s actos de lectura con
la presencia de 1la imagen, como elemento' de apoyo que no es

posible excluir.
3) Letras: Reconocerlas Y saber nombrarlas.

Existen diferentes niveles de reconocimiento de 1letras

individuales y particularmente su uso convencional.

El primer nivel, que es el mis elemental, esté
representado por aquellos nifios que reconocen una o dos letras
Y duienes utilizan nombres de ntmeros para las letras. Muy
préximo a los nifios de este nivel estén aquéllos que conocen
algunos nombres de letras, pero las aplican sin consistencia.
Por ejemplo: 1los nombres de 1las vocales los designan a
cualquier letra, a cualquier consonante le dan el nombre de
alguna vocal. Dentro de las consonantes mas reconocidas son

las adquiridas extraescolarmente, ya que estdn perfectamente
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visualizadas por los nifios cotidianamente.

En otro nivel ubicamos a los nifios que reconocen y nombran
de manera estable 1las vocales y que identifican algunas

consonantes, aunque auin les dan valor silélbiccz_.j

El siguiente nivel estd constituido por aquéllos que

nombran correctamente alrededor de diez consonantes diferentes.

Y el Gltimo nivel esti constituido por aquellos nifios que
conocen practicamente todas las letras del abecedario por su

nombre.

4) NGmero y letra.

Un hecho notable es que, en muchos casos, la denominacién
"nimero" es aplicada a las letras, pero nunca a la inversa (es
decir, 1la denominacién "letra" aplicada a los nGmeros).
Algunas de las razones que podemos mencionar especulativamente,
es que el universo gradfico de 1los nUmeros es méas restringido
que el de las letras; utilizamos diez grafias diferentes para
comprender todos los nimeros, en tanto que utilizamos 26
grafias diferentes para componer todas las palabras. Y por
otra parte, el nombre de 1las grafias correspondientes a 1los
numeros coinciden con las palabras que utilizamos o usamos en
el acto de contar, y cuando hablamos no usamos el nombre de las

letras.
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5) Orientacién espacial de 1la lectura.

Una de las caracteristicas mds arbitrarias de 1la escritura
es la de saber 1la orientacién espacial de la 1lectura: de
izquierda a derecha vy de arriba hacia abajo. No es
sorprendente descubrir que los nifios al ingresar a la escuela
no sepan cudl es 1la orientacidén correcta (y esta vez "correcto"

es sipdénimo de "convencionalmente correcto").

Para poder saberlo no es suficiente saber 1lo que
es la izquierda y derecha, 1lo que es arriba vy
abajo en una pagina, hace falta ademis, gue algin
informante haya transmitido esa informacidn ya
sea en forma verbal o leyéndole al nifio textos,
mientras sefialaba con el dedo las palabras
leidas. (9) '

Cuando ninguna de 1las dos orientaciones convencionales

estdn presentes, puede deberse a tres razones.

- Porque se recurre a la indicacién de puntos centrales en cada
linea de escritura Yy no a la indicacién de 1la totalidad del

texto en cada renglén.

- Porque hay wuna marcada tendencia a 1la alternancia que
consiste en comenzar la pigina siguiente alli donde terminéd

la anterior.

(9) Ibid. p. 41
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- Porque existe también una marcada tendencia a ir de abajo

hacia arriba.

Nada hay en una padgina impresa que indique por dénde hay
que empezar a leer y por ddénde hay que seguir. Hace falta
haber asistido a actos de 1lectura acompanados de indicadores

gestuales especificos para poder saberlo.

6) Caracteristicas formales que debe poseer un texto para permitir

un acto de lectura.

Que un nifio no sepa alin leer, no es &bice para que tenga
ideas bien precisas acerca de las caracteristicas que debe
poseer un texto escrito para permitir un acto de lectura.
Cuando se le presentan a los nifios diferentes textos escritos y
se les cuestiona si estos textos sirven para leer, por 1lo
regular nos topamos con respuestas que obedecen generalmente a
dos criterios: que tengan suficiente cantidad de letras y que

haya variedad de caracteres.

Para 1los nifios, 1la sola presencia de las letras no es
suficiente para que algo pueda leerse; si hay pocas letras o si
los caracteres son repetitivos, ese texto no podra permitir una
lectura. Para la mayoria de los nifios, las letras aisladas son
ilegibles. Cuando una letra es reconocida como tal y nombrada
adecuadamente, no garantiza que para el nifio serd siempre una

letra, depende del contexto donde se encuentre. Para que '"sea"
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letra, debe estar acompafiada por letras; aislada, se convierte

en nimero.
C.- Metodologia aplicada en la ensefianza de 1a lecto-escritura.

La lecto-escritura es uno de los aprendizajes méas
importantes que se realizan en 1la Escuela Primaria, ya que
representa una forma de comunicacidén y un instrumento para 1la
adquisicién de conocimiento. Es de gran importancia que el
maestro conozca y domine la metodologia para la ensefianza de 1la
lecto-escritura al igual que su fundamentacién tebrica, asi

7z ] » ) s /
como apoyos practicos. En el primer ciclo de educacién

primaria es donde se realiza la ensefianza de la lecto-escritura

Y se va enriqueciendo en lo subsecuénte.

Existen a la fecha gran cantidad de métodos para 1la
ensefilanza de la lecto-escritura Y algunos son poco conocidos.
Mencionaremos Gnicamente aquéllos que han tenido mayor difusién
en nuestro pais, marcando un cambio radical en la ensefianza de

la lecto-escritura.

Uno de los primeros métodos de lectura que se conocen es

® el Silabario de San _Miguel, cuya caracteristica principal es
— -

#

que es un método de deletreo.

nrique C. Rebsdmen introdujo a México el método de marcha
Enrique C. Rebsdmen introdujo a México el método de :

;iyégqéitiga: Método de Palabras Normales. Después de muchos afios
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de vigencia del Silabario de San Miguel, este método de
palabras normales representa un gran avance en la pedagogia
mexicana; critica severamente a 1los métodos de deletreo,
propone el fonetismo, la simultaneidad y ademds la utilizacidn

de palabras del vocabulario infantil.

1) Método fonético-onomatopéyico.

"Posteriormente, el maestro Gregorio Torres Quintero se
A —E T T

pronuncié decisivamente en favor de la si esis, por el_. camino
del, fonetismo, introduciendo como novedad 1la onomatopeya en los
sonidos". (10) Es de facil manejo Y se caracteriza
precisamente por la onomatopeya en los sonidos de cosas o
animales para el aprendizaje de las letras. Otras de sus
caracteristicas son:

- Es fonético = usa el sonido de las letras Y no sus nombres.

- Es sintético = parte de sonidos para formar silabas, luego

palabras y frases.

- Es analitico = ya que en sus ejercicios orales se descomponen
las palabras en silabas y también al comparar sonidos

onomatopéyicos con los de las palabras.

- Es simultdneo = asocia la lectura con la escritura.

(10) Humberto Jerez Talavera. Op. cit. p. 10
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Consta de cuatro etapas que son:

Ensefianza de las letras minGsculas manuscritas por medio de

la fonética onomatopéyica.

Aprendida wuna consonante, se convertird con todas 1las
vocales formando primeramente silabas directas y 1luego
inversas las mis simples. Diariamente se repasaran todas

las consonantes ya aprendidas.

Se leeran las letras en el pizarrén sistemdticamente por sus
sonidos y silabas componentes. Primero a coro y 1luego

individualmente, evitando el silabeo.

Es complemento de la anterior, completdndola con la lectura
sintética de 1las frases del texto Yy se leeran cada una como

unidad de pensamiento.

Cabe mencionar que anterior a estas etapas existe una

etapa referente a ejercicios preparatorios con caracteres

educativos para -la vista, la mano, el oido, 1los érganos

vocales.

2)-

Método Global de Andlisis Estructural.

En el afio de 1972, con 1la Reforma a los Programas de

Educacibén Primaria se formuld el Método Global de Andlisis
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Estructural como parte del A&rea de espafiol y en 1981 se
incorporéd al programa integrado de primer grado; sus

e . [} .
caracteristicas son las siguientes:

- Es de marcha analitica = la marcha, es la forma de ensefiar la
lectura. Los métodos analiticos comienzan del todo para
llegar a las partes y luego de analizarlos, se produce
nuevamente la sintesis. En la lectura se inicia con un
enunciado o palabra, se continia con 1las silabas y 1las
letras, luego se vuelve a integrar todo, invirtiendo el

proceso: la sintesis.

- Es un método global = estos métodos analiticos pueden ser de
dos clases: de palabras o globalés. De palabras, cuando el
aprendizaje se inicia con el andlisis de wuna palabra;

globales, cuando se inicia analizando un enunciado.

- Es fonético = porque maneja el sonido de las letras (fonema),
ya sea letra por letra, silaba por.silaba, etc., pero siempre
por el sonido. La pronunciacidén fonética es la forma natural
de hablar, por lo que se facilita mds el aprendizaje de 1la

lectura.

- Es un método simultdneo = el alumno aprende a leer y a

escribir al mismo tiempo, reforzindose una cosa con la otra.

- Emplea escritura no 1ligada tipo script = conocida también
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como letra de imprenta. Estas letras no presentan trazos de

unidén entre letra y letra.

El Método Global de Andlisis Estructural consta de cuatro

etapas principales.

12 Visualizacién de enunciados.

22 Andlisis de enunciados, identificacién de palabras.

32 Andlisis de palabras, identificacién de letras.

42 TLectura de textos.

3) - Propuesta pedagbgica para 1la adquisicién de 1la 1lengua

escrita.

Esta propuesta presenta metodologia en la cual se retoman
el desarrollo y los contenidos dél pensamiento del nifio y
maneja una serie de actividades respetando las diferentes
etapas de aproximacién de los alumnos, por lo que es importante
que el maestro no dé a los alumhos los conocimientos acabados,
sino que propicie 1la construccién de los mismos, utilizando

palabras o enunciados que tengan significado para ellos.

Para el desarrollo de las actividades, se sugiere tomar en

cuenta:
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El conocimiento previo que tiene el nifio sobre el sistema de

escritura.

La capacidad del maestro para organizar un programa de
aprendizaje que proporcione al nifio elementos necesarios vy

que éste haga suyos los diferentes contenidos.

La presentacién de cuestionamientos para que el nifio sea
quien, en forma individual o con sus compafieros, encuentre la

respuesta.

El respeto al proceso seguido por cada uno de los alumnos en

la adquisicién de conocimiento.

La confrontacidn de ideas, es decir, el intercambio de
opiniones entre los mismos alumnos o entre el maestro y el

alumno.

La organizacidén del grupo, coordinando actividades

individuales, por equipo y grupales.

La posibilidad de cambiar o modificar una actividad en el
momento de presentarla, ya sea por falta de interés del

alumno o poca claridad de la misma.

El maestro, dependiendo de 1las caracteristicas conceptuales

de cada uno de sus alumnos, determina, elige o crea 1las

e — i — . — S e T )
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actividades para cada momento de su tarea.
D.- Niveles de conceptualizacién.

Mencionaremos 1los niveles de conceptualizacidén por 1los

cuales los nifios pasan.

Nivel presilibico.

En este primer nivel se ubica a 1los nifios cuyas
representaciones graficas se caracterizan principalmente por
ser ajenas a toda bisqueda de correspondencia entre 1la
representacién grdfica y 1los sonidos del habla. Estas
representaciones pueden ser: dibujos, garabatos, pseudografias,

nimeros e inclusive letras convencionales.

Al interior de este gran nivel destacarin 4 categorias,
que permiten ilustrar las maneras de cémo los nifios descubren e
incorporan en sus escrituras aspectos caracteristicos vy
exclusivos de nuestro sistema de escritura.

Estas categorias del Nivel Presildbico son:

12 Representaciones grédficas primitivas.

En esta categoria, los signos grdficos cobran significado,

Siempre y cuando estén acompafiados de dibujos, que es en
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realidad 1o que para todos estos nifios asegura la estabilidad

en lo que a interpretacidén se refiere.

Otros nifios consideran que 1los signos graficos que
acompafian a un dibujo, o que se encuentran impresos en un
portador de textos, dicen "los nombres de 1os objetos", o bien
"las letras dicen lo que las cosas son"; a estas concepciones
de los nifios se les ha denominado hipdtesis del nombre; por
ejemplo: en todas las letras que aparecen en una cajetilla de
cigarros anticipa que dice cigarros, o en los textos impresos
en un 1ldpiz, que dice "l4piz". Cuando se le pide que escriba
"algo que le gquede bien" a un dibujo (realizado por él1 o por
otra persona), hace signos muy prbéximos a éste, o inclusive
dentro del mismo y los interpreta’ diciendo el nombre de 1los

objetos representados en la imagen.

Al proceder asi, el nifio ha dado un gran paso; dibujo y
escritura estdn diferenciados, los textos tienen un significado
("son leidos"); pero para saber qué dice un texto, necesita que
éste vaya acompafiado de un objeto o dibujo.

e N

s i
. [

pelota mufieca
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22 Escrituras unigrédficas y sin control de cantidad.

A partir de este momento en que la escritura es
considerada como un objeto valido para representar, el nifio
reflexiona y prueba diferentes hipbétesis para tratar de
comprender las caracteristicas de este medio de comunicacién,
ajenas de ellas las mantiene durante bastante tiempo. Otras
las abandonan en forma méas 0 menos rapida porque no 1le
satisfacen cuando trata de interpretar textos propios a

producidos por otros.

Sin embargo, aun cuando el nifio haya aceptado .a 1la
escritura como un objeto valido para representar cosas
diferentes a s{ misma y ya no considere indispensable 1a
presencia de un dibujo, a partir de esta momento a cada nombre

le hace corresponder una grafia, puede ser la misma.

U . <

gato mariposa caballo pez

328 Escrituras fijas.

En esta categoria, es de suma importancia gue exista un

control en cuanto a cantidad de grafias para representar el
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nombre de algo o de alguien. Dicha exigencia se manifiesta en
la propia produccién del nifio Y luego aparece como demanda a

los textos producidos por otros.

Su hipbtesis es que con menos de tres 1letras, 1las
escrituras no tienen significado y 1los nifios 1o manifiestan
diciendo: "son noméds dos", "son muy poquitos”, "no dice nada",
etc. Para el nifio de esta categoria es posible 1leer nombres
distintos en escrituras iguales, y 1lo Gnico que permite un
significado diferente a escrituras idénticas es 1la intencién

que el nifio tuvo al escribirlas.

Ejemplo:

AF M  Plaud

(gato) (caballo)

48 Escrituras diferenciadas.

Los avances propios de esta categoria consisten en que el
nifio trata de expresar las diferencias de significado mediante
diferencias objetivas en 1la escritura. Sin embargo, no se

trata adn de representar las diferencias entre 1las palabras.

Las posibilidades de variacién en 1la escritura se
relacionan con el repertorio de grafias que un nifio posee.

Cuando el repertorio de grafias es bastante amplio el nifo



42

puede utilizar letras diferentes, todas o algunas, para
palabras diferentes. Para cuando el repertorio de grafias a 1la
cantidad de 1letras a disposicién del nifio es reducido, su
estrategia para resolver el problema consiste en cambiar el

orden de las letras para diferenciar una escritura de otra.

Ejemplos:

Tsieviel-/2(,
Isi 6 ) er

El gato bebe leche

pez

Nivel silidbico.

Descubrimiento de la relacién entre escritura y aspectos

del habla.

Cuando el nifio escribia un nombre con una sola letra,
efectuaba una correspondencia de lni elemento con otros; razdn
por 1la cﬁal no se le planteaba ningin conflicto desde el punto
de wvista 1égico. La formulacién de las hipdtesis vya
mencionadas, bisicamente la de cantidad minima de caracteres,
viene a complicar 1la situacién. El nifilo, para "escribir" un
nombre, coloca ahora varias grafias. Se enfrenta pues con un

problema: hacer corresponder una palabra con varias usadas para

representarlas.



43

La busqueda de una solucidn para resolver este conflicto
lo conduce a descubrir una caracteristica esencial del sistema
de escritura: 1la relacibén entre 1los textos Y aspectos sonoros
del habla. El nifio comienza a fragmentar oralmente el nombre e
intenta poner esas partes en correspondencia con las 1letras
utilizadas. Al comienzo, esa correspondencia no es estricta;
por ejemplo, puede escribir un nombre con cuatro letras vy

leerlo de la siguiente manera.

Ejemplo:

caba 11lo = (caballo)
También puede ocurrir que escriba un nombre y al leerlo lo
recorte oralmente en tantas partes como grafias haya puesto.
Ejemplo:

mari po sa = (mariposa)

La hipétesis sildbica.

Poco a poco va perfeccionando su trabajo hasta desembocar
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en un andlisis sildbico del nombre y una escritura formada por

tantas letras como silabas 1o integra:

Ejemplo de escrituras sildbicas:

T m O c

ca ni ca pa to
(canica) (pato)

Nivel alfabético.

LQué sucede cuando un nifio trata de interpretar
silabicamente textos impresos o producidos por adultos que

saben escribir?

El nifio pone a prueba su hipbtesis silabica Yy comprueba
que ésta no es adecuada porque cuando la aplica en sus intentos
de lectura, le sobran letras. El fracaso de su hipbtesis, 1a
informacidén proveniente de 1los que saben leer y de los textos
que encuentra escritos Yy hay que interpretarilos, van
conduciendo hacia la comprensién del sistema alfabético, no es
abrupto. Trabaja simultdneamente con ambos sistemas durante

algin tiempo, como puede verse en 1los siguientes ejemplos:
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D TD p 10T

pa to pe lo ta

Descubre que @existe <cierta <correspondencia en 1los
fonemas-letras y poco a poco va recabando informacidn acerca

del valor sonoro que establece de ella.

Asi, paso a paso, analizando las producciones escritas gue
le rodean, pidiendo informacidén ha recibido la que 1le dan "los
que ya saben", llega a conocer las bases de nuestro sistema
alfabético de escritura: cada fonema estd representado por una
letra. Desde 1luego, 1o anterior es cierto considerarlo en
términos generales, ya que existen grafias dobles como ch, rr,
11; sonidos con varias grafias (¢, z, s, c, k, q) y grafias que

no corresponden a ningin sonido como la h o la u de 1la silaba

gque.

{Queremos significar con esto que el nifio, cuando conoce
el valor sonoro de todas las letras, ya es capaz de leer? De
ninguna manera, es necesario que coordine este conocimiento con
algo que ya habra descubierto al principio del proceso: 1los
textos tienen significado. El motor fundamental que impulsa al
nifio a ser un buen lector consiste en su deseo de interpretar

los portadores de texto. Es importante sefialar que en la
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lectura interviene tanto el conocimiento de 1las bases del

sistema alfabético como la anticipacién.

E.- Concepto de aprendizaje.

Tradicionalmente cuando se habla de aprendizaje escolar,
se piensa en un sujeto que transmite conocimientos y otro que
los recibe, es decir, se considera al segundo estrechamente
dependiente del ©primero; ya que un sujeto pasivo, cuya
principal funcidén es poner atencién para no perder detalles
sobre la informacién que se le da y asi poder recordarla Yy

estar en condiciones de repetirla lo mids fielmente posible.

Por otra parte, a 1la funcidén de "ensefiar" a menudo se le
atribuye implicitamente el resultado de "aprender", es decir,
se da por sentado por si un maestro, siguiendo un buen método
transmite la informaciédn, los nifios deben aprender, y si esto

no ocurribé, "algo anda mal en el nifio".

El aprender repitiendo las cosas no 1logra una verdadera
interiorizacidén, ya que el repetir mecdnicamente las cosas no

implica una real comprensién.

Una escuela que trata de impulsar el desarrollo y la
autonomia de los alumnos, tiene que tener caracteristicas
distintas de la escuela tradicional que hoy existe. En ella se

tratard de impulsar la actividad del propio sujeto, que es el
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factor fundamental en la construccidén del conocimiento. Para
esto hay que partir de los problemas del propio ambiente, a fin
de que el sujeto vea que el conocimiento no es sbélo algo que
aparece en 1los libros, sino que también, y sobre todo, sirve
para resolver situaciones cotidianas. Para contribuir a que
los nifios lleguen a convertirse en adultos 1libres y autdnomos
dentro de la sociedad, debemos evitar la "produccidn" de
individuos sumisos y evitar también la simple transmisién de
conocimientos concretos; debemos favorecer el desarrollo

psicolbégico y social de los nifios.

El lenguaje y 1las matematicas ocupan un lugar peculiar
dentro de las materias escolares y tradicionalmente se les ha
considerado las més importantes, pero en realidad son
disciplinas que no hay que enseflar directamente, sino que el
nifio lo que tiene que aprender es a usarlas. En el caso del
lenguaje, el nifio debe adquirir un buen dominio de este

instrumento de expresién y comunicacién.

F.- Concepto de escuela.
La escuela constituye un aparato ideoldégico especializado;
su funcibén estd relacionada con la transmisién, conservacién y

promocidén de la cultura, favoreciendo la integracién social.

La transmisién de contenidos donde estid implicito 1o
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ideolégico se realiza principalmente a través de la escuela.

Hasta hace poco tiempo, las problematicas que se
presentaban en la escuela se relacionaban a la calidad de la
ensefianza, al aprovechamiento escolar, a la disciplina, etc.,
centrando su  andlisis en las conductas individuales que el
profesor o el alumno asumiera, sin cuestionar la forma en que
la escuela misma, con sus normas y aislamientos respecto a 1la
sociedad, los requisitos que impone, el cuestionamiento de los
contenidos, etc., es quien contribuye a acentuar la

problemiatica.

La escuela al ser puesta en el banquillo de 1los
acusados " ha sido condenada a muerte por sus
criticos mds radicales, quienes han desarrollado
un movimiento tedérico en contra de ella
acuséandola badsicamente de reproducir los
intereses de la Burguesia, de ocultar la realidad
de 1la desigualdad social Yy su elitismo. (11)

Nosotros creemos que en lugar de una condena tan radical,
lo que la escuela necesita es una transformacién en sus viejas
estructuras educativas, por otras que contemplen 1los problemas
desde una perspectiva que parta del reconocimiento de 1la
educacidén como un hecho social Y asuma las contradicciones vy
conflictos que se dan en el proceso educativo, sentando 1las
bases para 1la construccién de una diddctica que devuelva a

profesores y alumnos la conciencia y realidad de sus propias

(11) Margarita Pansza. Fundamentacién de la Diddctica. p. 200
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acciones.

En este trabajo describiremos brevemente 1los modelos
tebéricos por los que ha atravesado 1la educacidén, a los que se
les ha denominado: Escuela Tradicional, Escuela Nueva, Escuela

Tecnocratica, Escuela Critica y Pedagogia Operatoria.

1) Escuela tradicional.

Dentro de las prdcticas escolares cotidianas, los pilares
de este tipo de escuela son el orden y la autoridad. El1 orden
se materializa en el método que ordena tiempo, espacio y
actividad. La autoridad se personifica en el maestro, duefio

del conocimiento y del método.

Nada se da al azar; el método garantiza el dominio de
todas las situaciones, se refuerza la disciplina ya que se
trabaja con modelos intelectuales y morales previamente

establecidos.

La escuela tradicional se adecuaba perfectamente a 1las
necesidades de su tiempo. Los rasgos que la distinguian son:
Verticalismo, Autoritarismo, Verbalismo, Intelectualismo,
Postergacién del desarrollo afectivo, la domesticacién y el
freno al desarrollo social, que eran sindnimos de disciplina.
En ella se respetaban un rigido sistema de autoridad; quien

tiene la mayor jerarquia es quien toma las decisiones y el
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alumno es el que estd al final de esta cadena autoritaria y

carece de poder.

El verbalismo contribuye uno de los obsticulos més serios
en esta escuela, donde la exposicidédn del profesor sustituye
otro tipo de experiencias como la informacién de fuentes
directas, la observaciédn, la experimentacién, etc.,
convirtiendo el conocimiento en algo estatico y provocando asi
una dependencia entre el profesor y el alumno y retardando el

proceso evolutivo del aprendizaje.

2) Escuela Nueva.

Constituye wuna respuesta a "la escuela tradicional ¥y
resulta un movimiento muy controvertido en la educacién. Se
produce un cambio al desplazar la atencidén en el maestro hacia
el alumno. Curiosamente 1la mayoria de 1los hombres que
transformaron 1los criterios de la educacién tradicional, no
eran pedagogos sino médicos o psicdlogos que llevaron al campo
de la educacidén los conocimientos que sobre el hombre estaban
adquiriendo en sus campos disciplinarios. Aunque esta escuela
presenta una serie de limitaciones, es innegable que propicia
un rol diferente para profesores y alumnos, ahora el maestro es
quien crea 1las condiciones de trabajo que permitan al alumno
desarrollar sus aptitudes permitiendo cambios (no radicales) en

la organizacidén, en los métodos y en las técnicas pedagdgicas.
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Las principales consignas de esta escuela son:

- La atencidén al desarrollo de la personalidad revalorando los

conceptos de motivacidén, intereses y actividad.

- La liberacidén del individuo reconceptualizando la disciplina

y favoreciendo la cooperacién.

- La exaltacidén de la naturaleza.

- E1 desarrollo de la actividad creadora.

- E1 fortalecimiento de la comunicacidédn inter aula.

Aunque la aplicacidén de estos principios no han tenido
suficiente fuerza para erradicar la escuela Tradicional. Los
partidarios del tradicionalismo se centran basicamente en el
hecho de que se olviden el valor formativo del trabajo y del
esfuerzo y que es realmente dificil identificar 1los auténticos
intereses de los nifios, ya que éstos se encuentran

condicionados por el medio social

3) Escuela Tecnocritica.

Este modelo ha ejercido una influencia muy importante en

las instituciones educativas de nuestro pais.
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La tecnologia educativa es un hecho cuya presencia se ha
dejado sentir en todos los niveles del Sistema Educativo
Nacional. Esta corriente ha contado con un gran apoyo para su
difusién e implementacién. Para entender la influencia de 1a
tecnologia educativa debemos situarla en relacidn al proceso
de modernizacién, que a partir de los afios 50's caracteriza la
educacién en América Latina y como ya hemos seflalado, 1la
relacidén entre educacién y sociedad; 1la tecnologia educativa
se relaciona con el pensamiento tecnocritico en los modelos de

desarrollo de cada pais.

En el pensamiento tecnocrdtico se <caracterizan tres

elementos:

- Ahistoricismo: Hace a un lado todo hecho histdérico.

- Formalismo: Hace énfasis a la objetividad alcanzada.

- Cientificismo: El trabajo educativo tiene un caricter cientifico.

Aqui la educacién deja de ser considerada como una accidn

histérica y socialmente determinada, se descontextualiza y se

universaliza. Los planes de estudio se trasplantan sin mayor

dificultad a cualquier pais, asi las consideraciones sociales e

histéricas son hechas a un 1lado Yy se da paso a una forma

cientifica del trabajo educativo.
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La l1é6gica y 1la creencia se sobreponen a cualquier
problema, apoyados en 1la psicologia conductista que pone su
énfasis en la importancia de 1la objetividad que se alcanza con

el rigor del trabajo sobre la conducta observada.

La diddctica tiene un caricter instrumental: el
microandlisis del salén de clases tomando como suficiente en si
mismo el papel del profesor como controlador de

estimulos—respuestas Yy reforzamientos.

El proceso debe centrarse en 1lo que puede ser controlado,

en lo explicito.

La tecnologia educativa representa una visidén
reduccionista de la educacién, ya que bajo la bandera de
eficiencia, neutralidad y cientificismo, 1la practica educativa
se reduce sbélo al plano de la intervencién técnica. El
analisis de la afectividad en 1la educacién queda ausente de 1la
problemdtica propia del docente, el conflicto de autoridad se
resuelve haciendo del profesor un administrador de 1los

estimulos—respuestas y reforzamientos que aseguran la aparicién

de conductas deseables.

La interaccién maestro-alumno-contenido-método, se
tipifican al que 1las conductas en funcién de modelos

preestablecidos.
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4) Escuela Critica.

Esta pedagogia cuestiona en forma radical tanto los
principios de 1la escuela Nueva, como la Tradicional y 1la
Tecnolbégica Educativa, enfocidndose a la reflexidén colectiva
entre maestro y alumno sobre los problemas que los atafie, como
precedente indispensable para la toma de decisiones en el
dmbito pedagbégico, lo que implica una severa critica a 1la
escuela, sus métodos, sus relaciones, revelando 1o oculto, pero
que condiciona su actuacién, su forma de ver al mundo su

ideologia.

Esta corriente aplica una diddctica critica incorporando
elementos del psicoandlisis en las explicaciones y andlisis de

las relaciones sociales en el proceso de enseflanza-aprendizaje.

En la institucién escolar el examen del problema del poder
propio es una toma de conciencia de que la escuela es un centro
de contradicciones. El andlisis del poder lleva al maestro a

cuestionarse sobre su propia autoridad.

La formacién diddctica de 1los mismos es de vital
importancia para la transformacidén de la labor docente, misma
que es infructuosa si deja a un lado el cuestionamiento
permanente de la escuela misma, su organizaciébn, sus

finalidades, sus curriculos y formas de relacién.
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En nuestra época existe la necesidad de una renovacién de
la enseflanza sin desvincularla de 1la sociedad, en donde
profesores Yy alumnos asumirdn papeles diferentes a los

desempefiados tradicionalmente.

La accidén y reflexibén de 1los docentes y alumnos deberd
recuperar el valor de la afectividad que hasta hace poco se le

consideraba como un obstidculo en el desarrollo del proceso.

La necesaria renovacidn en la ensefianza aplica un proceso
de conceptualizacidén de profesores, alumnos e instituciones en

diversos niveles.
5) Pedagogia Operatoria.

Cada nifio cuenta con su propio sistema de pensamiento,
mismo que va evolucionando a lo largo de su desarrollo.
Tomando en cuenta los momentos evolutivos en que se encuentra
cada nifio sabemos cudles son sus posibilidades para comprender
los contenidos de aprendizaje. Si queremos que el nifio sea
creador, inventor, hay que permitirle ejercitarse en 1la
invencién. Debemos permitirle formular sus propias hipdétesis y

que sea el mismo nifio quien los compruebe.

También debemos plantearle situaciones que contradigan sus
hipbétesis, sugiriéndole que explore en situaciones distintas,

que aplique sus razonamientos a casos diferentes, etc., pero

14266
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nunca sustituyendo su verdad por la nuestra.

El nifio debe aprender de sus errores, si le impedimos que

se equivoque no dejaremos que haga este aprendizaje.

La pedagogia operatoria pretende que el nifio "opere", es
decir, establezca relaciones entre 1los datos y circunstancias
que se le presenten, no s6lo en el nivel intelectual, sino

también social y afectivo.

Para la Pedagogia Operatoria el nifio parte de 1la
interaccidén sujeto-objeto en donde el objeto pone
sus caracteristicas fisicas y el sujeto 1las
acciones sobre los objetos.

Hay que tener presente que el nifio aprende a
través de su accibn sobre los objetos vy
situaciones, 1la reflexidén sobre sus acciones Ve
consecuencias (resultados) de los mismos en é1 y
en los demas, asi como el intercambio constante
con sus semejantes. Para comprender y conocer
cémo se elabora un conocimiento es necesario
construirlo, no sblo por medio de estimulos como
sefialan los conductistas. (12)

Para llegar al conocimiento debe actuar sobre 1los objetos
pero no sélo manipularlos fisicamente sino a través de acciones

del intelecto (interiorizarlos).

La Pedagogia Operatoria ayuda al nifio a construir sus
propios sistemas de pensamiento, la ensefianza segin esta

Pedagogia, debe estar estrechamente ligada a 1la realidad

(12) Montserrat Moreno. La Pedagogia Operatoria. p. 4
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inmediata del nifio partiendo de sus propios intereses.

Las relaciones interpersonales y la autonomia de los nifios
en cuenta a su organizacidén dentro de la escuela es un proceso

de aprendizaje social muy importante.

La eliminacidén del autoritarismo del maestro no debe dar

lugar a una desorganizacidén dentro del saldén de clases.

No se pueden formar individuos mentalmente activos a base

de fomentar la pasividad intelectual.

La Pedagogia Operatoria es una nueva alternativa para

reorientar la préactica docente.

El camino a los estadios y factores por los que atraviesa

el desarrollo mental, asi como los principios de esta pedagogia

han sido de gran ayuda.

G.- La esencia del desarrollo mental.

El desarrollo del ser humano constituye una construccidn
en dos direcciones, hacia adentro y hacia afuera. Es el mismo
sujeto quien <constituye o reconstruye sus mecanismos

intelectuales al igual gque su contexto social.

Al elaborar sus estructuras intelectuales se convierte en
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un sujeto siempre activo y no puede recibir conocimientos ya
construidos. La construccibén paralela de la mente Yy 1la
realidad son un proceso de equilibraciones y desequilibrios

sucesivos en los que estriba el desarrollo intelectual.

Al observar las exploraciones de los nifios debemos
mantener siempre una actitud de aceptaciédn, aun cuando no se

dan respuestas correctas.

Esta conducta propicia un ambiente de libertad en el gque

los nifios puedan expresarse libremente.

El uso de elogios para reforzar respuestas correctas da
origen a una presién por aprender cosas aceptadas por el
consenso social y no porque exista el mecanismo de un
equilibrio activo ocasionando también 1la pérdida de 1la

confianza en si mismos.

Piaget cree gque el nifio elabora en forma activa
sus conocimientos internamente mediante una
constante interaccién con 1o que 1lo rodea, en
lugar de observarlo pasivamente del ambiente aun
cuando el nifio no pueda percibir 1la apremiante
evidencia fisica como ~conflictiva es poco
probable que al darle la respuesta "correcta"
pudiera llevarlo al conocimiento verdadero, Yy aun
cuando el nifio pudiera repetir la respuesta al

maestro en forma satisfactoria. Segadn la teoria
de Piaget 1los procesos de equilibracibén de
experiencias discordantes entre ideas,

predicciones y resultados ya sea sintetizados y
ordenados como en la exploracién o experimentados
ocasionalmente en la vida real constituyen
factores importantes en la adquisicién del
conocimiento son 1las bases de un aprendizaje
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verdadero. (13)

El conocimiento de acuerdo con Piaget no es absorbido
pasivamente del ambiente ni es procesado en la mente del nifio,
ni brota cuando €1 madura, sino que el nifio construye a través

de la interaccidn de sus estructuras mentales con el ambiente.

El proceso del desarrollo intelectual comienza con una
estructura propia de un nivel, ante cualquier cambio externo
produce un conflicto interno, un desequilibrio y mediante su
propia actividad intelectual la persona resuelve resultados con
una nueva forma de pensar Y estructurar las cosas

comprensivamente y satisfactoriamente.
1) Concepto de periodo.

Todos los nifios pasan por un mismo orden en las etapas del
desarrollo, todos deben pasar por las operaciones concretas
para llegar al periodo de las operaciones formales, aunque no
todos 1o hacen en un mismo margen de tiempo, algunos nifios

alcanzan las Gltimas etapas a una edad mas temprana que otras.

E1l desarrollo intelectual infantil no implica cambios
abruptos que resultan de etapas estables y estdticas, no porque
un nifio pase de una etapa a otra se desliga totalmente de 1la

anterior, ya que su desarrollo intelectual es continuo aunque

(13) Ed Labinowicz. Introduccidén a Piaget. p. 19
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caracterizado por 1la discontinuidad de formas nuevas de
pensamiento en cada etapa. Estos cambios no se dan de la noche
a la maflana, hay periodos de desarrollo continuo que se

sobreponen.

2) Periodos y niveles propuestos por Piaget para el pensamiento

infantil.

Piaget encontrdé gque existen patrones en las
respuestas de 1los nifilos a tareas intelectuales
por é1 propuestas. Basandose en estos patrones y
su reincidencia en diferentes situaciones,
clasificd 1os niveles del pensamiento infantil en
cuatro periodos principales.

- Periodo Sensoriomotriz, del nacimiento hasta
los 2 afios.

- Periodo Preoperatorio de 2 a 7 aifos.

- Operaciones Concretas, de 7 a 11 afios.

- Operaciones Formales de 11 a 15 afios..(14)
Periodo Sensoriomotor (0 - 2 afos).
Periodo de entrada sensorial y coordinacién fisica. Al
nacer, el mundo del nifio se reduce a sus acciones. La
« 7/ (3 ) . ~
concepcidén del nifio no cambia durante su primer aflo. Reconoce

la permanencia de 1los objetos aunque estén fuera de su
percepcidn. La iniciacibén de 1la conducta dirigida hacia un
objetivo y 1la invencién de nuevas soluciones son signos de
inteligencia. En esta edad no es capaz de representaciones
internas (1o que usualmente consideramos como pensamiento); y

es al final de este periodo cuando se refleja una especie de

(14) Ibid. p. 60
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légica de las acciones. Sus brotes de inteligencia son
preverbales.
Periodo Preoperacional (2 - 7 afios).

Este periodo se caracteriza por 1la descomposicidén del
pensamiento en funcién de imdgenes, simbolos y conceptos. Las
acciones se hacen internas a medida que puede representar cada
vez mejor un objeto o evento, por medio de su imagen mental y
de una palabra. Este pensamiento representacional libera al
nifio del presente, ya que la reconstruccién del pasado y 1la
anticipacidén del futuro son cada vez mas posibles. E1 nifio
puede representar mentalmente experiencias anteriores y tratar

de representarlas a los demés.

Imitacidén diferida: En el primer periodo el nifio hace
simples imitaciones, primero con el modelo presente y luego en
ausencia del mismo, cerca de 1los dieciocho meses el nifio podré
imitar un acto complicado aunque carezca del modelo, lo que
sugiere un progreso en la presentacién del pensamiento que

marca la transicidén al siguiente periodo.

Juego simbdlico: Surge casi al mismo tiempo que 1la
imitacidén diferida. Al imitar cualquier conducta, el niifo
utiliza algo para representar algo més. Al imitar la conducta

de otros, el nifio acomoda o reorganiza sus estructuras mentales

‘antes de la actividad fisica. Se forma una imagen mental del
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acto que le sirve ahora como estructura y a través del cual
puede asimilar objetos en el juego simbdlico. El objeto se
convierte en un simbolo de algo ya existente en la mente del
nifio y por medio del juego simboliza, modifica la realidad. E1l
juego es una caracteristica muy importante de este periodo y no
tiene limitaciones, convirtiéndose en una experiencia creativa,

cambiando la realidad segin sus deseos.

Juegos socializados y juegos con reglas: Al final del
periodo preoperacional el niflo participa mds en los juegos
socializados con compafiia real, proporcionando la oportunidad
de adaptarse a las reglas sociales, pero estid limitado a su
incapacidad de aceptar el punto de vista de otro nifio. En este

periodo el juego es una realidad.

Lenguaje: En este periodo el 1lenguaje adquiere mayor
habilidad. El1 lenguaje libera al pensamiento de lo inmediato y
le permite extenderse en el tiempo y en el espacio.

4

Existen limitaciones propias de este periodo, entre las
que sobresalen la incapacidad de invertir mentalmente una
accién fisica para regresar un objeto a su estado original
(reversibilidad). La incapacidad de internar mentalmente
cambios en dos dimensiones al mismo tiempo (centracién), y 1la
incapacidad para tomar en cuenta otros puntos de vista

(egocentrismo).
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Periodo de operaciones concretas (7 - 11 afios).

Periodo del pensamiento 146gico concreto. En esta etapa el
nifio es capaz de demostrar el pensamiento 16gico ante objetos
fisicos. Adquiere reversibilidad del pensamiento, lo que 1le
permite invertir mentalmente acciones que antes sélo hacia

fisicamente.

El nifio se vuelve mds sociocéntrico, cada vez mas
consciente de la opinidn de otros. Las operaciones matemdticas

también surgen en este periodo.

El nifio se convierte en un ser cada vez mas capaz de
pensar en objetos fisicamente dusentes que se apoyan en
imdgenes vivas de experiencias pasadas. Sin embargo, el
pensamiento infantil estd limitado a cosas concretas en lugar

de ideas.

Periodo de operaciones formales (11 - 15 afios).

Este periodo se caracteriza por la habilidad para pensar

mads alld de la realidad concreta.

En la etapa anterior el nifio desarrolld un namero de
relaciones en la interaccién con materiales concretos; ahora
puede pensar en ideas abstractas, por ejemplo: Proporciones Y

conceptos de segundo orden.
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El nifio de pensamiento formal tiene 1la capacidad de
formar, a nivel 16gico, enunciados verbales y preposiciones en
voz de objetos concretos tUnicamente. Es capaz de entender y

apreciar las abstracciones simbdlicas.

3) Factores que intervienen en el proceso de aprendizaje.

Aungque todos 1los nifilos llevan un mismo desarrollo natural,
éste no es suficiente garantia de éxito en el proceso de
aprendizaje. En dicho ©proceso intervienen factores que
influyen de manera determinante y actdan interrelacionados,

estos factores son:

La maduracidn: Su importancia es indudable aunque no
exclusiva, por ejemplo: un niflo de tres meses de edad es
incapaz de comunicarse por medio de palabras a pesar de sus
esfuerzos, pero también es cierto que si a un niflo se le
mantuviera aislado hasta la edad ae tres afios, aungue su
sistema nervioso hubiera madurado tampoco podria hacerlo porque
no ha escuchado hablar a nadie. Ademds de la maduracién, el
sujeto necesita de algunas condiciones fisioldégicas que se

denominan factores de maduracién.

La experiencia: Esta se refiere a la interaccidén del nifio
con el ambiente. Al explorar y manipular objetos y aplicar

sobre ellos distintas acciones como en el conocimiento del
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mundo fisico, que es aquél donde el nifio tira una botella y
ésta se rompe; cuando juega a ver qué objetos flotan y cudles
se hunden o cuando 1levanta objetos de distinto peso, etc.
También descubre distintas caracteristicas de 1los objetos vy

7/ [] s ]
como se comportan ante las acciones que €l les aplica.

A medida que crece y madura se interacciona constantemente
con el ambiente, adquiere cada vez mayor capacidad para
asimilar nuevos estimulos y ampliar su campo cognitivo,
experimenta hasta encontrar respuestas s;tisfactorias

realizédndose el equilibrio intelectual.

Transmisién social: El1 nifio en su vida cotidiana recibe
constantemente informacidén proveniente de los padres de familia
o de otros nifilos, de 1los diversos medios de comunicacién, de
sus maestros, etc. Si la informacidén proporcionada es opuesta
a la hipbtesis del nifio, pero se intenta obligarlo a que 1la
acepte porque ésa es la verdad, se le critica o se censura su
error, el nifio se confunde y se ve en el dilema de tener dque
adoptar una hipdtesis que para él no es valida y no la puede
aceptar porque la propia le parece mas 1ldégica y ademds es la

que é1 ha construido.

Cuando una hipbtesis del nific es descifrada por una
informacidn, puede ocasionarle un conflicto (que es muy
importante en el proceso de aprendizaje); y es aqui donde se

pone en marcha el proceso de equilibracién antes mencionado.
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Con frecuencia, en su intento de solucionar sus
conflictos, el nifio llega a conclusiones contradictorias, pero
hay que enfrentarlo a éstas para que por si mismo aprenda de

sus propios errores.

Estos conflictos surgen no sbélo por una informacidn
externa, sino también cuando los objetos se comportan de una
manera no prevista por el nifio, por ejemplo: Un nifio que
estando convencido de que la luna sale de noche, experimenta un

conflicto al verla de dia.

Recordemos dque al lograr estados progresivos de
equilibrio, las estructuras cognitivas se tornan
cada vez mas amplias, sblidas vy flexibles, que
ademis dichos estados de equilibrio no son
permanentes, pues la constante estimulacién del
ambiente plantea al sujeto cada vez nuevos
conflictos. (15)

El concepto de aprendizaje implica un proceso por el cual
el nifio constituye sus conocimientoé, mediante la observacién
del mundo circundante, su accidén sobre los objetos, la
informacién que recibe del exterior y 1la reflexidén de 1lo

observado.

La experiencia adquirida al manipular diversos objetos
serd fundamental para el conocimiento del nifio, aunque también

hay cosas que sblo pueden aprenderse por transmisidn social.

(15) Margarita GOmez Palacios. Op. cit. p. 34
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"E1l sistema de escritura constituye un objeto de
conocimiento cuya comprensién requiere tanto de la transmisidén
social como de una reflexidén constante por parte del
sujeto". (16), lo que implica que el proceso seri mediante el
cual el nifio construird su propio conocimiento apoyandose en

sus propias reflexiones acerca de la escritura Yy en 1la

informacidén que recibe del exterior.

Es muy importante mencionar que ni la maduracién, ni 1la
experiencia fisica o social puedan explicar el desarrollo

intelectual, si se le toma en forma individual.

La maduracién no es suficiente: la edad es sélo un {ndice
crudo del desarrollo intelectual aun cuando éste esti en
funcidn de la edad; hay otros factores también importantes que

actualizan esta capacidad.

La experiencia fisica no es suficiente: es aproximadamente
hasta los nueve afilos que los nifios visualizan 1las
caracteristicas propias de las cosas. Esto sucede a pesar de
tener muchas experiencias con los objetos en afios anteriores,
ya que otros factores y no sbélo éste, estdn involucrados en el

desarrollo intelectual.

La transmisién social no es suficiente: algunos nifilos son

educados en forma relativamente aislada Y no parecen estar en

(16) Ibid. p. 36
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desventaja para desarrollar conocimientos basicos de lo que les

rodea.

NingGn factor aislado puede explicar el desarrollo
intelectual por si mismo. Este Ultimo es 1la combinacidén e
interaccién de: maduracién, experiencia fisica, transmisidn

social y equilibrio.

La equilibracién segin Piaget ocupa un lugar primordial en
la coordinacién de estas interacciones y es el factor
fundamental de 1los cuatro que influyen en el desarrollo
intelectual, ya que continuamente involucra la mente del nifio

con la realidad.
4) Actividades sugeridas para abordar la lecto-escritura.
Ejercicios de lengua hablada - lengua escrita.

Este tipo de ejercicios ©preparan a 1los nifios para

interpretar imdgenes vy ensayar el paso del lenguaje grafico a

la lengua hablada. Por ejemplo:

- Que 1los nifios observen cosas que td les muestres Yy las

nombren.

- Que los nifios observen ilustraciones y nombren los objetos.
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- Que los nifios nombren cada dibujo de los objetos que aparecen
en una ladmina (al alumno hay dque cuestionarlo mucho como:
con qué letra empieza, con cuidl termina, si las palabras

riman, etc.).

- Que 1los nifios describan lo que ven en el dibujo. (Puedes
orientar a los nifios preguntando ¢qué hay aqui? ¢quiénes son?

iqué hacen? etc.)

- Que 1los nifios completen enunciados orales, al observar

imdgenes de objetos.

- Que los nifios cuenten 1lo que "dicen" 1los dibujos. (Pueden
dibujar en tiras de papel alguhas figuras para hacer una

historia con los dibujos)

Estas historias con dibujos ayudardn a 1los nifios a
interpretar, de izquierda a derecha 1o que ven, tal como 1lo
tendran que hacer cuando aprendan a ieer y a escribir. Ademis
les ayudardn a relacionar lo gque ven dibujado con un
significado, 1o cual es una clave para la comprensidén de 1la
lectura. Para aumentar 1la dificultad, pueden recortar 1los

dibujos y cambiarlos de orden.

Por otra parte mencionaremos dos actividades que se
trabajan con los alumnos que se encuentran en el nivel de

conceptualizacidn presilédbico.
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* ;Cuantas palabras dije?

Esta actividad pretende que 1los nifios avancen en su
conceptualizacidn acerca de la nocién de palabra y su

representacién.

El maestro coloca dos objetos en la mesa (ejemplo: lapiz y
goma). Dice: -¢cémo se 1llaman estas dos cosas?. Si yo digo

lapiz, goma ¢cudntas palabras dije?. Después se les coloca

frente a cada objeto una tarjetita escrita con el nombre

correspondiente. Las lee y pregunta ¢cudntas palabras escribi?

Hace lo mismo con otros objetos y aumenta 1la cantidad a
tres o cuatro o mds, pero siempre pregunta ¢cuantas palabras

dije? y las va escribiendo en el pizarrén.

Cuando esta actividad se ha hecho en varias ocasiones, el
maestro la complica poniendo una oracién formada por un
sustantivo y un verbo. Por ejemplo: Mamd canta, ¢cudntas

palabras dije?

Solicita y confronta 1las opiniones de los nifios y escribe

en el pizarrén.

Mds adelante complica estas oraciones por otras que lleven

articulo, sustantivo y verbo.
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Por Gltimo las combina de diferentes tipos de enunciado.
Podria ser:
La mami canta.

La mamd8 canta bonito.

* Adivina qué saqué.

Los nifilos reflexionan acerca de aspectos sonoros del
lenguaje al tener necesidad de descubrir una palabra

determinada a partir de las silabas que la componen.

Para realizar esta actividad, es necesario contar con una
serie de figuras cualquiera (puedeh ser estampas, recortes de

revistas, etc.).

El maestro muestra todas las figuras con 1las que va a
trabajar el equipo. Se asegura que cada uno las vea bien y las
designe adecuadamente. Las pone eﬁ una bolsa y dice: -Voy a
sacar una figurita, pero no se las voy a enseflar. S6lo les voy
a decir cbémo empieza su nombre, ustedes tienen que adivinar

cudl saqué: empieza con man... (ejemplo: manzana).

Cuando los alumnos realizan sin dificultad 1la actividad,
el maestro selecciona algunas figuras (u objetos) cuyos nombres
sean bisilabos (ejemplo: mango, mesa, silla, etc.). Después

‘los alumnos tienen gque adivinar porque el maestro les dice:
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- Saqué una figura que empieza con li y termina con mén, etc.

Actividades para los alumnos del nivel sildbico.

* Qué otra palabra se forma.

Se pretende que los nifios comprendan que al alterar el
orden de 1las silabas de una palabra, a veces se obtiene otra

distinta.

El maestro selecciona algunas palabras que permitan
construir otras cuando se cambia el orden de 1las silabas que
las componen. Las escribe en tarjetas y pide a los nifios que
las lean. Corta una tarjeta y forma otra palabra alternando el

orden de las silabas. Dice por ejemplo:

me/te teme
so/pa paso
co/se seco

* Buscar palabras escondidas en una palabra larga.

Al tener necesidad de formar palabras a partir de
determinadas letras y al discutir 1la correccién de esas
escrituras, los nifios avanzan en la comprensién de las bases

del sistema alfabético.
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El maestro arma una palabra larga con 1letras mdviles;
invita al equipo a pensar otras que podrian formarse con
algunas de esas letras. Explica:-en esta actividad no se vale
repetir palabras, por eso, para acordarnos cuales ya pusimos,
vamos a copiar en el cuaderno todas las que ustedes vayan

haciendo para luego leerlas, ejemplo:

MURCIELAGO
cielo
lago
gol
mula
riego
goma
miel
malo
cola

mago

Actividades para los alumnos del nivel alfabético.

* Crucigramas.

Se pretende que 1los nifios consoliden 1la escritura

convencional de las palabras, sean capaces de leer en otra

direccién convencional (de arriba hacia abajo) que es

frecuentemente usada en carteles, anuncios, etc.
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El maestro proporciona un sencillo crucigrama donde se
crucen tres o cuatro palabras (dos o tres verticales o dos o
tres horizontales). Marca los cuadros correspondientes a cada
letra y en el lugar correspondiente al inicio de cada palabra.
Coloca un dibujo o 1dmina alusiva a ella. Se puede tomar un
campo semantico, hablarles sobre é1 y darles la primera letra
de cada palabra. Ejemplo: (puede ser con imidgenes o sin

imdgenes)

vy R O O

O g o o

*Las mayisculas y su uso.

Se pretende que los nifios conozcan un aspecto convencional
del sistema de escritura: El uso de 1las mayisculas en la
escritura de nombres propios, al iniciar un texto y a

continuacién de punto.

Desde principios de afio, los nifios usan las maylsculas al
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escribir sus propios nombres y la palabra México.

El maestro pide a sus alumnos que piensen palabras cuya
inicial sea igual a la de un determinado nombre propio.
Propone: -vamos a pensar palabras que empiecen con M como

México; y escribe en el pizarrén.

México Maria
mesa Manuel
masa mosca

Pregunta: -;Por qué escribi mesa con esta (m) Yy Manuel con

esta (M)?

Si 1los nifios no saben, explica que la escritura de 1los
nombres propios se inicia con maylscula. Buscan en el libro de
texto otras maylsculas y descubren que ellas se usan también al

principio de un texto y a continuacién del punto.



CAPITULO III

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION DOCUMENTAL
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Son diversos los factores que intervienen en el proceso de

la adquisicidén de la lecto-escritura.

Conocer estos factores y darles la importancia que merece
cada uno de ellos, nos ayudard a obtener mejores resultados del

proceso de enseflanza-aprendizaje.
A.- Metodologia.

El presente trabajo es una investigacidn de tipo
documental y en este capitulo haremos una breve descripcidén de

la metodologia desarrollada en la realizacidén del mismo:

1.- Se eligié wuna de 1las problemdticas que con mayor
reincidencia atafien al quehacer docente, inclinédndonos
hacia el conocimiento de los factores que intervienen en el

proceso de adquisicién de la lecto-escritura.

2.- Ya centradas en el tema elegido nos abocamos a la tarea de
recopilar informacién bibliogrdfica que consideramos

necesaria para llevar a cabo nuestro trabajo.

3.- Después de una lectura exhaustiva de los textos, nos dimos
a la tarea de elaborar fichas de trabajo donde fuimos
asentando las ideas centrales que nos servirian para dar

forma a la investigacién.
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4.- Posteriormente realizamos la redaccién de este trabajo.

Esta fue la secuencia temporal bdsica de la elaboracidn de

esta investigacién documental.

B.- Andlisis de resultados.

De 1la informacidn reunida para la elaboracidén de este
trabajo, mencionaremos algunos resultados que nos parecieron

importantes.

1.- La Revista Mexicana de Pedagogia en su suplemento didictico
No. 2 menciona que en nuestro pais existe una 1libertad
metodoldégica para guiar, de mahera eficaz, el aprendizaje
de 1la escritura, mencionando también que existe una gran
apatia por parte del docente hacia un cambio de actitud
ante 1la innovacidén y cémo, a pesar de todo tipo de
modernizacidén, se perpet@a en ntimero considerable de

nuestras escuelas un infructuoso tradicionalismo.

2.- Juan Delval en su obra Crecer y Pensar, expone que el
conocimiento no es algo que sdlo aparece en los 1libros,
sino que, sobre todo, sirve para resolver problemas
cotidianos. La expresidén escrita no es un conocimiento en
si, sino que es un medio de interaccién social del cual

podemos servirnos.
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Hemos comprobado que 1la escritura Y la lectura estéan
intimamente ligadas, ya que siempre leemos lo que nosotros
mismos u otros escriben, también comprobamos que éste es el
resultado de un largo proceso, el cual no todos los nifios

culminan con la misma facilidad.

Basandonos en los resultados de las investigaciones
realizadas por Jean Piaget, hemos visto que el aprendizaje
no se adquiere por simple impresidén de imdgenes o es tomado
del ambiente, sino que tiene fuertes y sbélidas bases en 1la
constante actividad del sujeto sobre el objeto de

conocimiento.

Leyendo el 1libro de Margarita Gbémez Palacios, Propuesta
para el aprendizaje de la Lengua Escrita, identificamos més
ampliamente los diferentes niveles de conceptualizacién en

el desarrollo del nifo.

Conociendo los diferentes métodos para 1la enseiflanza de la
escritura, hemos descubierto y comprobado que 1la Propuesta
para el Aprendizaje de la Lengua Escrita es 1la que més
favorece al proceso de adquisicién de 1la lecto-escritura,
ya que parte de los intereses del nifio y respeta ante todo

el nivel de conceptualizacidén de cada uno.

También nos dimos cuenta que no fnicamente el aspecto

cognitivo es quien determina el proceso de aprendizaje,
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sino que ademds intervienen otros factores como son 1la
maduracién, la experiencia, la transmisibén social y el
proceso de equilibracién quienes, mediante una constante

interaccidén, favorecen el desarrollo de este proceso.

Hemos conocido que las arbitrariedades de la escritura son
adquiridas y entendidas mediante el contacto directo con
las mismas, la direccibén correcta de 1l1la lectura y 1la
escritura son convencionalidades que sblo son manejadas
correctamente cuando el nifilo ha presenciado actos de
lectura donde se le indique con el dedo el sentido correcto

de la misma.

Mediante las actividades correspondientes a cada nivel, 1los
nifios van adquiriendo mayor confianza y autonomia,
permitiéndoles éstas solucionar las diferentes
problemdticas que se le presenten dentro y fuera de 1la
escuela, ya que dichas actividades son adecuadas a su

contexto social.



CONCLUSIONES

Como resultado de un andlisis critico y reflexivo de las
condiciones y situaciones que imperan en el sistema educativo,
llegamos a las siguientes <conclusiones acerca de 1las
dificultades que impiden al nifio apropiarse del conocimiento y
manejo de la lecto-escritura con los nifios del primer ciclo de

educacidén primaria.

Como hemos mencionado anteriormente el tradicionalismo es
uno de los factores que mas dificultan el desarrollo del
proceso que debe dar como resultado la adquisicidn de la
lecto-escritura. Desafortunadamente se siguen reproduciendo
modelos estandarizados y tipificados en nuestras escuelas, que
lo Gnico que hacen es "producir" individuos sumisos, incapaces

de hacer reflexidn alguna.

Con tristeza nos damos cuenta que se sigue practicando una
educacién de tipo bancaria, sin tomar en cuenta en absoluto el
grado de madurez del nifio, sus intereses, ni el nivel de

conceptualizacidédn de cada uno.

También es importante que 1los maestros conozcamos bien la
metodologia que empleamos en la enseflanza de la lecto-escritura
para poder auxiliarnos ampliamente con ella, favoreciendo este

proceso y contribuir al desarrollo armonioso del nifio.
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Aunque la aplicacién de la Propuesta para el aprendizaje
de la lengua escrita en el primer ciclo de educacidn primaria
favorece decisivamente el ©proceso de aprendizaje de 1la
lecto-escritura, no es suficiente para la apropiacién de dicho
proceso cuando no existe un seguimiento por parte de los padres

de familia y por los maestros de grados superiores.

Tanto los nifios como los padres de familia, estén
convencidos de que los conocimientos son operantes sdlo dentro
de la escuela, por lo gque consideran que con el simple hecho de
gque sus hijos asistan a 1la escuela van a aprender o estéan
aprendiendo. Lo que verdaderamente servird de apoyo al nifio es
que tanto dentro como fuera de 1la escuela, se respete su
proceso de desarrollo y se le deje actuar libremente ante 1las

diferentes situaciones que se le presenten.

El tiempo que el maestro dedica en su actividad escolar al
estudio de 1la expresidn escrita es muy extenso, pero en todo
este tiempo se realizan siempre las mismas actividades,
limitando y obligando al nifio a efectuar mecénicamente 1las

mismas.

Resulta evidente que ningGn estudio, investigacién o
reforma educativa, por muy buenos que éstos sean, dardn buenos
resultados por el simple hecho de darsele difusidén, sino que se
necesita el interés y apoyo genuinos por parte de los maestros

Y un verdadero cambio de actitud, tanto en la prédctica docente
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que ha venido desarrollando hasta 1la fecha, como en su

constante actualizacidén profesional.



SUGERENCIAS

Considerando que en la actualidad se conoce mis sobre el

desarrollo cognoscitivo del nifio y del modo en que éste

adquiere los conocimientos, podemos afirmar que para reformular

la ensefianza de 1la lecto-escritura en 1los nifios del primer

ciclo de educaciédn primaria proponemos:

Las reformas en programas y contenidos de ensefianza sean
estructuradas en funcidén de los diferentes niveles de
conceptualizacién del nifio, para 1o que es necesario 1la
realizacién de mds investigaciones psicopedagdgicas que
permitan la adecuacién de las actividades a 1a realidad

circundante del nifio.

La ensefianza debe partir siempre de los intereses del nifio y

de su constante actividad creadora.

El alumno debe actuar libremente, interactuando con todo 1o
que le rodea, lo que le permitird confrontar sus hipbtesis

comprobandolas o construyendo nuevas.

El autoritarismo y 1la tendencia a homogeneizar dentro del
salén de clases debe suprimirse, vya que de esta manera
estamos forzando a 1los nifios a realizar actividades, alin en
contra de sus propias convicciones e hipbtesis tinicamente por

el hecho de ser socialmente aceptados ante el maestro y ante
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el resto del grupo.

Para que el nifilo 1logre manejar correctamente las
convencionalidades implicadas en el proceso de adquisicidn de
la 1lecto-escritura, debe mantener un estrecho vinculo con
todo tipo de material impreso y que tenga relacibén a su

contexto social. (Ver Anexo 1)

Que 1las actividades que se planteen sean adecuadas a 1las

necesidades del nifio y a su nivel de conceptualizacién.

El respeto a todos y cada uno de los alumnos en el desarrollo

del proceso de aprendizaje propio de cada uno.

Para evitar un rompimiento en el proceso de ensefianza de los
nifios del primer ciclo escolar al pasar al segundo ciclo, que
los grados a impartir en cada nuevo afio escolar sea rotativo
Yy que asi 1los demd&s compafieros conozcan mds acerca de 1la
importancia del largo proceso por el cual pasan los nifios

para lograr la adquisicién de la lecto-escritura.

La actualizacidn del docente debe ser permanente y para
promoverla proponemos dque, a nivel =zona escolar, se creen
talleres de trabajo donde 1los docentes tengan material de
informacibén y puedan realizar e intercambiar experiencias.
De esta manera los docentes trabajaran continuamente en

equipo intercambiando ideas, experiencias, enriqueciendo de
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esta forma su practica docente, asi como construir o elaborar

conjuntamente estrategias de trabajo.

Que en las evaluaciones se respete el nivel conceptual de
cada nifio y que las mismas no sean sélo una medicién de
resultados, sino que se tome en cuenta todo el proceso que
sigue el nifio para obtener dichos resultados; como se hace en
la Propuesta para el Aprendizaje de 1la Lengua Escrita. (Ver

Anexos 2, 3 y 4)
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ANEXO 2
CRITEBIOS DE EVALUACION

DICTaDO. —

Palabra y Znurciadc.

Pragildbico:Nn ge relafionan los temtos con los agpectos gonoros del habla

Sildbico:Relaciona cada graffa de su escritura con cade g{leba de una pa’”
bra.

S{labico-blfabético:Relaciona unas veces una grafia con una s{laba y otrag
una grafi{a con ua fonema ,dentro de la misma palabra. _

»1fabético :Relaciona cada graffa de su escritura con un fonema de la pala

bra.
S8ILABAS COMPLEJAS -

Inversa : vocal —conponante
Diptongo: yocal-vocal.
lnjxta:congonante —vocal-consonante .

Trabada:Consonante—consonante—vocal.

.Eﬂ IADO.- (Segmeutacidn ).

SUStantlvo.- Separa el qustantlv?zaunque a veces lo una al artfculo o al
verbo,

’VerboiJunta la particula con el sustantivo,al sustantivo lo gepara del ver

- bo y a’éste de la siguiente palabra,

!Particula:Separa la partficula del sustantivo, al sustantivo del verbo y és

e de la ?;guiinfe pqlgbf%.

20sCCI0K .- (En 0. e usan los criterios de enunciedos)
‘ Para Po. -
L,.- Listac de palabran:pajaritos;drboles,flores,etc...
II.- Fnunciadogs simples con la misma estructura :Hab{ia florea,
Habfa p2jaritog,Fabfa 4rboles.
III... Fnuanecindns mdy complejos y diferentes.
IV, Pdrrafo con coherencia lineal y global .
’@L cerencia lineal.- Relacidn entre los elementos gramati

cales ;crnecrdancia sntre una valabra y otra,tanto en gé

770 como en n‘J_mern -
C berennic Global j‘~Relaclona.rso la estructura de laxm
-ris2s con una representacién integral del significado,-
rescatdndose lo idea contral.

roa e |
Puade existir coherencia lineal sin coherencia globval.

ORTOGRAFIA . —

I~

€ignos da Puntuncidn .

Uszo de kaydsculas,

Polivalencias .

Signog.

Parn mpalabra jenunciado,y redaccidn se conservard el ari-
tario de c-nvdncionalidad!sonocimiento de lasg letrag).



Hoja - 2 _

45PECTO FORMAL ,_

_legibilidaa
_Direccionalidag

- Falabra y Enunciado (1o. § 20°),

-1.— No lee o lee en funcidén de 1a imagen

2.~ Decifra Pero no integra.

3.- Decifra bero integra en sentido divergente.
4.~ Decifra e integra,

5.~ Lee g éomprende

Instrucecidn .- (20, ) »
A.—- N¥o hace nada .

B .- Hace otra coga .

C.- Realigza la instruccidn -
A

Pdrrafo, - (20.)

a.-— Ho lee

b.- Menciona datos o elementog a#g%&dos
€.~ Comprende rarte del pdrrafo

d.— Comprende la idea central



ANEXO 3

1
Ifzwc/ZA CVAN(JACIOIU Lc,uguA 5502/7';4
DICTADO PALOBRAS
| h\Cm]+ 77010
l‘l— A— l+‘ (7.)/06( /7/50 _
14[+€+_l CL(e//O NIVELES® SILABAS
Jr\-’r\ -l—-\ ogg%anct PRESILABICO=—  DIR. -—
2 [)FZC( SILABICO — INV.  —
+H—e \ ca Si/akF  — DP
,H—e +/ \ émzo AJABCWC0- TRAS —
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zbt NoBAMI

S.E @ NO SE6. —
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ANEXO 4

THRCERA BVALITACION P.A.L.E.I.

NOrBRE: __Q_j_fj fel‘ﬂ ﬂbl_ga ! ,
L, b¢ r

. BSCUELA: _ A T Mq‘hjj F]Ey0 ¥ GRUFO: _l_-_ Z S\

1.~ DICTADO DF PALABRAS . .CONCAPTUALIAACION
1= _#_Au_ce »3 ()
.- & L\ ,‘ Ie s () OoONV.(e”
.- _capitolqdg s/a () MO OONV.( )
4+~ _Nno¥an o s |
5.= Q (‘rﬁdﬁ_ o SILABAS

6. _-E_(. o pr. (V4

7. c J_l wv. (v
8.— u-’r S prr. (W)
9.- |lirclado wx. (v

0. _€hSalada raB. (f

_Lll{—mcifx&oqn?gacngSkejo_o‘m_cgl(i0 —c} e - (jc) uQ

2.~ LAJ L= _C_O_D’)a_p N

P ( ) s 3 s/A( (f sSooM. sUsTG”) VERBW) PiRTG”)
com(,/)' NO coNv. ()

III.,—- REDACCION, TEMA

S

1.0 QIR ME GUSTA COMER "

Jﬂ\’ km__me quﬁg co el -
~Dopa=\ —calne-y-coca-
~ v mb enf(Q da- \ uéVo —
(,~cafe-y= el—y‘DGh y -
ﬂ?ie— - e Y -C i c.hoLQf;
"o le5-€ h3alada-Y ~polla=
Q/dUICQIS—)/;:_FLa ste-cocolate-
__atole- a9\ cilantro.
PS( ) s’ ) S/a( ) A (7 sech, SUST.(eT JERB. (&7
PART. ( v/ COHERENCIA LINEAL ( ) COHE.GLOBAL ( )
conv. () NO CONV. { )




