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INTRODUCCION

La practica educativa, cuando se realiza por vocacidén
requiere, como una necesidad insoslayable, el recurrir
constantemente a las teorias pedagdgicas para poder con
trastar y nutrirse de conceptos sobre lo cotidiano de 1la
educaciodn.

El aprendizaje de la lecto-escritura, es una activi
dad que incursiona en lo social y se instrumenta con una o
varias técnicas.

Estas son descritas por Paulo Freyre '"como inventadas
por el hombre" (1) para redescubrir, a través de ellas el
proceso histdrico en el que se constituye la conciencia hu
mana.

Este trabajo, por las limitaciones que supone la des
cripcion, no pretende hacer un andlisis exhautivo de las
técnicas para la lecto-escritura utilizadas por las dife
rentes corrientes pedagdgicas a su paso por la historia de
la educacidén. Su objetivo es describir algunos enfoques y

experiencias sobre este trascendente primer paso, que in

(1) Freire, Paulo. Pedagogia del Oprimido. Ed. Siglo XXI

México 1970 p. 18



troduce al nino al sistema escolar, y, mas importante ain
a la cultura de la comunicacidn escrita, a la cultura de
los hombres en Gltima instancia.

En el fondo, este trabajo, tiene también la preten
cidn de aportar una sintesis que sirva para la reflexidn
en la que debe fundamentarse cada acto del educador frente
a su clase; no es inutil revisar estos conceptos vy expe
riencias para contrastarlos cotidianamente con nuestro dia
rio que hacer de animadores del aprendizaje.

Entre estos conceptos, los que se refieren a la lectu
ra y a la escritura, adquieren particular importancia cuan
do se les enmarca en el ambito de lo social, en lo cultu
ral y se les cuestiona sobre su para que, su utilidad para
la comunicacidén, para la integracidén del individuo al gru
po humano.

Por ello la primera parte de este trabajo es conside
rablemente mas extenso y descriptiva que las consideracio
nes finales ya que se pretenden, a partir de un marco ted
rico que fundamenten la propuesta final, establecer las ba
ses para la creacidén del método bilingue solucidén que pro
pone esta tesis a los problemas de lecto-escritura, concre
tamente en las regiones donde predominan sobre el espanol,
lenguas aborigenes sobre todo el maya en nuestro estado.

El marco tedrico introduce una minima parte de pensa
miento Piagetiano, pero que consideramos fundamental y adap

table para pensar en los procesos de aprendizaje en las zo
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nas indigenas: se deben aleborar los programas escolares a
partir del desarrollo intelectual del nino y esto vale pa
ra todos los programas y todos los ninos.

La extensa descripcidn de los métodos actuales para
el aprendizaje de la lecto-escritura, es el punto de parti
da, la invitacidn para iniciar con algunos de ellos una
confrontacidén, o tratar de establecer un paralelismo con
los métodos ancestrales, que deben alin ser investigados, y
que permitieron a nuestras culturas predecesoras, alcanzar
tantos conocimientos y valores para la humanidad.

Sometemos a consideracidn de quienes han caminado por
los senderos de la practica escolar y a la reflexién con
ceptual, este trabajo realizado a partir de las técnicas
de investigacidn documental y las experiencias propias vi
vidas, con lo que pretendo contrastar mi practica docente

actual.



CAPITULO 1
UN INTENTO HACIA EL PROCESO DE SOCIALIZACION
POR MEDIO DEL LENGUAJE
EN EL MEDIO INDIGENA

La descripcidén e intento de andlisis de algunos de
los métodos para el aprendizaje de la lecto-escritura, que
en diferentes épocas se han utilizado, se incluye con la
finalidad de proporcionar un meterial que sirva de Dbase
tedrico-practico para la reflexidn del quehacer docente en
este campo especifico del proceso educativo.

Esta exposicidn de metodologias no pretende convertir
se en la panacea, ni aportar soluciones magicas a los pro
blemas concretos de los primeros anos de la educacidn ele
mental que se enfrentan al facilitar el proceso de su apre
hensidn.

Sin embargo, creemos que el conocimiento de estas ex
periencias metodoldgicas puede contribuir a pensar de otra
manera o ha hacer una lectura diferente de uno de los mu
chos problemas que enfrenta la educacidn en nuestro Estado
de Yucatan: el de educacidén bilingte.

Es necesario pues, reflexionar sobre los problemas
que se derivan del conocimiento, de la deficiencia o de la

nula aplicacidén de los métodos adecuados para el aprendiza



zaje en la lecto-escritura.

Asi, a pesar de que a partir de 1979, la Secretaria
de Educacidn Piblica ha estado desarrollando acciones para
incrementar la capacidad del sistema de educacién elemen
tal y cuyos objetivos han sido la extensidn y atencién a
los ninos del campo y particularmente del método indigena,
continlan existiendo problemas educativos sobre todo en
los estados en donde mayor nimero de etnias existen vy en
donde se registran los mas bajos indices de escolaridad.

Asl se han canalizado recursos financieros y humanos,
para mejorar las condiciones de aprendizaje en la primaria
rural, cumpliendo parte ésta del llamado Programa Primaria
para todos los ninos. La meta que pretende la S.E.P, es
igualar las oportunidades para cursar la primaria completa
de los ninos del campo en relacidén con los del medio urba
no.

De esta manera 1las estrategias aplicadas han sido:
* Impulsar ei servicio de albergues en localidades peque
nas.

* Extender los recursos comunitarios a las mismas locali
dades para ninos que no pueden ser atendidos en albergues.
* Disenar nuevas alternativas de atencidén a la demanda.

* Completar las escuelas primarias de organizacién incom
pleta. -

* Establecer unidades administrativas de accidén intensiva

en zonas con escases de recursos, alto grado de dispersidn



bajo indices de atencidn, etc..

Realizar estudios de investigacién para detectar la
demanda dispersa sobre todo en las regiones en donde se ob
servan bajos indices de desercidn.

Sin embargo, no obstante ciertos logros alcanzados
con estas estrategias (ver anexo 1), existen innumerables
problemas por resolver entre los que se pueden mencionar;
el deficiente nivel cultural y de capacitacidén de los pro
motores de estas escuelas, la carencia de recursos materia
les y humanos para atender la demanda, y muy importante,
el dominio y aplicacidén de métodos adecuados, principalmen
te en el aprendizaje de la lecto-escritura acorde a la et
nia existente en el estado.

’
a) Como inicia el proceso.

Al analizar someramente el problema a nivel Latiname
rica se observa éste de gran magnitud si tomamos en cuenta
gque a cinco siglos del establecimiento de las regiones co
loniales en la regidn, nos encontramos frente a la presen
cia de mads de 27 millones de indigenas (Varesse, 1981)
agrupados aproximadamente en 400 etnias.

Esta magna presencia indigena con sus caracteristicas
linguisticas y étnicas particulares, con sus desarrollos
historicos especificos y, no obstante unificados por un pa
sado y un presente cémﬁn de pueblos subordinados, general
mente ha tenido a ser negado o minimizado por los diversos

estados nacionales, en las diferentes regiones en mayor o
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menor grado. Asi las clases dirigentes han optado por so
lucionar diversas que van desde las estructuras politico-

administrativas unitarias, centralistas a las negatorias

de las diferencias y diversidades etnolingiisticas, la
formulacidn de un solo estado, una sola nacidn, una sola
lengua. Estos han sido los proyectos politicos de la re

gién. -Y la educacién oficial estatal unificado ha sido el
campo de la formulacidn y la aplicacidn de la ideologia uni
tarista y de la nivelacidn de las diferencias a una sola ex
presidn cultural, a una sola lengua, a una sola historia. <«
En nuestro pais estas politicas han sido un tanto variadas.
Por lo gue respecta al estado de Yucatan, existen Y
han vivido, desde antes de la conquista, etnias mayenses
portadoras y creadoras de su propia cultura. - Al pretender
incorporarlas a un proceso de desarrollo nacional se pensd
que el primer paso para lograrlo, era educarlos e integrar
los al sistema escolar, ensenandoles ha hablar el espanol,
alfabetizandolos en castellano.s
| El fracaso de esta integracion parcial es evidente no
s6lo en el estado de Yucatdn sino en todos aquellos luga
res donde las‘etnias recurren a la conservacidn de su len
gua como Ultimo reducto para preservar su identidad, no en

balde asevera Schaff que "el lenguaje es una praxis conden

sada" (2).

(2) Schaff Adam. Lenguaje y Conocimiento. Grijarvo, Méxi

co. 1975 p. 39
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El idioma maya es una lengua viva, sin embargo, al
pretender introducir a sus hablantes, los ninos indigenas,
en un proceso de aprendizaje de lecto-escritura en espanol,
estamos atentando contra la existencia de esta lengua y de

Se estan haciendo biusquedas, investigaciones que tien
den a profundizar en el conocimiento de estas lenguas, sin
embargo poco se ha avanzado en establecer una relacién en
tre estos conocimientos y la didactica de la lecto-escritu
ra.

Lo que queda claro es que en estos intentos, surgen
mas preguntas que soluciones: ¢Es posible incrementar una
metodologia de la lecto-escritura para cada lenguaZ.

Lo gue aquil proponemos es establecer un punto de par
tida en el estudio de las metodologias cuya puesta en
practica ha sido incompletada en diferentes latitudes y en
diferentes épocas. De este estudio podria derivarse la in
quietud de algunos maestros, que actualmente se ocupan del
prbceso de la lecto-escritura en las zonas de habla maya,
en el sentido de contrastar estas propuestas metodoldgicas
con los problemas a que se enfrentan es-este aprendizaje.

En realidad, no estamos abordando un solo problema.
Esta contrastacidén podria ser el eje de una problematica
muy compleja que hagriria miltiples cambios de investiga

cidn: ¢Seria posible adecuar estas metodologlias a las es

tructuras linguisticas del idioma maya?
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iPosee ésta lengua elementos similares a los de las
metodologias que aqui se estudian en proceso de transicidn
y conservacidén?. En la implementacidn de éstas metodolo
gias, sobre todo en paises de civilizacidn cristiana occi
dental, ¢Qué relaciones se dan entre estas formas de con
cebir el proceso de ensenanza-aprendizaje y las culturas
de los paises donde se implantaron?, ¢ No seria esto acul
turar para homogenizar ? .
—~ En todo caso, el conocer estas técnicas para aprender
a leer y escribir, no nos hablaria de su bondad o fracaso
sino intentamos contrastarlas y confrontarlas con la expe
riencia al implantarlas en las zonas indigenas de nuestro
estado. <«

Es muy frecuente escuchar a los maestros del primer
ano y de las areas mayas del estado la dificultad que entra
na el aprender a leer y escribir, para estos ninos cuando
apenas hablan el espanol.

~En otros lugares del pais, se han elaborado propuestas

que van desde aprender a escribir y leer el espanol en la

lengua de la etnia, hasta aquéllas que lo relegan como se

gunda lengua, dandole la prioridad al idioma local, a 1lo
largo de toda su educacidn primaria. -

En otros casos se han intentado rescatar 1las lenguas
indigenas, su forma escrita que se ha olvidado al paso del
tiempo. Estos objetivos estan mas alla de nuestro trabajo.

Sin embargo, al analizar las técnicas que aqui se des
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criben, podria quiza pensirselas como un instrumento de
apropiacién del aprendizaje bilingle, es decir, adecuarlas
a la lengua maya.

Se trataria en resumen de pensar las técnicas descri
tas en su aplicacion en la lengua maya, como primer paso
para estructurar su conocimiento tanto de su escritura co
mo de su lectura. El espanol podria ser relegado a segun
do término, fendmeno que, en la practica, es evidente en
las comunidades en donde se habla esta lengua.

Queda pues, establecido que, 1los alcances de este es
tudio son limitados, no se pretende responder aqui a las
preguntas arriba planteadas, se tratarid mis bien de abrir
espacios desde donde se visualice la problemidtica en el
aprendizaje bilingue, ya existente y desde donde se incur
sione en un aspecto muy especifico de este problema: ¢ Se
puede aprender una lengua indigena con las metodologias pa
ra leer y escribir que se utilizan para el espanol? ¢Es po
sible adecuar estos métodos a la estructura de la lengua
maya?.

Por el desconocimiento que el autor tiene de la len
gua, no seria posible responder a tales cuestionamientos,
por lo que insistimos, se trata aqui solo de resumir las
matodologias aplicadas a fin de reflexionar sobre su posi
ble aplicacidn eﬁ los campos étnicos citados.

> Esta pues, en Ultima instancia es nuestra preocupacidn

los problemas del aprendizaje de la lecto-escritura de los
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lenguajes, por ser éste, como afirma Marx "la realidad in
mediata del pensamiento" (3) es, agrega Schaff puntode par
tida del pensamiento humano, es el mediador entre el pensa
miento social transmitidos, y el pensamiento individual
creador en el proceso de la educacidn social del hombre,
porgue de este modo no sdlo aprende a hablar, sino también
a pensar . " Al recibir una imagen acabada de la socie
dad aprende el lenguaje, como una expcriencia que esta es

tablecida en las categorias del lenguaje y acomulada como

saber sobre el mundo ". <=

( 3 ) Marx Carlos. La ideologia Alemana. Ed. Progreso Mos

cia. p. 84.



CAPITULO 2

DIFERENTES CRITERIOS SOBRE EL APRENDIZAJE

La utilizacidn sistematica de la evolucién mental es
pontanea del nifno, podria redundar en un avance significa
tivo de la educacidn formal en general. Esta evolucion
mental espontanea es uno de los objetivos de los estudios
de la psicologia genética de Jean Piaget (4).

Para Piaget, el nino es un sujeto cognoscente activo
que explora, interroga, verifica la realidad y la comprueba.

No todos los conocimientos gque el nino possee hansﬁl
do aprendidos de manera formal: un nino con solo estos co
nocimientos seria un nifio pasivo; el nino adquiere conoci
mientos desde que nace.

El proceso activo y espontaneo del conocimiento es un
proceso de adaptacion: una busqueda de equilibrio entre la
asimilacidén de los objetos a las estructuras de la accidn
y la acomodacidn de estas estructuras a los objetos.

A pesar de que aun cuando algunas nociones son apren

didas por el nino a través de la educacidén formal, no dese

(4) Piaget, Jean. Seis Estudios de Psicologia. Ed. Seix

Barral. México 1967 p. 112.

12
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cha su desarrollo cognitivo, espontaneo, activo, nunca pa
sivo, sino resalta la importancia que tiene el factor so
cial por las interacciones que se dan entre los elementos
de su grupo escolar segun los postulados de la teoria psi
cogenética de Jean Piaget. La aplicacidon de estos concep
tos en la practica educativa, ha propiciado cometer grandes
errores, sobre todo el de construir programas escolares
desde la perspectiva del instructor y no desde nino vy su
desarrollo.

La principal aportacion de 1la teoria psicogenética
del aprendizaje de la lengua escrita, fue la de considerar
ésta como un objeto de conocimiento y no como una mera ad
quisicidn de actividades perceptivo-motrices; un objeto de
conocimiento y como un instrumento para adquirir conocimien
tos; un objeto de conocimiento con un sistema y una estruc
tura interna por descubrir.

Por otra parte, la teoria psicogenética, en tanto en
fonque evolutivo tratd de descubrir que tanto "saben" los
ninos de los que se dicen que "no saben" escribir, es de
cir, de los que aun no han asistido a la escuela, los que
todavia no han recibido un aprendizaje formal de la lecto-
escritura. La realidad es que el nino a los 6 anos se en
frenta al sistema de escritura, no como un sistema extrano.
Para el ya le es aldo familiar conocido mucho antes, su
mundo anterior estuvo lleno de situaciones que lo ayudaron

a familiarizarse con este sistema: carteles, television,
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envases de alimentos, propaganda, etc. Estas experiencias
permitieron al nifioc antes de entrar a la escuela la inter
pretacidén de textos escritos con y sin imigenes.

Con el empleo del método clinico la teoria piagetiana
del desarrollo de la inteligencia, evidencid la justifica
cidn , la validez que posee las acciones realizadas por el
propio nino de manera espontdnea.

Hasta hace poco, la literatura psicopedagbgica habia
hecho s6lo consideraciones de naturaleza perceptiva o mo
triz afirmando que la lectura es:

a) Capacidad de discriminar formas.

b) Asociar fonemas o gramemas.

Esto dio pie a concebir a la naturaleza como el apren
der a dibujar letras.

Todo lo anterior suponia una buena articulacidn ver
bal y un lenguaje bien desarrollado por parte del nino que
aprendia a leer y a escribir.

La doctora Emilia Ferreiro continuadora del pensamien
to de Piaget, critica esa forma parcial de concebir el
proceso de aprendizaje de la lecto-escritura, y afirma que
"dicho proceso debe partir de una conceptualizacién de la

escritura como objeto social (5) inmediato vy conocido

previamente por el nino, antes de ingresar al aprendizaje

(5) Ferreiro, Emilia. Ed Al. Analisis de las perturbacio
nes en el proceso de aprendizaje de la lectura y la

escritura. Ed. S.E.P México p 130
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formal de la misma.

Y ello es valido para cualquier nino de cualguier
pais o raza. Ferreiro, que ha hecho innumerables estudios
en diversoso paises, ha establecido que cualquier nino es
capaz de aprender, siempre que se encuentre en las mismas
condiciones culturales y sociales que los demas, y aungque
existen otros factores que obstaculizan el proceso de apren
dizaje, por ejemplo, el econdmico, fisioldgico, etc.. Todos
estos realizan una secuencia evolutiva en donde "algunos
llegan primero y otros después" pero todos al fin,van cons
truyendo paso a paso su mundo cognitivo. "Ellos aprenden
y avanzan, adquieren informacién y las transforman (que es
el propio de todo proceso de asimilacién). "El nino asimi
la la informacidén que recibe, y necesariamente la transfor
ma seglin cuales sean sus esquemas conceptuales" (6). Es de
cir, segin sea su medio natural y cultural que le rodea.
"Estos esquemas, a su vez, también se transforman, pero no
de cualquier manera, sino siguiendo una secuencia gque no
coincide con‘las secuencia que el maestro imagina" (7).

De alll suponemos, las frustraciones de los docentes
en la ensefanza tradicional y formal y con mucha mds razdn
en los ambitos en donde el medio cultural es heterogéneo
como es el caso de las regiones en donde existen a la es

cuela ninos con valores culturales diferentes, que chocan

(6) 1Ibidem p. 131

(7) 1Ibidem p. 132
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con los que se les presenta en la escuela.

La escuela mas que informar debe formar. Partiremos
pues, de la concepcidén de educacidén como "todo un proceso
histdrico que es abierta y dindmica, que influye en los
cambios sociales y a la vez es influida por ellos". (8)

Nos encontramos, pues frente a la presencia de una
cantidad considerable de individuos que pertenecen a etnias
distintas a la cultura occidental.

Esta presencia indigena con sus caracteristicas lin
guisticas y étnicas particulares con sus desarrollos histd
ricos especificos, y sin embargo unificados por su pasado
Yy un presente comin de pueblos subordinados y colonizados
hasta hace muy poco habia sido negado o minimizado. Sin
embargo los esfuerzos por hacer "un solo estado, una sola
nacion, una sola lengua, una sola cultura'". Han sido in
fructuosos (9)J. No podemos negar la presencia de estos
grupos. Los docentes que trabajan en estas regiones deben
partir de esas premisas de esta situacidén de "diglosia": bi
linguismo de los sectores étnicos dominados y monolinguismo
de los sectores étnicos dominantes de habla castellana"
y tomar encuenta que "en el proceso historico del desarro
llo del lenguaje, estan necesariamente representadas las

formas generales del constituirse social, es decir, las re

(8) SEP. Libro del maestro del primer grado. Mex. 1980 p.l3
(9) varesse, Estéfano. Proyectos Etnicos vy Proyectos

Nacionales. Ed. SEP. Ochentas. México, 1980 p. 27
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laciones de trabajo y de produccién fundamentales que dis
tinguen cualquier sociedad humana". Teoria y praxis educa

tiva deben ir unidas en la tarea del docente, partiremos

pues, de este supuesto.



CAPITULO 3

EL PROGRAMA DEL APRENDIZAJE DE LA
LECTO-ESCRITURA

El siguiente es un andlisis sintético de la reconcep
tualizacidon utilizados en el aprendizaje de la lecto-escri
tura en los primeros grados de Educacidn Primaria.

3.1 FINALIDADES Y OBJETIVOS DEL APRENDIZAJE.
3.2 LA LENGUA,

Considerada como un sistema de signos convencionales,
la lengua es también producto histdrico inserto en el con
texto cultural, su finalidad praclica ¢ inmediata, e¢s la
de desarrollar el pensamiento para comunicar a los demas
las ideas sobre objetivos y fendmenos; asi mismo, percibi
mos, a través de ella las emociones y sensibilidades de
otros seres humanos, asl la lengua es el instrumento me
diante el cual, el ser humano interactita, se socializa vy
se integra a la comunidad sirviendo de acceso al conocimien
to y constituye la base del aprendizaje del saber humano.

El lenguaje del nirio, dice Margarita Gomez "tiene
las caracteristicas propias de la comunidad a la cual per
tenece y cuando ingresa a la escuela, su conocimiento, su

lenguaes tal que le permite comunicarse adecuadamente con

18
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los deméas, expresan sus ideas y deseos. Conoce las bases
de su lengua y posee un amplio vocabulario que enriquecera
en anos posteriores. (10)

La escuela, pues, debera tomar en cuenta estos conoci
mientos linguisticos previos del nino vy no tratar de mo
dificar o de interferir en su lenguaje con correcciones,
como "asi no se dice" porque lo mas probable es gue esas
formas, consideradas incorrectas son las usadas por la co
munidad a la que pertenecen. Esto no significa que el maes
tro necesariamente tenga que hablar como lo hace la comuni
dad, en la que trabaja. "él tiene su forma peculiar de ha
blar y los nifos la suya. Es posible que unos y otros se
expresen en forma distinta, lo cual carece de importancia,
siempre y cuando se entiendan, es decir, se logre la comu
nicacidén". (11)

3.3 FINALIDADES DE SUAPRENDIZAJE.

- La finalidad primordial del aprendizaje del espanol,
la constituye el desarrollo de las potencialidades vy del
nino en su expresidén oral y escrita; otras finalidades son:
el conocer el fendmeno de la comunicacién linglistica y re
conocer las caracteristicas del espaigl. Por lo tanto con
la modernizacidn el area se divide en cuatro aspectos que

estan interrelacionadas.

(10) Gomez Palacios;_Margarita. Et Al. Propuesta para el a
prendizaje de la lengua escrita. Ed. SEP. Méx. p 48

(11) Ibidem p._49
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a). Lengua hablada.
b). Lengua escrita.”
c). Recreacion literaria.
d). Reflexidén sobre la lengua.
3.4 LA LENGUA HABLADA. -~

Es una comunicacidon que se realiza desde los primeros
meses de vida, para favorecerla se debe permitir la expre
sidén libre del nino sin inhibirlo, respetando su manera na
tural de hablar, su modalidad ideomatica que es lo que ha
aprendido en su familia y en su comunidad, se debe atender
mis a su eficacia comunicativa que el uso de formas acepta
das o cultas.
3.5 LA LENGUA ESCRITA. -~

Es la comunicacidn indirecta, dado gque el mensaje se
fija en ausencia de los lectores; carece de contexto situa
cional propio de la lengua hablada, pero la base de la es
critura es la lengua hablada.

La lectura debe proceder y apoyar al aprendizaje de la
escritura. Se debe evitar que el nino repita mecanicamente

los signos impresos.

El aprendizaje de la lectura y la escritura pretende
desarrollar la capacidad de comunicacidn del nino; la lectu
ra debe ser un ejeréicio dinamico de exploracion para poder
llegar a la escritura y a la redaccién. La redaccidn re

quiere coherencia, precision y estimula la creatividad del

~ "
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nino.

"En algin momento del largo camino que recorre el nino
para llegar a la comprensidn de nuestro sistema de escritu
ra, dice Emilia Ferreiro, debera reconocer e incorporar a
sus producciones, elementos de la escritura de su entorno.
Escribir usando formas graficas convencionales, es un paso
en el desarrollo de la escritura infantil, aun cuando no se
comprenda la manera que tales formas remiten al significa
do". (12)

3.6 RECREACION LITERARIA.

Se comienza desde los primeros grados de primaria y se
basa en el contacto previo, que el nino ha tenido con cier
tas formas literarias - cuentos, cantos, poesias - la escue
la continia enriqueciendo este proceso. La literatura des
pierta el interés por lo no conocido y es una forma de co
nocimiento: "es en la literatura en donde quedan estereoti
padas las huellas del progreso, las aspiraciones y la cul
tura de tiempos pasados". (13) En este sentido en la 1i
teratura se fija el pensamiento, se simplifica, se precisa
y se idealiza. Piénsese en este caso en el Quijote de Cer
vantes.

3.7 REFLEXION SOBRE LA LENGUA.

Apoyan por un lado, la lengua oral y escrita y por el

otro llevan al conocimiento de la lengua mediante la obser

(12) Ferreiro. cit. p. 19
(13) Alonso Martin. Ciencia del Lenguaje. Ed. Aguilar S.A.
Madrid, 1978 p. 46
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vacidén de sus estructuras y caracteristicas.

Generalmente la lengua oral, siempre se produce en un
lugar y en un tiempo determinado y ésta es acompanada por
gestos que facilitan 1la comprension entre los hablantes. El
lenguaje escrito por su parte, necesita establecer con pala
bras aquello que en la lengua oral es posible indicar con
gestos.

La reflexidn sobre la lengua debe tomar en cuenta el
contexto social en el que aprende el sujeto, los conocimier
tos lingulsticos previos y en general la cultura propia de
la comunidad en que se desenvuelven. =Este modo de actuar,
para Gomez Palacio '"que se basa en el respeto mutuo y en
la valoracién de la cultura de cada comunidad, tiene ademas,

otra ventaja: el nifo amplia el conocimiento linguistico al

A
<=

comprender que existen diferentes maneras de decir las co
sas". (14)
3.8 OBJETIVOS.

El programa actual fundamentandose en las condiciones
anteriores y en los objetivos generales de la Educacidn Pri
maria, pretende que el nino adquiera actitudes, valores, ha
bitos, habilidades y destrezas que le permitan:

a) Desarrollar su capacidad de comunicacidn oral.

b) Adquirir y desarrollar la capacidad para leer y escribir.
c) Conocer, de manera elemental, el fendmeno de comunica

. - . el 4 - . ” .
cidn linguistica y sus funciones basicas.

(14) GOmez Palacio, Margarita. op. cit. p. 48-49
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d) Conocer las estructuras basicas de la lengua espanola y
las funciones fundamentales de la misma.

e) Comprender el valor intrinseco de todas las lenguas y de
sus variantes.

f) Desarrollar el gusto por la lectura, el analisis y la
creacidn literaria.

3.9 METODOLOGIA DEL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

El método global que se utilizaba en el programa se co
noce con el nombre de "Método Global de Analisis Estructu
ral". Se basa en la percepcidn global que posee el nifno
de la lectura y escritura de enunciados; pero entiende por
enunciados una expresién linguistica mediante la cual sees
tablece comunicacion pudiendo ser enunciados unimembres o
bimembres.

Se acepta entonces que, psicoldgicamente, el nino tie
ne una percepcidn globalizadora y totalizadora, es decir,
que reconocelprimero el conjunto y después diferencia las
partes.

El método se apoya basicamente en los intereses del ni
flo; los enunciados que éste proponga son importantes y vali
dos y; a partir de ellos, se inicia al acceso a cualquier
area de apreﬁdizaje; ésto permite desarrollar un programa
integrado como el gue maneja el plan actual.

Cuando hablamoé, utilizamos expresiones con sentido
completo; asi aprende el nino a hablar y en esto se apoya

la globalizacidn.

114304
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Leer es comprender la lengua escrita, se leen enuncia

dos completos y no elementos de la escritura; fonemas de la
palabra.

Se pretende que desde sus inicios en este aprendizaje,
el nifio comprenda lo gue lee, pues al comprender, puede to
mar una actitud critica ante el texto. El1 método global
puede ser mas'lento pero es mas eficaz en cuanto a la com
prensidén. De esta se sigue también una habilidad para re
dactar con sentido. El método propone la copia de enuncia
dos completos, aunqgue a principio sdlo desde esta practica
inicial se llegard a la transcripcidn intelegible de los e
nunciados visualizados.

El método global de andlisis estructural parte de la
lectura de la frase o de la palabra y a veces llega al re
conimiento de sus elementos, la silaba o la letra. Este
método nos presenta a la palabra asociada y a la represen
tacién grafica de lo que ella significa para que las pala
bras puedan aprenderse con rapidez.

Fn este método se exalta la importancia del interés y
de la asociacidén del concepto para realizar la lectura, a
conseja unir ‘el trabajo de la mano a la ejercitacidn de la
vista y del oido. También permite captar desde un princi
pio los conjuntos las masas, los compuestos y después los
detalles, los mas salientes primero, lo mas minucioso des
pués. Esta referencia anticipada de modo indudable nos de

ja ver claramente el concepto de la globalizacidn.



— Este método se inicia con
to, promoviendo el reconocimie
por analogia al encontrarlos e

Esto se pudiera lograr de

Primero el maestro dibuja
go escribe la frase creada por
en orden de sucesibon diverso.
preparar libros de texto donde
sas escenas junto a las cuales
gque pertenezcan al mismo cuent
ponda entre los mismos.

Lo deseable seria que el
de la segunda forma.
3.10 ANALISIS ESTRUCTURAL.

Tras la visualizacidn se
las palabras y después de las
se hace fusionando las partes
valor de enunciado.

—Las silabas se analizan
forma normal, pronunciandolas
no sea forzado a producir soni
mente en la lengua hablada.

Las silabas deben verse s
éstas dentro de enunciados.
la visualizacidon de enunciados
las mismas en palabras, en sil

la afirmacidén de la lectura.
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una historia o con un cuen

nto de los signos graficos
n frases diferentes.

dos maneras:

en el pizarrdn escenas y lue
el nino para luego leerlas
En otras ocasiones se pueden
aparezcan dibujos de diver
se hallen escritas frases
o para que el nino lo corres

alumno aprendiera por medio

pasa el andlisis: primero de
silabas, pero este analisis
dentro de un todo que tiene
en ultimo lugar, se hace en
naturalmente, sin que el alum

dos aislados que se dan comin

iempre dentro de palabras vy

En resumen la primera etapa es

; la seqgunda, el analisis de

abas y una cuarta etapa seria
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3.11 EL TIPO DE LETRA.

El método utiliza la letra scrip porque se considera
que:
1). Sus formas sencillas, claras y nitidas la hacen mas le
gible,
2). Son razgos mas simples que se adaptan mejor a la coor
dinacidén motora del nino.
3). Requieren de un menor esfuerzo visual.
4). Es la misma que aparece en los textos, afirmando asi la
escritura a través de la lectura.
5). Se emplea casi en todas partes: libros, periddicos, re
vistas, papeles, ampliando la posibilidad de incrementar la
practica de la lectura. (15)

Criterios didacticos.

a). La integracidén didactica consiste en organizar el apren
dizaje con un criterio totalizador y unitario, y realizarla
intentando que el educando se acerque a un saber globaliza
dor no fragméntado en materias o asignaturas.

b). Para lograr la integracion didactica el programa estéa
organizado en ocho unidades didacticas que le dan estructu
ra organica y que son de caracter formativo.

c). Cada una de estas ocho unidades reunen diversos asuntos

en torno a un punto unitario y constituyen un conjunto vi

tal tomado de la reaiidad infantil, por lo que conduce al

nifno a la formacidén integral.

(15) Libro del maestro. Op. cit. pp. 10-23
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d). Cada unidad consta de cuatro partes o mddulos que co
rresponden a una semana de clases.

e). Cada mdédulo se considers como un conjunto de elementos
gue por si mismos constituyen un todo, pero que por sus ca
racteristicas especificas forman un todo mayor: la unidad.
f). Al estructurar las unidades se escogid un nlcleo inte
grador para cada una de ellas y uno para cada mdédulo; los

cuales estan ;elacionados entre si.

g). En ocasiones el nicleo integrador de un mddulo es el
mismo de la unidad.

h). En otras ocasiones, los nicleos integradores de los mo
dulos siguen una secuencia circular y estan intimamente re
lacionados con en nicleo integrador de la unidad, lo que es
to significa que estos modulos pueden ser desarrollados en
forma abierta, es decir, sin un orden preciso.

i). Otras veges, los niicleos integradores de los mbdulos
son partes concatenadas por el contenido del nicleo integra

dor de la unidad, por lo que son concebidos como elementos

gue para su desarrollo requieren una secuencia lineal.

j). La estructura completa de un mdédulo, esta formada por
el nucleo integrador, los objetivos y las actividades de
aprendizaje.

k). Y finalmente, "los contenidos espacificos del programa
estan implicitos en los objetivos de los diversos mdédu

los por lo que desde la segunda edicion del libro para
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” . . » n
el maestro en 1981 se excluyd por considerarse innecesarios.

(16)

(16) Noceda Curiel, Jorge. El método Global de Andlisis

Estructural. Ed. SEP. México. 1982 p. 16



CAPITULO 4

LA LECTURA

Tipos de mecanismos.

Sonidos y signos escritos, mimica, misica, plastica,
tecnologia de la comunicacidén, arte, son algunos de las for
mas gue adopta el lenguaje.

El lenguaje oral y la escritura son, dice De Saussure
"dos sistemas de signos distintos" (17). Pero la palabra
escrita se mezcla intimamente a la palabra de la que es ima
gen a través de la lectura.

El dominio de la lectura contribuye un primer acceso
a las formas culturales histdricas que preceden al hombre
Y cuyo aprendizaje condiciona, en nuestro sistema, gran par
te del conocimiento al gue pretendemos introducir al edu
cando.

Leer.

Captar, entender y articular las palabras impresas, es
lo que constituye la lectura.

Si esta es inteligente o de comprensidn y no mecanica,

el proceso lleva al conocimiento; pero no se puede prescin

(17) De Saussure, F. Curso de Linguistica General. Ed. Lo

zada, Buenos Aires, 1970 p. 36

29
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dir del aspecto mecanico de la lccltura, pues ambas lectu
ras - la inteligente y la mecanica - no se da por separado
sino simultaneamente.
Entender lo que se lee es vital para el aprendizaje,
el nino con lectura deficiente, dificilmente logre acceso a
la totalidad del conocimiento que llega a €l en forma escri
ta. Si bien la habilidad para la lectura puede considerar
se como un proceso complejo cuando no se han preparado las
circunstancias han sido previstas para lograr el aprendiza
je.
la lectura significa, en su utilizacidn, una forma de
adecuarse al ambiente, de mejorarlo, de superarlo y'de vi
vir mejor.

Tipos de lectura.

La lectura en silencio se puede considerar como una
adecuacidn a la funcidén de la vista para percibir las pala
bras, interpretarlas y conceptualizarlas a través de las
ideas. La lectura oral implicaria el mismo proceso ante
rior, y mas adelante, al expresar, por medio de la voz las
ideas conceptualizadas.

Lectura en silencio.

Su utilizacidén es minima en primer grado, pues supone
una lectura fluida, lo que suele lograrse después de una
intensa practica. Sin embargo, el introducir lentamente a
los ninos en este tipo de lecturas, debe ser una labor dia

ria del maestro, lo que hara gue se vaya increcmentando el
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amor a la lectura y el deleite en la literatura de todos
los tiempos.

Lectura oral.

La captacidn que el cerebro hace de la palabra escfl
ta a través de los ojos, se ve enriquecida por la combina
cidén y significado de lo escrito; inmediatamente a lo ante
rior surge el impulso que consiste en enviar la orden a los
érganos de la locucidén que expresan aquella percepcidn com
binada que se habia dado en la mente. Para que la lectura
sea fluida y constante, se van formando en el cerebro nue
vas concepciones, gue se preparan a salir antes que los or
ganos de locucién hallan terminado de dar expresién a la
anterior, lo gque mantiene siempre en disposicion suficien
te para seguir articulando.

Para que el nino logre llegar a ser un buen lector, de
be leer, ideas o pensamientos completos; no omitir palabras
ni intercalarlas, tampoco sustituirlas por otras. No repe
tir, ni omitir, no releer los renglones leidos ni soltarlos.

Entender'los conceptos leidos constituye lo que se
puede llamar una lectura perfecta, lo que conlleva una ex
presién y una comunicacidn adecuada.

Aplicaciones de la lectura.

La lectura oral se puede dar:
a). Para un auditorio; cuya finalidad seria la de informar
o deleitar a un grupo especifico de personas que constitu
yen un auditorio interesado en escuchar. Esta lectura su

pone un dominio absoluto de la técnica de expresidn oral.
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b). Como lectura de practica, su finalidad es la de adqui
rir habilidad en la lectura.

Mecanizacidén de la lectura.

La lectura que abunda en los textos se prestan a prac
ticas individuales o colectivas. La seleccidn de trozos de
literatura, deberi adecuarse a las circunstancias inmedia
tas de tiempo y realidad de los ninos; el maestro vigilara
gque la lectura sea generalizada cuando es colectiva y niti
da y con buena diccidn cuando es individual.

La lectura y la psicologia del lenguaje.

La conexidn observada entre el vocablo, el concepto, y
su sentido intencional, es el punto de partida de la psico
logia del lenguaje. "La propiedad que tiene para el psicd
logo, lo que llamamos signo es hacernos llegar la cosa sig
nificada, la significacidén requiere varios términos rela
cionados y percibidos, sb6lo la inteligencia es capaz de
percibir las, relaciones" (18), por lo tanto, para que se dé
la significacidn propiamente tal en el lenguaje, es menes
ter que intervenga el entendimiento, porque la materia de
lo que se compone nuestro lenguaje, es el signo. Para Ho
velaque, la facultad de hablar articulada es natural" es

una energia", pero el uso gque se hace de ella es un arte,

decir, un "ergdn" (19)

'

De alli después de sus primeros balbuceos, consigue

(18) Alonso Martin. Op. cit. p. 17

(19) Hovelaque A. cit. p. 19
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con welativa facilidad las palabras que necesita para rela
cionarse con los demds. "El aprendizaje del léxico consig
te en la adiccién de elementos mediante la repeticidn y for
macidén de asociaciones. Dura desde la primera infancia has

ta la vejez". (20)

De alli que cuando se trata de leer en un idioma ma
ternc, empezamos por un patrimonio de vocablos propios del
idioma, y que es material apto para construir oralmente
nuestras ideas. Cuando se aprende un idioma extrano, su mé

todo es analitico o inductivo, se comienza por las palabras

Sin la experiencia de los elementos simples - los voca
blos - y sus formas flexionales no podemos llegar a la
expresion completa de nuestro estado mental - la frase - .

Al contrario, cuando se aprende en la lengua materna se uti
liza un método sintético o deductivo, tomamos como base ini
cial la frase, éste es el caso del método global, para lle
gar a sus elementos idioldégicos que son los vocablos.

El aprendizaje de la lecto-escrituray exige un método
directo y verbal excento de arideces esquemiticas y clasi
ficaciones cientificas. Ha de haber una linea coincidente
entre la teoria y la practica y, sobre todo, los textos en
derezados a la didactica del lenguaje, debe ofrecer siempre

el resultado de una experiencia personal de muchos anos.

(20) Alonso M. Op. cit. p. 19



CAPITULO 5

LA ESCRITURA

Actividades previas.

~~La escritura evoluciona con el ritmo de la vida de ca
da época considerando también las capacidades latentes del
nino. La escritura surge por la necesidad de los pueblos
y tanto sus caracteristicas como las funciones y difusidn
que ella tiene en la humanidad, atraviesan un largo proce
so evolutivg; "Al principio la escritura fue muy cercana
al dibujo miltiples, signos graficos expresaban objetos vy
acciones. El sistema resultaba extremadamente complejo pe
ro tenia una ventaja: representaba ideas por medio de dibu
jos siempre que se decia tal o cual palabra" (21).
Paulatinamente los hombres tratando de simplificar
el sistema comenzaron a presentar palabras atendiendo a las
caracteristicas de la misma y no a la representacidn mas o
menos fiel de los referentes.
Previamente a la escritura, el nino se entrega espon
taneamente a ejercicios intensivos de dibujo, cuyo origen
histdérico se remonta al arte rupestre. Desde los tiempos

primitivos el hombre, como ahora lo hace ¢l nino, sintid

(21) GOomez Palacio. Op. cit. 45
34
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la necesidad de expresar de manera perdurable sus sentimien
tos, s6lo que estos tenian que ver mis con la forma de pen
sar de esas .épocas sobre todo referente a las Ccreencias, y
debido a ello, realizd dibujos, pinturas, "y esa forma de
expresiodn le resultd suficiente, mientras su vida era néma
da y se desenvolvia en pequenos grupos que vivian del pro
ducto de la caza" (22).

—- Respecto al nino de nuestra época en cierto momento
el dibujo llega a ser insuficiente como medio de expresidn
y empieza a configurar elementos de expresidn gréfisa. El
modelado con barro, plastilina, papel, etc., asi como el ma
nejo de tijeras, son actividades que habilitan las manos,
la vista y el oido antes del aprendizaje formal de la lec
to-escritura.

S5i se toma en cuenta las leyes del aprendizaje que se
nalan la conveniencia de asegurar una graduacidn en el tra
bajo del sistema nervioso, se deben atender los indices de
maduracidén del nifno, en este aprendizaje, es decir, que ten
ga suficiente ejercitacidn visual para encontrar las dife
rencias mas bequeﬁas en la composicidn de las palabras, su
ficiente discriminacidon auditiva para diferenciar los soni
dos, e investigar también si no existen defectos neuronales
o musculares; o si el desarrollo emocional y de persona
lidad ha sido congrdente con el aprendizaje que se inicia, 
Se requiere.también otros tipos de madurez: la de movimien

tos musculares; de la coordinacidn visual audiomotriz, de

(22) Ibidem. p. 46
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la resistencia psicosomatica al esfuerzo concentrado duran
te 20 6 25 minutos, y la madurez para facilitar la memoria
visual, auditiva o tactil.

Al tomar en cuenta los factores mencionados, se podra
evitar el féstidio, el aburrimiento y las fugas de atencidn.
Las sesiones de aprendizaje deben ser claras, objetivas vy
precisas con asociaciones sensoperceptiva, se recomienda se
siones cortas con descanso de 10 minutos entre unas y otras.

De acuerdo a la teoria de la Gestal (23) el nino perci
be conjuntos, formas, estructuras, por lo que se debe ini
ciar este proceso de aprendizaje, partiendo de la forma de
la estructura, del todo para llegar paulatinamente al ana
lisis con ejercicios que estimulen funciones mentales, co
mo atencidén, memoria, asociacidén, imaginacidén. De aqui se
pasarid a la generalizacidn, al juicio, y al razonamiento
abstracto.

Tipos de escritura.

Actualmente se utilizan 2 tipos de escritura: el tipo
mﬁscular palmer y la scrip.

El tipo muscular Palmer, que segun sus propugnadores,
tenian las ventajas de ligar con mas facilidad unas letras
con otras; su inclinacidén de 60 grados que facilitaba su ra
pidez y sus formas, predisponian hacia el cambio a otro ti

po de letra, ademids de ser clara y legible (ver anexo 2),

(23) Antologia. Varios autores. Teoria del aprendizaje UPN

México p. 29
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El otro tipo de letra que se utiliza actualmente es
la Scrip, llamada asi por su forma semejante a la de la im
prenta; esta semejanza facilita la lectura y la escritura,
siendo también muy legible, y de aceptable rapidez.

Es impértante anotar que, sea cual fuere el tipo de
letra utilizada, el maestro debe esforzarse por poner a la
vista de los ninos modelos claros y con muy buena ortogra
fia.

Mecanismos y fines de la escritura.

La coordinacidén de los movimientos musculares, ademas
de la soltura de los dedos evitando la rigidez y la con
traccidén son elementos basicos para el mecanismo de la es
critura. Los dedos deben estar pasivos y flexibles, para
mejorar la posicidén de brazo y la hoja; una correcta posi
cidn al sentarse frente al escritorio; la colocacidn del pa
pel y sus renglones, el descanso del antebrazo, el b;gzo y
todo el cuerpo.

Son actividades externas que deben considerarse en la
adquisicién de habitos de este proceso.

Se ha senalado como objetivo principal de la escritura
el de desarrollar en el nino, en el adolescente o en el
adulto, la habilidad para expresar sus ideas por escrito pa
ra mejorar la comunicacidn.

La utilidad préctica de la escritura en el mundo ac
tual es indispensable, surge como una necesidad para poder

integrarse a la sociedad; por ser valor cultural debe ser
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compartido por todos, desde el estudiante, que a través
de la escritura aclara sus ideas, hasta el ama de casa gue
hace sus listas de mandado, el obrero que anota instruccio
nes para el manejo de una maquina, el profesionista y el
investigador.

En fin, el hombre ha necesitado siempre escribir para
manejar objetos e identificarlos, para comunicarse como pa
ra recordar hechos para expresar sus sentimientos, necesida
des o creencias para transmitir a los demas el fruto de su
creacidn cientifica o artistica. En otras palabras, es ne
cesaria la escritura para desarrollar los diversos tipos de
cultura, y sobre todo, las dominadas, aquellas que se en
cuentran marginadas, como es el caso de las etnias que con
viven en estas regiones junto con una cultura occidentali

zada.



CAPITULO 6

LA METODOLOGIA

En todos los planos en niveles escolares de todo el
mundo figura:como objetivo general central, el aprendizaje
de la lectura y la escritura en el menor tiempo y la mayor
eficacia. Con esta finalidad surgieron en diferentes épo
cas y lugares, diversos métodos que pretendian el dominio
de la lecto-escritura.

Es histbéricamente evidente que aquellos métodos que se
basaron en la ld6gica del adulto, si bien lograban su obje
tivo ensenar a leer y a escribir exigian un gran esfuerzo
y en ocasiones frustraban al educando. Por el contrario,
los métodos que se ajustan a su psicologia, facilitan el
aprendizaje en Sptimas condiciones y con resultados perma
nentes.

Se inicia esta somera descripcién con los métodos SIN

TETICOS Y ANALITICOS, para pasar posteriormente a exami
nar el método Globalizador de Decroly y el Natural de Frei
net, aunque del método global ya se hizo una descripcidn
en parrafos anteriores.

6.1 METODO SINTETICO.

De este método llamado también Alfabético, existen re

39
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presentantes desde los albores de la educacidén occidental

en Grecia. Junto al "pedotriba" que ensenaba la gimnasia
y el "citarista" que iniciaba el conocimiento de las artes
de las musas, aparece pronto el "gramatico" que ensenaba a
leer y escribir; a éste Gltimo no tardd en aplicarsele el
nombre de "didascalo", es decir maestro por autonomasia,
aunque también "pedotriba" significaba etimoldgicamente
maestro o guia del nino, sin embargo, es de advertir que
sO0lo en el siglo VI a.c. el maestro por excelencia lo era
gquien lo ensenaba a escribir. (24)

En este contexto, en el que Dionisio de Alicarnaso,
hace una anticipacion del método alfabético: "aprendemos
ante todo los nombres de las letras, después la forma, des
pués su valor, luego las silabas y sus modificaciones vy
después de esto las palabras y sus propiedades” (25)

Marco Fabio Quintiliano no se aleja mucho de esta me
todologia, y en los 12 libros de su " EDUCACION ORATORIA"
nos dejé wun cuadro completo de sus ideas educativas. Para
&1 la Educacidn Oratoria es la educacién por excelencia,
por lo que los demas responde al criterio helenistico ge
neral. (26) Respecto de este, nada tienen de original sus

consejos higiénicos, los pequefios artificios didacticos pa

(24) Abbagnano, N. Historia de la Pedagogia. F.C.E. México
1980 p. 125
(25) Ibidem. p. 121

(26) Idem. .
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ra aprender a' leer y escribir que no editan la mecanicidad
mnemonica.

Quintiliano no difiere mucho del método propuesto por
el de Alicarnaso, pues propicia la introduccidén del juego
con letras ée marfil y la ejercitacidn de la escritura me
diante un "estilo" que se basaba por las letras ahuecadas
en una tabla. (27)

El método consistia en hacer que los educandos comen
zaran por aprender de memoria las letras del alfabeto y to
das sus combinaciones posibles con otras dos o tres letras.

Un inconveniente de este método es el deletreo que au
menta el esfuerzo del aprendizaje. Para ensenar el alfa
beto se parte de las letras y no de los sonidos, es decir,
se ensena a leer: "eme, ele, ene, jota, pe, etc." 1lo cual
para traducir la visidn de las letras que componen una pa
labra al sonido de la misma, obliga a recurrir al deletreo.

No obstante, las fechas senaladas ailn persisten maes
tros que utilizan este método para lograr que los alumnos
aprenden la lecto-escritura.

6.2 EL METODO FONETICO.

Su aparicidn es mas reciente. Toma como punto de par
tida el sonido, luego se ensena el signo y finalmente el
nombre de la letra y aplica en la lectura de este Gltimo so
lamente el sonido.

El método ha sufrido modificaciones tendientes a supe

(27) Ibidem. p. 130
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rar las dificultades que se advierten en su aplicacidn.

Como ventajas de este método podrian apuntarse 1la de
ser logico-graduales y de ahorrar esfuerzos al educando pa
ra aprender y al educador para facilitar este aprendizaje.

Sus dificultades se encuentran en la estructura misma
de los idiomas. La primera dificultad seria, la manera de
emitir sonidos de las consonantes, pues cuando se trata de
pronunciar en forma separada una consonante se le deben
agregar otros sonidos que posteriormente entorpecen la lec
tura de las palabras "EME, EFE, GE. etc."

Para allanar estas dificultades se introdujeron innova
ciones gue dieron lugar al método silidbico que se conoce
también como sicofonético.

Otras dificultades son también la falta de interés vy
el exceso de mecanismo; la repeticidén de sonidos sin sen
tido, que adormece la capacidad de comprender.

Aunque existe cierta superioridad del método fonéti
co sobre el alfabético, se considera que ambos fallan en
sus fundamentos psicoldgicos pues se apartan de las teorias
actuales del conocimiento y del proceso de adquisicidén de
la lecto-escritura.

Estos problemas son justificables si consideramos que
tales métodos estuvieron desligados de la psicologia del
educando pues ésta apenas si comenzaba a despuntar como
ciencia, ignorandose todo lo que se referia al educando vy

enfocandose toda la atencién al educador y al mecanismo
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del aprendizaje en si.
6.3 METODO ANALITICO.

Parte de la lectura de la frase o de la palabra, 1lle
ga a veces al reconicimiento de sus elementos, silabas o
letras.

En la historia de la pedagogia aparece como primer an
tecedente el método de Comenio que "presenta la palabra aso
ciada a la presentacidn grafica de lo que ella significa
para aprender con rapidez las dichas palabras, eliminando
la tortura del penoso deletreo. Aconseja unir el trabajo
de la mano con la ejercitacidén de la vista y del oido".(28)

"Sus principios mas generales se refieren al interés y
a la actividad espontanea del nino, que se basa en su po
der creador, conceptos ya manejados por Rosseau" (29) y que
sirven de base a la llamada "pedagogia del interés".

En esta corriente el interés define una necesidad que
orienta la actividad hacia lo que pueda satisfacerla; inte
rés que también se le conoce como motivacidn interna, ema
néda del sujeto mismo y orientada en la direccidén que el
gquiera darle asi como a la totalidad de su conducta.

Desde esta perspectiva, el conocimiento en el ser hu
mano es un medio especifico de adaptacidén y es también una

necesidad que debe satisfacerse como todas, permitiéndole

al sujeto la libertad de accidn gque se necesita para que

(28) Abbagnano. Op. p. 390

(29) Idem.,
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se manifieste.
6.4 DECROLY Y LA GLOBALIZACION.

Médico bélga, Ovidio Decroly fue admirador y estudio
so de Dewey, y contemporineo de Maria Montessori, a cuyo
método analftico opuso el suyo de "globalismo".

El concepto de "percepcidn de enteros" sin distincidn
de partes, habia ya senalado por otros autores como Rosmi
ni y Claparede y oponian al término "sintético" el de "per
cepcidn sincrética. (30)

La "funcidn de globalizacidn" es un fendémeno aln mas
general, pues al lado de la percepcidn, tiene el lado afec
tivo e indica el aspecto por el cual el trabajo mental
"puede ser dominado, determinado y en todo caso, influen
ciado por tendencias preponderantes, permanentes transito
rias del sujeto, por su estado de animo constante y varia
ble" (31). Este proceso de la lecto-escritura podria con
siderarse como un fendémeno "holistico".

En la "funcidn de globalizacidn y la ensenanza" Decro
ly subraya la Iintima ligazdén que existe, segiin &l entre
globalizacidn e interés. Considera también que el interés
genuino estd necesariamente ligada a una necesidad y divi
de a los intereses en cuatro clases:

a) Necesidad de nutrirse.

b) Necesidad dé preoararse, cubrirse y protegerse de

(30) Idem.
(31) Hendrix, Ch. Como ensenar por el Método Global. Ed. Ka

peluz. Buenos Aires 1959 p. 87
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la interperie.

c) Necesidad de defenderse de los peligros y de los

enemigos.

d) Necesidad de actuar, de trabajar solo o en grupo,

de recrearse y mejorarse. (32)

El Método Decroly reposa sobre algunos principios que
proceden de una axiologia cientificamente fundada en: coor
dinar las diversas actividades escolares, readaptar los es
tudios a los ninos, hacer de la escuela un ambiente de vida
en la que el nino ejerza una actividad personal; "la escue
la para la vida por medio de la vida" (33). A nivel de téc
nicas resulta correcta la practica de los centros de inte
res.

Sin embargo conviene anotar que su método Global de
aprendizaje de lectura, ha suscitado fuertes polémicas, acu
sandolo de nutrirse de subjetivismo afectivo, de la confu
sidon y hasta del verbalismo.

Decroly preocura "distribuir las actividades de un mo
do'més adecuado al psiquismo de los ninos" (34), pero la
critica apunta, en este sentido, hacia la afirmacidén de que
el nino no le importan las afirmaciones o las especulacio
nes del adulto. Es al estudiar el tema que le interesa

que efectuard él mismo 1las divisiones que impone la reali

(32) Ibidem. p. 98
(33) Ibidem. p. 105

(34) Ibidem. p. 167
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dad.

Finalmente, una Ultima critica es la que se refiere
a sus centros de interés, pues se considera que, ademis de
ser supérflqos los tres tiempos suscesivos, de la observa
cién, la asociacidén y la expresidn, el mismo determina los
marcos generales de todo estudio cuando senala sus divi
siones de intereses en las cuatro clases se '"debera esco
ger". Lo que es peor, elabora de aqui un verdadero programa
que desemboca en "porciones mensuales" de lo que se despren
de las severas criticas que se han dirigido a su método.
6.5 FREINET Y LOS METODOS NATURALES.

Celestin Freinet representd la vanguardia mas avanza
da de la pedagogia de "izquierda" en Europa Occidental. Su
historia es la de un hombre libre gue, ante la presencia de
una situacidn social que no aprueba, contrapone la pedago
gia de la accidn para transformarla y, por ello, no teme
asumir iniciativas.

Para Freinet "el nifio normal tiende a organizar su
pfimitiva "experiencia tatonnee" (experiencia atientas de
la que ya habia hablado Claparede)" en formas cada vez mas
ricas que tienden naturalmente a convertirse en sociales,
a integrarse con los demas ninos, a enriquecerse de nuevos
significados, a no ser puro juego, sino juego-trabajo a se

cas". (35)

(35) Freinet, Celestin. El1 Método Natural. Ed. Fontanella,

. Barcelona 1970. p. 25
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Freinet .sentia claramente que la educacidn debe tener

un origen en el nino; buscd pues, conocer al nifio por sus
producciones espontaneas (conversaciones libres, redaccio
nes, dibujosilibres). Descubrid que estos procedimientos
de investigécién eran también medios educativos, y asi, es
timuld a sus alumnos a producir textos y dibujos libres sus
tituyendo las redacciones impuestas y los dibujos carentes
de interés.

Con esta misma dialéctica se condujo a imaginar méto
dos naturales: un método de lectura como punto de partida
global, utilizando los cuentos infantiles asi como 1la im
prenta. La técnica fundamental que ha dado inicialmente
su nombre al movimiento en Francia y otros paises es el de
la "tipografia en la escuela" que consiste en emplear en
las clases, un pequeno equipo de imprenta compuesto por
una caja de signos tipogrificos comunes, una peguena pren
sa, componedores, un rodillo de entintar, etc.. Sin embar
go, una tipografia escolar puede servir también para impri
mir periddicos escolares.

La técnica de la tipografia adquiere significado en
conexidn con otras técnicas Freinet: texto libre, corres
pondencia interescolar, dibujo libre, calculo viviente, 1li
bro de la vida, ficheros y bibliotecas de trabajo.

Los modelos "textos libres" de sus alumnos, aquellos
en gue hablap de la 1lluvia, del buen tiempo, de las flores,

las fiestas, los animales, de todo lo que compone su peque
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no mundo, estos textos se ven de pronto engrandecidos por
los caracteres moviles de Gutemberg: por el tema mismo de
los textos, se enraizan en su medio.

Freinet siempre puso gran atencidn en definir su obra
como un moviﬁiento y no como un catdlogo de principios y de
talles técnicos a los que el adherente debiera remitirse ba
jo pena de grave infraccidén a las reglas.

Freinet resume el proceso de los métodos naturales en
los siguientes incisos:

a) El ser humano esti animado por un principio de vida
que le empuja a subir sin cesar, a crecer, a perfeccionar
se a procurarse mecanismos y herramientas, a fin de adqui
rir un maximo de dominio sobre el medio que le rodea.

b) El individuo experimenta una especie de necesidad, no
s6lo psicoldgica sino funcional de poner de acuerdo sus ges
tos, sus gritos con los de los individuos que les rodean.
Todo desacuerdo, toda desarmonia es experimentada como una
desintegracidon, causa de sufrimiento.

c). No existe otro proceso mas que el experimental, es de
cir, "el tanteo experimental", y la propia ciencia no es
mas que el resultado. Es un esfuerzo natural para poner
sus gritos al unisono con los gritos del aprendizaje, el ni
no ensaya suscesivamente todas las posibilidades fisiolégi
cas y técnicas, tod;s las combinaciones que permiten su or
ganismo: movimiento de la lengua y de los labios, accidn de

los dientes, inspiracidn y expiracidn. Del mismo modo se
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gin Freinet el nifio retiene para repetirlos y utilizar los
ensayos que han surgido efecto y que, por 1la repeticidn
sistemidtica se fijan en las reglas debidas mas o menos in
delebles.

d) "El proceso de "tanteo experimental" no es forzasamente
mas largo que las pretendidas construcciones légicas.Es ade
mas, un proceso que puede perfeccionarse y acelerarse".(36)

Los métodos tradicionales dice Freinet, constituyen
un trabajo mecanico, sin relacidn o con una relacidn leja
na, con la expresién o la composicidén del lenguaje y escri
tura.

Es, continia Freinet "como el individuo que monta y
desmonta su bicicleta y por ello no aprendera a andar en
bicicleta, tendrid incluso una aprehensitn definitiva, como
si se tratara de dos funciones diferentes e independientes
desmontar y montar en bicicleta". (37)

Lo mismo ocurre con el nino que aprende a leer con el
método tradicional: la mecanica funciona: el nifio lee de
una manera precisa, pero tendra que releer el texto cuando
se le pida el sentido de lo leido; la operacidn se realiza
en dos tiempos: haciendo funcionar la mecanica, y luego in
tentar comprender.

El método Natugal, en lectura como escritura, es ante
todo expresion y comunicacién, por la interpretacién de

los signos escritos incluso aunque la mecanica no esté per

(36) Ibidem. p. 270
(37) Ibidem. p. 375
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fectamente ajustada. Lo esencial entonces, es comprender
o adivinar, a través de los signos, el pensamiento a las
acciones que ‘expresan y cada uno se adapta segun su comple
xidén, en un ensayo experimental que utiliza segan los indi
viduos, el globalismo o la descomposicidén o ambos a la vez.
So0lo se tiene en cuenta el mecanismo cuando el arranque es
demasiado dificil.

El error de la pedagogia tradicional, afirma Freinet
"consiste en pensar que el nino sb6lo sabra hablar cuando ha
lla dominado la técnica del lenguaje".(38) En la practica,
el nifio se hace comprender mucho antes de estar en posesidn
de esta técnica: posee cuatro o cinco silabas o tres pala
bras polivalentes pero, le bastan para establecer contactos
sutiles con ingeniosidad y seguridad.

Con el método Natural el nifno lee y escribe igualmen
te mucho antes de estar en posesidon de los mecanismos de ba
se porque accede a la lectura a través de otras vias comple
jas como son la sensacidn, la intuiciodon y la afectividad en
el medio soc1al que penetra y anima e ilumina el medio es
colar.

Ante una diferencia tan total de cocepcidn y de proce
so, se comprende que la velocidad de adquisicidén de los mé

canismos no sea mas que un elemento, y no el mas importan

te, de todo el problema de la escritura y la lectura. Para

el alumno en el método Natural, lo mas importante es com

(38) Ibidem. p. 380
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prender lo que significan los signos porque para él para
la construccidon de su vida sdlo importa el sentido.
6.6 HACIA UN METODO DIALECTICO.

. Es necesario dar pasos hacia el llamado Método Dialéc
tico, que coﬁsidera al hombre como un ser social, producto
de la historia. Aqui el objeto no se entiende pasivamente
sino en forma practica. De este modo, el individuo como un
ser real y no como simple conciencia, interactian con ese
objeto real que es reflejo de la practica histdrico-social
de su forma de vida y de su modo de producir en su contex
to social y en su momento histdrico, determinado. Esta in
teraccidén, por tanto, incluye el nivel cognoscitivo del hom
bre influyendo en los aspectos sensoriales de su propia
realidad social.

Es por ello, que, en este sentido, las conceptualiza
ciones y los métodos de aprendizaje que toman encuenta la
interaccidén individuo-medio no pueden reducirse al mero as
pecto bioldgico, sino abarcan su aspecto social.

Ya en el siglo pasado Carlos Marx habia elaborado una
concepcidén materialista que concibe al objeto "no como ob
jeto de contemplacidén sino en forma practica". (39). Estos
dos aspectos de la practica social, y el proceso de produc

cidén devienen en la transformacion de la naturaleza y esta

(39) Marx, Carlos. Prdlogo de la Contribucidn General a la
Ccritica de la Economia Politica. Ed. Siglo XXI México

- 1979 p. 23
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a su vez transforma al hombre que realiza dicha actividad
y en Gltima 'instancia a su conciencia. Es decir, la influ
encia transformadora de esta actividad abarca el nivel cog
nitivo ya los procesos sensoriales que da lugar a la exis
tencia completa del hombre.

Es debido a ello, que por esta actividad, los pensa
mientos y las sensaciones, asi como su propio desarrollo
se encuentran condicionados no sdlo por los procesos de or
den bioldgico y psicoldgico sino también por las leyes his
toérico-sociales.

El aprendizaje es pues, la manifestacidn de esa rela
cidén cognoscente entre el sujeto y el objeto. El1 conoci
miento resulta dice Schaff "una actividad concreta y el su
jeto es un ser, un conjunto de realciones sociales". (40)

Podemos afirmar, que los métodos y teorias actuales
expuestas, las mas importantes en forma somera, no dan cuen
ta de esta relacidon cognoscente y activa que tomen al indivi
duo en su especifidad histdérico-social.

Es necesario reconceptualizar los métodos utilizados
en el proceso de ensenanza-aprendizaje Yy especificamente
cuando se tiene la obligacion de atender diversas formas de
conceptualizacidén del mundo y por consiguiente diversas for

mas de actuar, de sentir, y de rcproducir, lo cual signifi

ca un reto para quienes tienen que ver directa o indirecta
(40) Schaff, Adam. Historia y verdad. Ed. Grijalbo. México

- 1983. p. 96
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mente un reto para quienes tienen gue ver directa o indirec
tamente con el sistema educativo desde la perspectiva que
del conocimiento en general, estad implicita en el materia
lismo histéyico—dialéctico sobre el proceso de ensenanza
aprendizaje.

En éste, a diferencia de la tendencia psicogenética de
Piaget que es gquien mas se le acerca, es la actividad pro
ductiva y no 'la, adaptacidn bioldgica la que determina las
transformaciones que se presentan en las actividades inte
lectuales del sujeto.

Son procesos en los que las actividades y transforma
ciones no pueden ser separadas del proceso histdérico - so
cial en que se encuentra inmerso el sujeto.

No obstante la perspectiva materialista dialéctica
puede muy bien conjugarse con los conceptos psicogenéticos
de Piaget, sobre todo los de asimilacidén y acomodacidn, pro
cesos que facilitan 1la transformacion de los esquemas.

Se debe conciliar una practica docente que conciba el
aérendizaje como un proceso dialéctico, que partiendo de
la mencionada interaccidon sujeto con la realidad social
concreta transforme lo que Piaget llama esquema de accion,
en forma constante a lo largo del desarrollo constante vy
social del individuo.

Aunque Piaget habla de la transformacion de esquemas
asevera que estos procesos estin determinados por practicas

sociales, econdmicas, culturales e idioldgicas que reflejan
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la clase social a la que pertenece, es decir, a la posicidn

que el individuo guarda en un modo de produccidon concreto
en la sociedad en la que se desenvuelve.

Asi, con estos métodos el aprendizaje es un proceso
dialéctico en el que la transformacidn de esquemas cogniti
vos se reflejan a lo largo del desarrollo bioldgico, social
y psicoldgico del individuo, como producto de las practicas
sociales ideoldgicas y econdmicas que caracterizan a una
clase social determinada.

El proceso ensefianza-aprendizaje en general, no siem
pre aparecen en ciertas etapas cronoldgicamente dadas. Se
da como consecuencia de sus practicas sociales junto con
las capacidades bioldgicas del individuo, 1lo que a su vez
produce la transformacién de su practica social, ideoldgi
ca y econdmica.

Es necesario, pues, en el gquehacer educativo una re
consideracidn en la concepcidén de los procesos de ensenan
za-aprendizaje, desde el punto de vista del materialismo
dialéctico. El proceso educativo y el discurso presentado
en los esqueﬁas del aprendizaje de la lecto-escritura con
lleva una ideologia que serd aceptada o rechazada por el ni
fo si a éste se le provee de los elementos tedricos necesa
rios para la formacidon de una actitud critica, en interac
cién frecuente con su realidad social. Este objetivo no po
dri ser alcanzado si no transforma por si mismo su esquema

de referencia. Asi, los mejores métodos de la lecto- escri
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tura, deben tomar encuenta al sujeto en su contexto so
cial, es decir, las condiciones histdricas concretas del me
dio en el que se desenvuelve, y dar pasos progresivos para
la integracidén de métodos bilingilies con estas caracteristi
cas en regiones en donde la especifidad histérica lo requie
re, es decir, en donde predominan, como en nuestro medio
las lenguas vernaculas. Tomando en cuenta las metodologias
aqul expuestas. &De qué forma, retomando la lengua, la
cultura, la historia, la geografia, la ciencia, y la tecno
logia social, asumiendo y analizando criticamente la estruc
tura "no capitalista" de la comunidad y los fendmenos cre
cientes de diferenciacidén e imposicidn de la cultura nacio
nal del capitalismo en tanto modo dominante, "la escuela po
dria construirse en el terreno abierto del debate y enfren

tamiento dialéctico" de esta desincronizacidn? (41)

(41) Varese. Op. cit. p. 97
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CONSIDERACIONES FINALES Y PROPUESTAS

La tendencia actual de la pedagogia hacia un humanis
mo liberador posee como compromiso implicito en sus méto
dos para el aprendizaje de la lecto-escritura, ayudar al
hombre a poseer y decir su propia palabra.

El hombre adulto,joven o nifio se coloca frente a su
mundo y asume conscientemente su realidada humana a través
de la lectura y la escritura.

El analisis de los métodos que se han desarrollado en
la historia y por la historia nos lleva a la reflexidén de
que, no es la ensefanza mecinica ni la repeticidn de concep
tualizaciones lo que fructifica en el aprendizaje. Replan
tear criticamente las palabras que corresponden a su reali
dad, es una finalidad del proceso que involucra, con igual
carga de responsabilidades al educando y al educador.

Esta panoramica general de los métodos de aprendizaje
de la lecto-escritura, es sbélo una aproximacién a la visidn
mas profunda y critica que cada educador debe tener del
guehacer educativo..

Es evidente que todo proyecto enfocado a mejorar los
métodos actuales debe de partir de la experiencia histdrica

acumulada. La superacidén de las técnicas y métodos actua
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les, es una tarea que debe iniciarse con el estudio critico
de la metodologia que nos ha precedido, de la evaluaciodn
sistematica actual y del planteamiento 1dgico futuro.

Nuestro:mundo de cambios cada vez mas relampagueantes
Y violentos nos muestra a un hombre - todavia nifno - que
exige una mas inmediata y conciente participacién en la
historia.

Es pues, una obligacidon para el educador, quien es
también un educando, el involucrarse en el compromiso coti
diano de analizar su realidad, estudiar su problemética Y
trabajar para enriquecer su experiencia pedagbgica en un
proceso constante de transformaidén individual y colectiva.

En este sentido, el maestro del medio indigena debe
considerar a la educacidn como un proceso formativo median
te el cual el hombre se prepara para analizar con juicio
critico los éroblemas de su tiempo.

En México, hasta hace muy poco tiempo ( primera mitad
de los anos 70), se pensaba que educar a los indigenas en
su lengua materna era obstruir el proceso de integraciédn,
homogenizacidn necesaria para que todos los mexicanos lle
garamos a ser igquales; posteriormente se reflexiond sobre
la justicia que este tipo de educacidn conlleva,consideran
dolo casi coﬁo un epnocidio. La estadistica mostraba que
los indices de analfabetismo en la poblacién indigena no
disminuian sus cifras. Esto era una consecuencia del recha

zo de las etnias al aprendizaje en espanol, al que daban
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poca importancia por no encajar en su entorno cultural y en
sus costumbres y tradiciones.

El aprendizaje del espanol constituye un grave proble
ma en las zonas indigenas del estado de Yucatan. Los maes
tros se encuentran ahi con los mismos rechazos del nino a
ser educado en una lengua que no es la suya, con todo 1lo
que esto implica, interiorizacidn de valores culturales que
le son ajenos, sentido de la dominacidn y la interioridad,
etc.

El aprendizaje de la lecto-escritura en espanol se
convierte asi, en un proceso de la aculturacién al que s
lo se puede oponer una didactica en la lengua materna, com
plementada con el espanol como lengua accesoria: es decir
se trataria de involucrar al educando en una alfabetizacidn
y una educacidén elemental bilingue.

Este método ha sido y es experimentado en nuestro me
dio.

Sin embargo, la alfabetizacion y el aprendizaje ele
mental bilingue es el idioma maya, carece ain de una metodo
logia que una el conocimiento profundo de esta lengua con
los métodos propuestos en esta tesis.

Un trabajo de esta naturaleza permitirian no solo la
integracidn de esta etnia de Yucatdn al contexto de desarro
llo estatal y nacional sino que ademas, contribuiria a 1la
preservacidon de su lengua, rescatando su cultura y enrique

ciéndola con nuevos elementos.
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Se requiere, entonces de un método bilingue para el
aprendizaje de la lecto-escritura en maya que propicie la
implementacidén de métodos que contemplen el contexto socio
histérico del medio en que se desenvuelve esta etnia es de
cir, se trata de rescatar desde la perspectiva de sus for
mas de vida esa cultura que hoy se encuentra marginada por
otra mas dominante.

Los ninos de la zona maya del municipio de Halachd
aprenden a leer y a escribir con el método global de anéll
sis estructural el espanol, el escaso conocimiento de este
idioma crea enormes problemas entre ellos; el del trastoca
miento sintagmitico y semantico: usan palabras informati
vas para negar a primeras personas cuando se refieren a la
segunda o tercera persona: dice "t@l comiste ayer", por comi
ayer, "t@ viniste a la escuela" por vine a la escuela.

Los ninos dificilmente aprenden a leer y a escribir
el espafiol en el primer ano, la mayoria tiene que repetir
lo. Se tienen datos exactos sobre los indices de reproba
cién de un grado a otro en la educacidn elemental de 1las
regiones indigenas.

Es por eso, que los maestros de la regidon maya se sien
tan frustrados por estos resultados, e investigan nuevas
técnicas para el proceso de la lecto-escritura, sin embargo
este esfuerzo no les permite alcanzar los objetivos desea
dos.

Para proponer el método bilingle en el aprendizaje de
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la lengua maya se requiere de una investigacidn mas profun
da de técnicos y profesionistas de la educacidn especiali
zada en la materia. Este método requeriria de una bilsque
da de silabas que tuvieran sonidos iguales o similares en
ambos idiomas. En ocasiones yo lo he intentado obteniendo
buenos resultados.

Este seria, por supuesto el inicio de un trabajo que
permitiria el acceso simultidneo a la lecto-escritura del
idioma materno y al de la clase dominante (cultura dominan
te) aumentando la comprensidon de los contenidos de aprendi
zaje posterior sobre todo si ha estos también, procura adap
tarseles en programas congruentes al entorno histdrico so
cial y geografico del estado indigena.

La salvaguarda y el desarrollo de los derechos 1lin
guisticos de una etnia por minoritaria que ésta sea, no sig
nifica, como han argumentado quienes estan en favor de las
politicas integracionistas aculturizantes, bloquear y redu
cir a sus hablantes a una experiencia limitada y congelada,
sino todo lo contrario, partir de una base concreta para
favorecer el pleno desarrollo personal y colectivo. Es por
ello que l;s magnos y exitosos progresos que se han desa
rrollado en aquellas sociedades que han sabido convivir con
la diversidad cultural (China y la Unidn Soviética, por -
ejemplo) han salido' siempre avante. En la medida en que

las circunstancias ambientales son de una gama y calidad

diversificada, los grupos sociales pueden ejercer su inte
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ligencia creativa, su capacidad de imaginacién e invencidn.
Al contrario la homogeneizacidn al disminuir la gama

de estimulos reseca y esteriliza la inteligencia.

. Es pertinente finalizar pues, argumentando gque una
practica docente y una politica cultural que estimule y a
poyen la diversidad linguistica etnica al interior del es
tado representa la mejor garantia para un desarrollo crea
tivo y original de todas las potencialidades civilizadoras
que por clentos de afos han estado blequeadas y condenadas

a la clandestinidad.
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GLOSARIO

ANTONOMASIA.  Sinecdoque que consiste en sustituir un nom
bre propio por una cualidad que lo define, o Vi
ceversa.

ARGOT. Dialecto social propio de determinados grupos (es
tudiantes, ninos). Conjunto de palabras de orden
muy diverso que se introduce en la conversaciodn -
familiar con fines expresivos irdnicos o humoris
ticos.

AXIOLOGIA. Teoria filosofica de los valores. Estudia la
naturaleza de éstos, la posibilidad de su capta
cibén, su jerarquizacidn.

DIALECTICO. Que le gusta discutir. Parte de la filosofia
gque trata del razonar y sus leyes. Método filo
s6fico para la resolucidn de las contradicciones.

ERGON. Significa lo mejor.

ERGONOMIA. ,Norma de trabajo. Conjunto de técnicas gue bus
ca la mejor adaptacion de la persona a su trabajo,
por eliminacidén de sus aspectos mis molestos o
pérjudiciales.

HOLISTICO. Percepcidn total.
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INTELEGIBLE. Que puede entenderse. Racional, que intervie
ne al entendimiento y no los sentidos. Facil de
oir.

INTRINSECO. . Propio que lo lleva consigo.

SINECDOQUE. Figura retdrica que establece una relacidn de
proximidad o que sustituye el todo por la parte
entre dos términos. Ejemplo: "la mesa" pon 1la
comida, que se toma de ella.

TELEOLOGIA. Doctrina opuesta al mecanismo; afirma que la
existencia de causas finales, determinantes que
explican los fendmenos naturales, o al menos los
propios de los seres vivos.

TRANSCRIPCION. Representacidon grafica de las unidades de
una lengua hablada, segin su sistema convencional

de signos.



ANEXO 1

DESARROLLO DE LA PRIMARIA BILINGUE BICULTURAL

PARA NINOS INDIGENAS (*)

Este tipo de educacidén cuyo objetivo es la formacidn

integral del nifo entre 7 y 14 anos en el medio indigena

afirmando su identidad étnica, presenta las siguientes ca

racteristicas en la atencidén de servicios:

- El ndmero de nifios indigenas atendidos - habitantes de

41 lenguas - era de 328 000 en 1979-80. Para 1980 -81
dicha poblacidén ascendid a 351 922 alumnos, lo que equi
vale a un incremento anual de 7.3%.

Materiales didacticos empleados en la primaria bilingue
en forma de libros para el aprendizaje de la lecto-escri
tura, la gramatica nahuatl y el espanol. Libros de gra
matica nahuatl del segundo grado en adelante y guias di
dacticas para el profesor.

Libros de cuentos bilingues, en 15 lenguas indigenas y
‘en espaniol (en proceso de elaboracidn).

Nimero de promotores y maestros bilingues: 13 127 en
1979 - 80.

(*) REVISTA EDUCACION. Ed. SEP. Consejo Nacional Técnico
de la Educacién. Num. 37 Julio-Septiembre 1981
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- Estos atienden un total de 4 394 escuelas primarias bi
lingues, de las cuales el 42% son unitarias, el 39 de
organizacidén incompleta, y solo el 19% es de organiza

cién completa.

PROBLEMAS POR RESOLVER

- Deficiente nivel cultural y de capacitacidon de los pro
motores en estas escuelas.
- Carencia de recursos materiales y humanos para atender

la demanda.
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