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INTRODUCCION |

La ensefianza-aprendizaje de las Mater

ticas en la escuela

primaria presenta un factor comun: la dificultad gue tiene el nifio para
apropiarse de los conocimientos matematicos; con el consiguiente

rechazo de los estudiantes a esta 4area del conadimiento.

Sin embargo en el quehacer cotidiano el Bific maneja y domina

conceptos matematicos simples, aiin antes de ingresar a la escuela es
capaz de repartir, agrupar, comparar, comprar, etc. diversos abjetos
familiares de su entomo, a través de la experimlentacion diaria y con
los conocimientos que posee, el nifios construye y amplia su saber

mateméatico.

Entonces 4 Por qué al entrar a la e‘fcue!a primaria tiene
dificultades para aprender Matematicas ?

Contestar esta interrogante nos llevarig @ mdltiples causas e
investigaciones. El presente trabajo aborda unoide los problemas que
dificulta la ensefianza-aprendizaje de las Matematicas en la escuela
primaria, enfocado al trabajo docente: la evaluacién del proceso de

aprendizaje de Mateméticas.

En el primer capitulo se analiza la problematica que presenta la
adquisicion de las Matematicas, la arbitrariedad y abstraccion del
lenguaje de esta ciencia, a la vez que se hace : ncapié en la reflexién
de que el nifio llega a la escuela primaria coll una base propia de

conocimientos matematicos simples que ha uirido en su entorno



5

sociofamiliar, que la escuela debe aprovechar. Qe sefiala el objetivo
de las Matematicas en la escuela primaria, segun 7’03 criterios del libro:

Contenidos Basicos y se analiza la situacion comun que enfrenta el

docente: Ia ensefianza tradicional de las Mate

Dentro de este capitulo se delimita el cdntexto social de la
escuela de la que se tomaron las muestras que Sirven de apoyo a la
propuesta y se analiza la situacién socioeconlmica y cultural del
contexto escolar; se plantea la problematica que presenta el maestro

labor docente en el aula enfocada al proceso df

detectada a través de entrevistas realizadas, y 'sé reflexiona sobre la
evaluacion, misma

que se manifiesta en las muestras de pruebas éscritas; se define el
problema, punto central de la propuesta que se presenta; se sefialan

también en este capitulo los objetivos que se pretenden alcanzar.

Se hace una reflexién sobre la importancia que tiene la labor
docente y la necesidad de actualizacion permanqnte del maestro, que

sirve de justificacién al trabajo que se presenta.

El Marco Tedérico forma el capitulo dos, y ?s la base y el apoyo
en que se sustenta la propuesta; se parte ‘de una concepcion
constructivista del aprendizaje enfocada a los pqqcesos que ocurren al
interior del sujeto segun el particular punto de J| Bruner, tedrico que
enfatiza la construccion del conocimiento como l@'ma accién propia del
individuo, quien considera al nific como un sujetc? activa que es capaz
de construir y reconstruir permanentemente & conocimiento para
avanzar en el proceso de aprendizaje, a la-1 vez que sefiala la

importancia del rol del docente, concibiéndolo! como un mediador,
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orientador y guia de aprendizaje de sus alumnas, remarcando que el

aprendizaje es un proceso de construccion constante.

En este mismo capitulo se hace hincapiéllque en todo proceso
de ensefianza-aprendizaje esta impiicita la evalwaci»:ﬁn, se define como
una accién cotidiana del maestro de gran| fesponsabilidad y se
consideran las implicaciones que conlleva diclla actividad, se hace

referencia a las diferentes concepciones teéricas de la evaluacion al

l .
mismo tiempo que se reflexiona sobre la Evalliacion Ampliada y su
concordancia con la concepcion de aprendizajé que se sustenta, su

operativizacion y sus caracteristicas particulares

La Estrategia Metodolégica-Didactica, esta comprendida en el

capitulo tres, son acciones encaminadas a operar la propuesta, misma
que se define como una elaboracion tedrico-
de un problema observado en la practica doc
como una alternativa de solucion al problema‘ que se detecta en el
aspecto de la evaluacién en el area de Matematicas. Se identifican
algunos factores adversos que intervienen enrel aprendizaje de las
Matemaéticas y se proponen estrategias pertine?tes para minimizarios;

se pretende un Seminario-Taller para propiciarila participacion de los

asistentes y favorecer el desarrollo de actitudes, conocimientos y
habilidades que pemmitan al docente res@atar el proceso de
aprendizaje de los alumnos y superar las dificultades que tiene el nifio

para apropiarse de los conocimientos matemati¢os.




Al final se presentan las conclusiones cbkndidas, mismas que
se detectan al llevar a la practica la propuestajen este apartado se

sefialan los alcances obtenidos, asli como las limitaciones

encontradas, que abren un espacio de refléxion y advierten la

necesidad de mas investigaciones en el campad de las Matematicas,

mismas que llevan a superar las dificultades quT enfrenta el nifo y el
docente en ésta area, asf como a buscar alternativas de solucién a las
limitantes que se encontraron en este trabajo, @briéndose asi nuevas

lineas de investigacion en este campo de la edugacion.




CAPITULO |

1. Andlisis de la problematica

Una de las caracteristicas del ser humano es la necesidad que

tiene de comunicarse con sus congéneres. su diario convivir el
hombre ha creado el lenguaje oral, a partir dé éste ha inventado el
lenguaje escrito: un sistema de signos convencibnales que pueden ser

interpretados y comprendidos por otras person

El lenguaje matematico es una forma de I€nguaje escrito, creado
por una serie de necesidades que surgen de Ia convivencia social: el
comprar, vender, contar, registrar datos y cifrgs, etc. El hombre ha
inventado a la vez mecanismos que le |permiten expresarse
matematicamente: los nimeros, simbolos conyéncionales del lenguaje
matematico. Pero ; por qué se dificulta @ aprendizaje de las

Matematicas ?.

La Matematica, considerada como la ciehcia que desarrolla, a

través de métodos hipotético-deductivos, teoriag que tienen validez de
entes abstractos como los nimeros, las férmulas geométricas, las
formulas algebraicas etc. apoyandose en el raznamiento I6gico y que
se caracteriza por la precisién de la légic8, la validez de sus
conclusiones y el amplio campo de aplicacio; tradicionalmente ha
sido considerada en el espacio de la escuela, como un é&rea de

privilegiados, de listos, de inteligentes.
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La representacién grafica: tiene dos elementos: el significado o

|

idea que el hombre tiene sobre el objeto y €l significante gréfico o

forma convencional que se ha establecido paré

ejemplo: el graﬁsmo@}/(al no tener ningln
no es significante gréafico, el grafismo ’@

expresar una idea; por
significado convencional,
al relacionarse con la

idea o concepto de casa es un significante grafico.

Las Mateméaticas tienen signos arbitrérios que no guardan

relacién con el concepto o idea que expresan, ejemplo de estos son
los signos de las cuatro operaciones fundamentales; +, -, X, -, no
tienen ninguna semejanza con la idea que expresan. suma, resta,

multiplicacion y division.
Dentro de la escuela el nifio vive situacji

homologado con el grupo en general, todos estdn en “iguales"

nes que caracterizan la
vida en el aula, desde su inicio en la vida escolar el nific es
condiciones.

El niic en su vida cofidiana a@lquiere conocimientos

matematicos simples: sabe cuantos afios| fiene, cuantas cuadras

| nociones de "mucho”,

camina para ir de su casa a la tienda, tien
"poco”, “nada”, “"cuenta" al repefir nimeros) distingue nimeros de
letras, sabe que los numeros sirven para confar, ha visto nimeros en
el ambito que se desenvuelve, clasifica y brdena objetos por su
tamafio, color, forma; tiene ya una idea sobre las mateméticas al

entrar a la escuela.
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¢ Cudl es el objetivo de las matematicasen la escuela primaria ?

El libro Contenidos Basicos, EducacioniPrimaria, en su edicion

1992, sefiala: Que el nific emplee los conocihientos de matematicas
para resolver problemas de la vida real, désarrollandc habilidades
para operar con numeros al aplicarios en la Lo!ucién de sus propios
problemas.

Una situacibn comin que enfrenta elldocente de la escuela

primaria es la dificultad que tiene el nifio pafa explicar y aplicar sus

conocimientos; el nifio sabe, pero no puede &l

r, formulas geométricas,

plicar lo que conoce, ni

cuando aplicarlo, "recita" tablas de muitiplica
etc.
Tradicionalmente, los conocimientos matematicos se le "dan" al

nifio en base ala memorizacién; el nifio repite, pero no comprende

I

conocimiento ? o ¢ cuando puede aplical

y hace planas sin comprender ¢ para qué necesita él ese

o ?7; la ensefianza es

mecanica, rutinaria. En las explicaciones el docente emplea términos

muy pobres, por ejemplo: problemas de "poner’, de "quitar", de

“casita", de "por”, pero al aplicar una prueBa escrita al nifio se le

indican las instrucciones en otros términos: “réaliza fa siguiente adicién
0 sustraccion”, lo que ocasiona que el nifiol no realice la operacion
indicada por desconocer los términos, no par falta de conocimientos

matematicos.




¢ Cémo puede el docente de primaria propiiar que los alumnos,
a partir de los problemas cotidianos, lleguen a regreary reinventar los

conocimientos matematicos para darles solucion

Es responsabilidad del docente dinamizar| $u trabajo en el aula,
seleccionar y propiciar actividades en la clase qué coloquen al nifio en
situaciones que impliquen el uso de conacimientos matematicos;
problematizando para que establezca la relaciéfl que existe entre lo
que aprende y el empleo del mismo; favor iendo que el nifio
proponga problemas de su realidad para que deduzca por si mismo la
aplicacién de los conocimientos que posee, segi‘ su nivel; orientando
al grupo a trabajar con juegos “del bancol|para el manejo de
cantidades, "del mercado” para calcular gastés y porcentajes de
descuentos, de sumas, etc. despertando el interés por aprender
mateméaticas dada la necesidad de desenvalverse mejor en su

contexto.

2 Delimitaciéon del contexto social

El nifio que asiste a la escuela primaria résuelve problemas de
matemaéticas en su vida cotidiana: calcula eljdinero que gasta al

comprar mercancias de diversos precios; traza figuras geométricas al
pintar en el suelo el "bebeleche”, la cancha de flitbol o volibol, calcula

el area de la porteria; sin embargo, al realizar examenes escritos falla.

1
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El trabajo que se presenta aborda esta groblematica, detectada

en la escuela "Alfonso Rodriguez" T.M.; este plantel esta situado en

primer cuadro de la ciudad de Torre6n, Coah., es de dependencia
municipal, de organizacion completa, cuenta gon una planta docente
formada por: la Directora Técnica de la esclela, una Subdirectora
Técnica, dieciocho maestros de grupo, un profesor de Educacion
Fisica y un maestro de Educacion Artistica, horario es continuo; la
poblacion escolar para el ciclo 1992-1993 es de 839 alumnas, segln
consta en el Registro de Inscripcion 1992-1893 de la escuela; los
grupos -tres en cada grado- estan formados por méas de 40 alumnas,
como se demuestra en el Cuademo de Mafricula 1992-1993 de la
institucion. Las condiciones materiales del edificio escolar son buenas,
ya que constantemente se le da mantenimients, pues por su ubicacion
-en el centro de la ciudad- es sede de evento§ deportivos, culturales y
clvicos. |

La muestra de pruebas de matemaéticas que se presenta fueron
aplicadas a las alumnas de | a Vi grado, pai evaluar la | unidad de
matematicas marcadas en el programa.*
|

Al revisar las muestras se observa qué en el primer afio no se
presenté ningin caso de reprobacion; el objetivo de la unidad

evaluada fue alcanzado: '

Los alumnos en base a un proceg de clasificacion: de

"muchos”, "pocos”, "nada", y a través de actividades con objetos

* Ver anexo |




diversos (fichas, lapices, cuentas) llegaron al
lo relacionaron con el signo correspondiente.

Es a partir del segundo afio donde los
pruebas escritas de matematicas.
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!
I
:

?oncepto de ndmeros y

hifios fracasan con las

Los grupos de Il a Vi tienen los siguier!\t#s objetivos a alcanzar

en la primera unidad:

il afio: " Que el alumno comprenda la n

sidad de emplear los

numeros en la solucién de problemas reales que impliquen adiciones

de dos sumandos sin que la suma exceda de

- , |
al 100 en sustracciones con numeros no may

Los problemas planteados en la prueb

100, las restas exceden de 20, se presentan a

il afio: " Que el nifio desarrolle su cap
Ja clasificacién de los niimeros, establecien
equivalencia entre unidades, decenas, centt
la adicion llevando, las propiedades asociativ
suma, la nocién de quintos (5/5) y sext
entero." *2

La prueba escrita presenta sélo unosi

centrandose toda en la aplicacién y dominio d

* 1, Secretaria de Educacién Publica. Progra
Educativa 1989-1994. Ajustes al Programa Vigent

pags. 14.
*2 Ibd. p.23

100, los niimeros del 1
s de 20. ™1

escrita se exceden de

nifio 3 multiplicaciones.

idad l6gica para hacer
la relacion de orden y
as, la nocién de millar,
s y conmutativas de la
(6/6) partes de un

aspectos de la unidad,
algoritmo.

para la Modemizacién

fe|en la Educacién Primaria.




IV afio: " Que el alumno resuelva probl
que impliquen multiplicar." *3

La prueba aplicada pide al nifio realizar |

formar un nimero con factores cuyo orden

|
| 14
d

mas de cuatro digitos

notacidn desarrollada,

t4 alterado, comparar

nimeros (>,<,=); se observa que lo que se pretende en la prueba

escrita aplicada, es que el nifio mecanice la
algoritmo de la multiplicacion y de la division.

VI afto: "Que el alumno realice el calcu
operaciones fundamentales (suma, resta, m
emplee los numeros y conocimientos mate
problemas cotidianos para darles solucién. ™4

La prueba escrita aplicada al grupo ca
anterior, se pretende que el nifto memorice,

algoritmo. |

manera de emplear el

mental de las cuatro
iplicacion y division) y
aticos que posee en

en la misma situaciéon

mecanice y resuelva el

Al hacer el andlisis de las muestras de pliuebas se observa:

- En los grados de |l a VI se pretende que el jni?m resuelva el algoritmo

solamente. .
1

*3 Ibid. p.31
*4 Ibid. p.50
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- Los problemas planteados estan desligados dL la vida real y del
interés del nifio.

_ Se tratan los conocimientos aislados sin relaglonarlos con aiguna

otra 4rea del programa.

a planteado, no el

Por lo que podemos decir que el objetivo g évaluar se pierde; se
aplica al nifio una prueba sin relacién a su vida cotidiana, inerte, sin
interés, se le pide que mecanice las opergciones no que las

comprenda e interprete.

ados en el area de
| afio: 68%, IV afio:

la prueba, VI afio:

Los porcentajes de aprovechamiento alca
matematicas fueron: | afio: 100%, 1l afio: 80%,
63%, el grupo de V afto no entregé muestra
71%.

¢ Es entonces el tipo de prueba lo que influye para que el nifio

se le dificulte expresar los conocimientos due posee? ¢ o la

concepcion y forma de evaluacion que tiene el maestro?

Para contestar estas preguntas debemos cbnsiderar:

a) La necesidad que tiene el nifio de partir de sl realidad, para lograr
establecer las relaciones existentes entre lo§ conocimientos que

posee y los usos practicos de los mismos.
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|
|
b) La obligacion y responsabilidad del docente d | presentarie al nifo
una prueba acorde con el grado y también a Bus intereses, mas
objetiva, con instrucciones claras y precisas, <con ejercicios
ejemplificados, y sobre todos, ofrecerie la oportunifiad de que sea él el
que invente o cree problemas donde pueda aplicaf sus conocimientos,

de manera tal que la informacién sea suficientd y real para poder

evaluar. ‘
|

c) Es necesario que el docente reflexiones a#erca de como esta

considerando la evaluacion, si: '

_ Como una medicién que le proporciona/datos que le permitan
comparar resultados y otorgar una calificacion.
|
- Como comprobacién de la congruencia éntre los resultados y

objetivos , es decir, una forma de comprobar productos obtenidos.

- Como un proceso sistematico, organizagio y permanente que
le permite obtener mas y mejor info i6n del aprendizaje

alcanzado. ,

3. Problemética .

El bajo rendimiento escolar en las Matemdticas son el reflejo de
estrategias equivocadas que desligan los conaalmientos de la realidad

del nifio y se aprenden en forma aislada, en base a mecanizacion y



17

memorizacién, sin lograr que el nifio los comprenda, convirtiéndolo en
un repetidor de las palabras y acciones dgl maestro con el

consiguiente rechazo a las matematicas.

En el procesc ensefianza-aprendizaje | esta implicita la

evaluacion, labor que el docente realiza segtin el ﬁn'terio que posee de

los constantes que intervienen en dicho prageso: sujeto, objeto,

relacion sujeto-objeto, contexto, etc., mismos que influyen en el éxito o

el bajo rendimiento del alumno en el aprendizaje eh general.

En la presente propuesta se pretende supefar estas dificultades
que presenta la ensefianza-aprendizaje de las Matematicas, tratando
de orientar la practica diaria a reconsiderar la labor docente, bajo una
teoria congruente a la practica y como una ayudaal maestro, para que

la labor educativa esté acorde a la realidad y necésidades del nifio.
Dado que el nuevo modelo educativol de modemizacion,
sustentado en criterios filoséficos emanados| @el Articulo Tercero
Constitucional y de la Ley Federal de Educadién! en los que se
Itades del individuo,

Is, en base a los

pretende desarrollar arménicamente todas las fa
para integrario a la sociedad productiva del |
criterios de la teoria constructivista, en la que se oncibe al nifio como

un sujeto activo, creador de su propio aprendizaje, concibiendo a éste
como un proceso de construccién con el objetojde conocimiento, en

1 Poder Ejecutivo Federal. Programa para la Moderphzac!én Educativa 1989-
1994. Separata Educacion Basica. México 1989. p.3
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actividades de ensayo-error, que elabora susipropias hipétesis, las

contrasta con las de su compafiero y las e su maestro, las
modifica, rechaza o transforma para apropiarse (del conocimiento, y las
acomoda en sus estructuras mentales en bgse a los conocimientos

que ya posee, ampliando asf cada vez méas susiestructuras cognitivas.

Para una mejor comprension de la | problematica se hace

necesario entender el rol del docente, comao ise concibe él mismo,

como se considera el aprendizaje y la eva!uﬂcién, como se evalla

realmente en su practica docente diaria, su |lgbor docente refleja la

concepcién de estos conceptos.

Para apoyar lo anterior, se presentan os resultados obtenidos
en una encuesta realizada a un grupo de docéntes de primaria, 6 de
un total de 22, ya que no todos los maestrosipermiten la entrevista,
hay cierta resistencia a hablar sobre conceptds que forman parte de
su labor diaria, de su concepcién de trabajo| docente, del nifio, o de
sus problemas en el aula y de la manera coma fos solucionan.

Las maestras entrevistadas son de los grados de |, lll, IV, y V,
con una formacion profesional bésica; su expefiencia docente es de 6
a 11 afios; para contestar las preguntas se les|dié un tiempo de 35-40
minutos; se contesté en la escuela, en forma i!rﬁlividua!.*

En las respuestas se observa como se ||conciben cada una de

su rol; la mayoria (5 de 6) concibe al maestro como

* Ver anexo I, p. 81.
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transmisor, encargado de darle el coanocimiento al nifio, considerando
el aprendizaje como la acumulacién -por parte del nifio- del
conocimiento que sefiala el objetivo del progra}' a y que el docente
pretende que su propio grupo alcance, la evaludcién es considerada
como un procedimiento permanente que le permiite al maestro medir

los logros alcanzados por los alumnas y sélo con fines de calificacion.

Las muestras de pruebas escritas y laé respuestas de laS

maestras reflejan la concepcion de aprendiz@je como resultado
obtenido, en franca contradiccion con la teorid constructivista que
subyace en los actuales programas de la escuela primaria (1993) las
respuestas evidencian una postura conducti§ta, en base a la

memorizacién y mecanizacion.

Para la Teoria Constructivista, el aprendizdje es un procesc de

|
construccion permanente por parte del sujeto, enlbase a la interaccion

con el objeto, de acuerdo a sus estructuras itivas; la evaluacion
es entendida como un proceso sistemético, orgahizado, permanente y
dindmico, que pemite captar la informacion suficiente para atribuir o
negar el avance de los alumnos, ademés abarca giversos criterios:

- El criterio del docente, en base al trabajo désarrollado por el nifio

en clase: participaciones, trabajos, tareas,||colaboracion, el del

propio nifio, al revisar sus trabajos, al aplidar los conocimientos

que posee en la solucion de problemas les, al confrontarios

con los de sus compafieros, el del grupo, al hacer la seleccion de
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los trabajos que se expondran o formaran parte del peribdico

mural del salén.

Con el tipo de pruebas presentadas en la uestra, el docente
efecttla una seleccién de alumnos: aprobados, 10§ que comprenden el

juego de contestar tal como lo pide el maestro,jsin ser capaces de

inventar formas propias, sélo reproducen, memd@rizan, mecanizan la

forma de resolver los problemas; reprobados, losique no comprenden
el juego, los que hacen tentativas de acercarse a la solucién con

formas propias.

El docente tiene la necesidad de superafse, para conocer y

comprender teorias y métodos que lo lleven @ reconceptualizar el

proceso enseflanza-aprendizaje, a entender | problemas de su
grupo, para seleccionar los contenidos y crear agtividades adecuadas
a la situacién de los alumnos, acordes también asu nivel de desarralio
cognitivo, a la situacion sociocultural del grup@ y de la comunidad
donde esta inserta la escuela, para nho caeri n lo tradicional por
comodidad, adecuando la metodologia pertinente para cada objetivo
especifico, a la vez que crea mecanismos que|le proporcionen mayor
y mejor informacién del avance de su grupo: listas de cotejo, escalas
estimativas, efc.; creando actividades que le permitan una
observacion directa, objetiva, propiciando a la|vez la participacion de
todos los nifios del grupo que atiende en el progeso de evaluacion, al
permitirle confrontar sus conocimientos con oS de los demas, y
corregir los errores cometidos en los trabajos para desarroliar en los

educandos la capacidad de autoevaluacion y lieyarlos a aprender.
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4. Definicion del Problema.

Por todo lo anterior expuesto, definimos el pfoblema:

La manera en que el docente realiza el proceso enseflanza-
aprendizaje de las Mateméticas, asi como la evaluacién implicita en

dicho proceso, influye en el buen o bajo redimiente en ef area.

Generalmente el docente da por hech® que las estrategias
metodolégicas en la clase, son adecuadas, no $é cuestiona sobre su
practica docente, tradicionalmente se limita a frasés como: * el nifio es
quien “tiene problemas para aprender” o biégn " a mi asl me
ensefiaron”, "no sé de oftra forma", "todos| ensefian asi", etc,

agravando el problema ya que:

- El nifioc continia con dificultades para| apropiarse de los
conocimientos matematicos.
- El docente no supera su problema dq ensefianza de las
matematicas.
- El bajo rendimiento escolar en las matemfaﬁcas sigue presente,

afectando al nifio, al docente, al plantel, etc.

Todo esto obliga a buscar alternativas posibles de solucion, que

permitan la participacién del maestro para ntrar la forma de

manejar sus problemas en el area de las matematicas, por lo que se

plantean los objetivos que se intentan lograr con @sta propuesta.




5. Objetivos de la propuesta

Los objetivos que se pretenden alcanzar en gsta propuesta son:

a. Brindar a los docentes de la escuela prim,#ia una orientacion y

apoyo en la busqueda de soluciones a los

rendimiento en el area de las Matematicas.

b.

problemas de bajo

Propiciar la participacién de los maestros para encontrar

alternativas de solucién, a la vez que se les Brinda la oportunidad

de cuestionarse sobre su trabajo y reconside

C.

compafieros de labores en actividades te

formas de resolver los problemas que en

ensefianza-aprendizaje de las Matematicas. |

Por toda la problematica citada anteriorn

creacibn de un Seminario-Taller, para ofre

orientacién técnico-practica sobre las diferentes

constantes: relacién

sujeto, objeto, suj
aprendizaje, evaluacién, etc. que intervienen el
Matematicas, a la vez que se le oriente sobre la
de instrumentos de evaluacién acordes a |

sustenta.

Enriquecer su experiencia docente, a

r su préactica diaria.

participar con Ssus
ientes a encontrar

enta en el proceso

nte, se propone la

r al docente una
concepciones de las
o-objeto, contexto,

la ensefianza de las

aboracién y manejo

concepciones que
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Si consideramos la propuesta pedagégica cgmo una elaboracion

te6rica metodolégica que presenta altemativas|de solucion a los

en el proceso de

?

problemas que se presentan en la practica dia:r%?

ensefanza-aprendizaje, que implica considerdciones teéricas en

torno a una problematica y en particular, a unjproblema objeto de

estudio que a la vez propone estrategias pertinentes con el fin de
minimizar o superar las dificultades que presehtan en el area de
matemaéticas, se pretende en las actividades a regli

de la propuesta:

- Detectar los problemas que tiene el dogénte de primaria para

apropiarse de los conocimientos matematics

s, sefialados en los
contenidos del Programa de estudio.

- Formular estrategias adecuadas que lleven al aprendizaje de los

contenidos mateméticos, tanto para el docente como para el
grupo.

- Propiciar la participacion y colaboracion |de los maestros en la

elaboracién de estrategias que lleven a geflerar en los alumnos,

bases sélidas que posibiliten la adquisicion de m&s conocimientos

y gusto por las matematicas.

114210




6. Justificacién de la propuesta.

Reconociendo que el avance cientifico tecnolégica exige
formar en los alumnos de la escuela primaria las bases para construir
los conacimientos matematicos necesarios, & fin de que logren

incorporarse activamente al mundo actual; es co un que el docente

no se cuestione sobre su labor, sobre los problemas que enfrenta a

diario en clase y que desconoce teorias de apre dizaje que le sirvan

sntenidos en el area

do y olvidado y que

de apoyo a su trabajo; ademas de que existen ol

de las Matematicas que el docente ha desentend
aplica estrategias inadecuadas para la apropiacién del contenido; y

dada la necesidad que tiene actualmente el docénte de instrumentos

de evaluacién, creados por él mismo y acordes |Gon sus necesidades,

que le permitan rescatar el grado de aprendizajg

I

idad de la educacion

|

primaria, conlleva la exigencia de actualizars

alcanzado por sus
alumnos y la demanda que tiene de elevar la ca

e para mejorar el
desempefic de su labor, es lo que justifica g propuesta que se

presenta.
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CAPITULO H

Marco Tedrico

1. El proceso ensefianza-aprendizaje de\'ﬂde el punto de vista

teérico constructivista.

El proceso ensefanza-aprendizaje ha sido

diferentes teorias, para tratar de explicar la di

sujeto-objeto, segiin sus puntos de vista y

considerando las constantes que intervienen e

los aspectos: biologico, psicol6gico,

conceptualizando de manera general.

- El sujeto como el nifio o individuo que apre

- El objeto como el conocimiento que el syj

- La relacion sujeto-objeto como la forma &

interaccion, abarcando actitudes, ideas y va

como las condiciones del medio en que se desa

- El contexto como la situacion en la q
ensefianza-aprendizaje; es decir, el ambiente
la accion, considerando las condiciones y

entorno.

L

|
} fcques particulares,

| ei proceso en todos

pbjeto de estudios de

mica de la relacién

storico 'y  social,

2to pretende adquirir.

que se establece la

fes del individuo, asi

| rolla dicha relacion.

que se lleva a cabo
ecesidades de dicho




Las teorias del aprendizaje mas comunesjque se dan en el
ambito educativo son:

La teoria conductista y la cognitiva. La primera considera como

punto central en el aprendizaje y conducta observable de los sujetos,
estableciendo las relaciones estimulo respuesta; donsidera el estimulo
como el objeto que provoca una reaccion en la cgnducta del sujeto, y
a la respuesta, como la reaccién observable en €l sujeto al estimulo,
siendo el aprendizaje un condicionamiento de | estimulo-respuesta;
consideran al nifioc como un ser pasivo, incapas

ll

de apropiarse del

conocimiento si no es por la accibn mecaflica -la ensefanza

tradicional-; el nifio copia, repite y realiza sélo| Ib que el maestro le

ordena, asi “canta” las tablas de muitiplicar, hace planas de series de

numeros, etc., "estudia® memorizando los témas para resolver

"pruebas” escritas que serviran para que acrediteiuna calificacion.

Los tedricos cognitivistas priorizan los procésos de construccion
que ocurren en el interior del sujeto, la ree tructuracién de los

esquemas cognitivos, el aprendizaje dentro esta corriente se

concibe como un proceso constante de cambifs, que depende en
gran manera de los conocimientos previos, de 1@s intereses del nivel
de las estructuras cognitivas del sujeto.

Dentro de la corriente cognitivista del ‘aprendizaje, Jerome

Bruner*, sirve de base al marco teérico del presente trabajo por las

* Cfr. L. Bruner. Notas sobre una Teoria de la instru
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siguientes consideraciones:

- Dentro del nuevo modelo educativo que tiene como

sustentacién teérica los criterios cognitivos,| d. Bruner presenta un

sidades del contexto en

apoyo mas acorde a la realidad y a las ne
que se elabora el presente trabajo.

Su teoria hace énfasis en la labor del dodente lo que permite un
momento de reflexién sobre la propia préactica, a la vez que lleva a
reconsiderar la responsabilidad de dicha préctica, mostrando tambien
menos limitantes que la Psicogenética: 1@ necesidad de una
preparacion completa del maestro, un ciertal nimero de alumnos,
material més completo, etc. motivos que llevaron a elegir sus

consideraciones tedricas.

Jerome Bruner enfatiza su teoria en:

- Predisposicién hacia el aprendizaje.

- La estructura de nuevas proposiciones.
- Aumento manipulativo de un cuerpo de gonocimiento.
- Proceso secuencial eficaz.

- Influjo de incentivos.

Priorizando el rol del docente en el proceso del aprendizaje,
centrando su atencién en el contexto social, como un factor que
influye en el desarrollo intelectual del nifio.




sujeto como una serie de esfuerzos propios que lo llevan a una etapa

de consolidacién, considerando tres modelos de dprendizaje:

Bruner* concibe el desarrollo de las estru" turas cognitivas del
I

- Modelo Enactivo: el aprendizaje a través de la accién, actuando,
imitando, en la interaccién con los objetos, el papel del docente es
propiciar demostraciones, ademé&s el maestro| debe proporcionar el
material adecuado para que faciliten que el sujéto logre representar
objetivamente el conocimiento. Por ejemplo la ensefianza de la suma;
el docente puede orientar al nifio a trabajar con los materiales que el
mismo nifio trae: sumar los lapices, los colores; los cuadernos, etc.
que tiene el grupo.

- Modelo Icénico: en este modelo el empleo imagenes y dibujos,

peliculas, diapositivas, etc. auxilian al docente y @l alumno, sobre todo
para aprender los conceptos abstractos-nocignes de Geometria,

Astronomia, etc. creando las imagenes adecuadas, siendo pertinente

su empleo para complementar las explicaciofies del docente, las
experiencias del sujeto, cuidando el maestro que el contenido de las

peliculas,imagenes, etc.; no derive la atencién| hacia otros puntos,

siendo el rol del docente de guiador del aprendizaje, este modelo
permite al maestro apoyarse en materiales para explicar nociones
espaciales, por ejemplo, el trazo de planos pafa la construccion de

cuerpos geométricos: prismas, piramides, etc.

* Enciclopedia Practica de la Pedagogia. tomo Il . Ed, ?céano. México. 1966. p.

229, l
I
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- Modelo Simbélico: para este modelo, el lengliaje es el principal
medio, por ser el mejor medio de comunicacipn; a través de la
expresioén oral y escrita y de la convivencia socialiel sujeto se apropia
de los conocimientos, intercambia ideas, valores] etc., se apropia de
experiencias y aplica lo que conoce, enriqueciendo asl sus
conocimientos; el papel del maestro es proporda@nar situaciones que
favarezcan el desarrollo de la lengua hablada y escrita, la convivencia,

para que el nifio aprenda.

Las funciones de categorizacion en el agrendizaje, segun J.
Bruner, son importantes; considerando la categorizacién como un
“proceso de organizacion, la integracion de la nueva informacién con
otra informacion que ha sido establecida™; al reestructurarse las
estructuras cognitivas del sujeto, se pretende logfar la clasificacion de
la informacién, lo que le permite establecer semejanzas y diferencias,
simplificando asi el mundo que lo rodea, haciéndolo a la vez mas
comprensible, facilitando el aprendizaje al pérmitir englobar los
objetos; estableciendo las relaciones entre los sfjetos y los sucesos,
por ejemplo, 1,8,100 = nimeros, a,e,i,o,u, = letras; el rol del docente
consiste en crear situaciones de aprendizaje que lleven al alumno, con
la ayuda de la informacién obtenida, a aplicar lo que conoce en la
solucién de problemas; que el nifio, a fravés, un descubrimiento
propio, mediatizado por el maestro ayudéndolo ¥ orientdndolo a que
redescubra el conocimiento; que logre aprender a aprender. Por

ejemplo, en el aspecto de Matematicas, el hific conoce figuras

* Op. Cit. J. Bruner. Notas sobre una Teoria de la Insv\Lxlén.

|
|
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geométricas que ha visto en su entorno; canchas de futbol, volibol o

o0 "area" -ests fuera

_I
!
i

de beisbol. tiene conocimientas de términos cof

del area, o cayé fuera del area- por lo que puetie crear situaciones

problematizadoras que llevan al nifo a redescubrir la aplicacion de
formulas que lo llevan a ampliar sus conocimientos hasta apropiarse
del concepto de érea y la aplicacion de lo que conoce en la realidad en
que vive.

La predisposicion al aprendizaje: situacidn que se considera
como la formacién necesaria del sujeto que farienta el pensamiento
intuitivo, atisbo, a establecer hipotéticamente las elaciones existentes
entre el contenido y la realidad, elaborando el sujeto su propio sistema
de codificacién de una informacion, lo que le permitira se le presenten
a, Espariol, etc., para
que en base a la comprension que logre de éstos, ir ampliando sus
conocimientos y avanzando en su aprendizale, a la vez que la
estructura optima del sujeto le permite alcanzar nuevos conocimientos.

Concibiendo el aprendizaje, como ur| procesc inductivo,

permanente y en constante remodelacion, en el que el papel del

docente debe ser el de un favorecedor de situaciones que estimulen al

alumno a escribir por si mismos las ideas esel

L

jales y las relaciones

del contenido a tratar con la realidad, esto a partir de los conceptos

que el sujeto posee para obtener a travées de lalorganizacion de estas
ideas mas informacion, y establecer las relaciongs que existen entre el
concepto o idea que él tiene y la nueva informacion. Para Bruner el

sujeto se caracteriza por la capacidad de comprender las relaciones
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que existen entre lo que conoce y la nueva informacién que obtiene, lo

que €l considera estructura 6ptima, los conocifhientos previos base
para que el sujeto logre desarrollar las estructurgs nuevas, ampliando
§ priorizar las ideas y
i nifo una estructura
jor si mismo nuevos
conceptos, nuevas relaciones, nuevos principios, fomentando que el
nifio proponga hipdtesis propias, que lo lleven a apropiarse del

conocimiento a través de la informacién obtenida.

deben relacionarse
:acion propio de cada
nder a niveles cada
simples, tiene una idea o concepto propio de las nimeros, que antes

de asistir a la escuela ha formado en su epforno social -familia,

experimentar con él, para propiciar que el sujeto glabore suposiciones,

hipétesis; orientandolo en clase con preguntas generadoras que lo
fleven a obtener mas informacion del tema; ordanizando actividades
de clase acordes al nivel de desarrollo de las estfucturas cognitivas de
los alumnos; partiendo en un principio de lo cohcreto -accién con el

objeto- hasta alcanzar de manera paulatina lo abstarcto, logrando asi

3
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un proceso secuencial y eficaz en el aprendiz%a , ofreciendo al grupo
el influjo de incentivos que los lleven a tratar @e aprender cada vez
mas, logrando el aprendizaje por inducciénj propia, que el nifio
descubra el aprender a aprender, a comprepder que las ideas y
conceptos que trata en la clase, pueden ser aplicados en situaciones
de la vida cotidiana; el papel del docente es ayldar al nifio, para que
en base a los conocimientos que posee logre jrilestableciendo nuevas
relaciones y asociaciones, construyendo asi el sujeto su propio

aprendizaje.

2. Definicion del Sujeto.

Considerando al sujeto como un ser a*:vo, dinamico, que en

base a la interaccion con el objeto de conocimliento -la accion fisica

con el material de clase- o la interaccion sacial maestro-alumno,

ye sus estructuras
flando sus estructuras

@ conocimientos que le
serviran de plataforma para ir construyendo y désarrollando esquemas
cognitivos cada vez mas complejos, que permitan formarse
conceptos, ideas, valores, etc. que reconstruye al confrontarios con

los demas y al ir aplicandolos en su realidad.

Para los constructivistas el contenldo debe estar en

e — - —
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transformar los esquemas anteriores al |ifjcorporar el nuevo

conocimiento, reestructurando sus esquemas pfevios al relacionar el

nuevo conocimiento con los conocimientos que posee; ejemplo: el

nino conoce la funcién de los nimeros {conot l iento simple) en su
mundo: contar, el accionar con objetos cofcretos, clasificarios,
seriarlos, agruparlos, etc, lo llevara a establecer hipétesis propias

sobre la suma, la idea de ésta comienza a tené

pleo en situaciones

r significado para él,

esta construccion propia le permite descubrif las relaciones que

existen entre el concepto de suma y su e
practicas; esto se va a lograr gracia a la existé

brmacién que obtiene

ncia de un esquema
cognitivo previo, mismo que favorece que la inf

el nifo al manejar el material le sea signifi¢a

obtener cada vez mas

.I

informacién que lo lleva a ampliar su concepto de

tiva, este aumento
manipulativo de informacion le permite a la vez,

suma, a aprender a
aprender, al contrastarlo en su medio soclal (familia, escuela,

icuencia eficaz de su
contar- hasta la idea

nes concretas le da la
oportunidad de experimentar y comprobar su ocimiento; siendo el

rol del docente el de brindar al nifio un inﬂu de incentivos, crear

| que logre el exito al
aplicar sus conocimientos en problemas reales] ofrecerle material y

aclividades acordes al nivel del desarrollo caghitivo, a su contexto

sociocultural y sobre todo, no olvidar la importancia que tiene en el
proceso ensefianza-aprendizaje; que el docente |brinde todo el apoyo

necesario al nifio para que éste logre apropiarse el conacimiento.




3. Definicién de la evaluacion

El rol del docente, particularmente el de lajescuela primaria es

muy amplio; guia del proceso de endefanza-aprendizaje,

seleccionador de estrategias y actividades, legitithador a través de la

evaluacion, del aprendizaje logrado por cada upo de sus alumnos,
etc.: es este aspecto: el de evaluacion, el punto ntral del trabajo que
se presenta, dada la problematica que se despr de de las muestras
de pruebas escritas tradicionales de la escue primaria y de las
respuestas obtenidas en la encuesta realizada a dn grupo de docentes
de primaria, en donde se concibe la evaluacion como un
procedimiento que permite conocer los !ogro|s alcanzados por los

alumnos y poder otorgar una calificacion.

En la practica diaria la evaluacion es |Una actividad que el
maestro realiza cotidianamente sin cuestionai ge: ¢ Qué voy a
evaluar ? ; Para qué voy a evaluar ? § Coma Yoy a evaluar ? y sin

considerar que la evaluacion tiene muchal importancia por las

implicaciones que conlleva, consideremos algunas de ellas:

* |mplicaciones sociales: el éxito o el frecaso del nifio en la

escuela primaria, marca su vida; la reprobacidn, la desercion y el

rezago son problemas educativos en los que ell ocente juega uno de

los papeles centrales ante la sociedad, por lo glie se hace necesario

que se actualice y clarifique sus dudas y reconsidere su labor.

——— A it i A s ik e |



* |mplicaciones econdmicas. el alto caosto de la educacion,

|

uniformes, transportes, cuotas, etc. convierte el proceso evaluativo en

un acto lleno de responsabilidades, sin olvidar @l nifio; es obligacién
del docente buscar y conocer posiciones y teofias educativas, para
realizar su trabajo de la mejor manera y evitar res que sélo dafian,
al nifo, a la familia, al mismo docente, a la escuéla y a la sociedad en
general.

* Implicaciones psicolégicas: el niflo| al verse fracasado,
reprobado en la escuela, se desvaloriza, piertle el interés por la

escuela, y al final deserta; esta situacion afecta sl vida futura.

Consideremos algunos aspectos y criterio? de la evaluacion en

general:

- La polisemia del témino: el concepto jnlfce con la revolucion
industrial y es adoptado por casi tidas las ciencias: economia, politica,
medicina, educacién, etc.; el término puede tener diferentes
acepciones: para un médico equivale a valorar €l estado de salud de
un paciente; para un industrial seria considerado como un control y
seleccion del mejor personal, el adecuado para un fin de trabajo: la
produccion; en educacion los propoésitos de evaluacién varian

segtin los criterios que se consideran.

- Evaluacion como medicion: la teoria psi@ométrica se basa en

instrumentos de medicion, test, para ser una seleccién de alumnos,

dandole validez a los resultados que obtiene al manejar la informaciéon

estadistica, lo que hace posible que se manején mayor cantidad de



datos, que al ser confrontados con otras graficas permiten darle

“cientificidad" a los resultados obtenidos; en este criterio de evaluacion

no se consideran otros factores que influyen en el proceso educativo

como son: la heterogenidad de cada grupo, el c€

]

econdmico, etc., se centran en la confiabilidad

ntexto sociocuitural y
de los instrumentos
empleados, sin tomar en cuenta que un mismo instrumento puede
otorgar ofro resultado si las condiciones en que $e efectta varian.

Test, son los instrumentos o herramientas

ideas de: “"Seleccién Natural” de la teoria evad

, basandose en las

ucionista de Darwin;

es el que esta capacitado para dar juicios val

inapelables y vélidos, el alumno no interviéne, es una manera

subjetiva de evaluar, en la que no se toma en cdenta las situaciones y

condiciones, en que se considera una parte del fenémeno educativo,
lo que aprecia el docente, y emite juicios valorativos desde una

postura de poder.

- Evaluacién idealista*: para esta corriente
un modelo ideal de hombre establecido por el

se toma como base

fitorno social, tomando

* Cfr. Rosario Muiioz, V. M. Enfoque de evaluaciof
UPN/SEP 1987. P.117

Idealista.  Antologia
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en cuenta s6lo los valores y las ideas del grupalque preestablece el

modelo y los del evaluador,; los juicios de valor se dan a establecer las

comparaciones entre el modelo y el alumno, se@uin su semejanza al
modelo, mayor valor a quienes se acercan al magdelo y menor valor a
quienes se alejan de éste; presentandose la limitacion al momento de
evaluar, ya que cada maestro evalla seg{ih sus valores, sus
intereses, anteponiendo los propios, asi un maestro que le interese el
lenguaje prioriza éste a cualquier ofro aspf to, esta forma de
evaluacion requiere la observacion directa del co@mportamiento de los

alumnos.

- Evaluacion con referencia al criterio*! lesta concepcion de

evaluacion tiene su origen durante la Segunda'Guerra Mundial, se

centra en dar iguales oportunidades vy (tiempo a los sujetos,
agrupados segun aptitudes, se les propociona ld misma instruccion y
se les adiestra en un determinado aspecto, las aptitudes de cada uno

sefialan el ritmo de aprendizaje y no el nivel de aprendizaje.

- Evaluacién con referencia a la normaj en esta postura la
evaluacion implica una seleccion de los mejora_sr, sus supuestos para
evaluacion son:

° Una situacion igual para todos para detérminar el grado de
aprovechamiento.

* Cfr. De Leon Reyes, Félix A. Evaluacion con refe
Evaluacion con referencia a criterio (ERC). Evaluacid
Antologia UPN/SEP (c1987) p.119

ncia a norma (ERN) y
en la Practica Docente.
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° Las habilidades individuales se manifiestan al mbmento de evaluar.

° La evaluacion permite una seleccién de los indiViduos superiares; en
ella subyace una postura racista.

° Para evaluar no se toma en consideracién otras factores como son.

el nivel de desarrollo cognitivo las situaciones particulares de cada

sujeto, el medio, etc.

- Evaluacién por resultados: la evaluagidn por productos es
propia de la corriente de la tecnologia educativa, se busca sélo
evaluar el resultado inmediato, es una pedagdgia de objetivos, se
evalua a través de exdamenes escritos, é@sta basada en la
administracion expresarial, se busca sélo que elinifio reproduzca sélo
lo que el docente requiere y se confrontan los resultados de la
evaluacién con los objetivos establecidos dénd; )se prioridad, al cubrir

los objetivos del programa.

- Evaluacibn ampliada™ esta forma de evaluar considera el
aprendizaje como un proceso de construccion @el que la evaluacion
forma parte.

Para evaluar se requiere de la informacién|que dé cuenta de las
condiciones en las que se da el hecho educatiyo; las pruebas o los

* Bertha Heredia Antol. Evaluacion Ampliada. Anta]ogia. Evaluacion en la
Practica Docente. UPN/SEP 1985. (c 1980) p. 133-144




examenes s6lo son un elemento mas de Ja informacion que se

requiere para tener una vision mas completa del hecho a evaluar, esta

informacién debe ser suficiente y (til; es dedir, que tome en cuenta
todos los factores que intervienen en el aprendizaje, el nivel de
desarrollo cognitivo, el contexto en que ise produce, efc, es

informacién completa de lo que se pretende evaluar.

La informacién ampliada se operativiza de la siguiente manera:

° Definicion del problema entendido como fener certeza en: § qué

voy a evaluar?, ¢/ como voy a evaluar ?, / qué informacion necesito
para evaluar ?

° La observacion de la situacién o la interaccic’#] social directa entre los
participantes. maestros, alumnos, grupc en la que se establecen
algunas hipétesis del hecho a evaluar.

® La recoleccibn de datos: recabar la informacion a través de

instrumentos diversos como: entrevistas, escalas estimativas, listas de
cotejo, observacién directa, etc., se retine en bina sola la informacién y
se rechazaran, modificaran o confirmaran Ias hipétesis planteadas

anteriormente.

® Marco de referencia: es el contexto en que §e efectia la evaluacion,
los objetivos que se persiguen al evaluar, orientaran al docente y
serviran para la justificacion del problema y E

una teoria de aprendizaije.

grar situario dentro de




° Planteamiento de la investigacion: se pretende glie los métodos y las

técnicas estén apropiadas al nivel del desarrdllo cognitive de los

participantes de la evaluacion.

° Que los instrumentos puedan sefialar el aprendizaje individual.

° Que haya claridad y comprension de lo que se Va a evaluar.

Caracteristicas de este tipo de evaluacidn: recurrir a datos
estadisticos, a datos del entorno, a la observacion directa y constante,
para englobar la visién del hecho a evaluar, las|situacion particular en

que se da el aprendizaje, y la construccion particdlar de cada alumno.

Los criterios de validez, concebidos por Walf* (1975) son:
- Transparencia: Todos los participantes conocen las instrucciones,

las funciones y el papel de los métodos empleadds para evaluar.

- Coherencia: Entendida como el acuerdo entrelios procedimientos y
las intenciones anunciadas.

- Aceptabilidad: Es el reconocimiento o valid%z que le otorgan los
participantes a los resultados obtenidos.

- Pertiencia: Es la validez del contenido.

La evaluacion ampliada: Como un conjunio de estrategias que

* Cfr. Heredla Bertha. Evaluacion Ampliada.
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permiten una vision mas completa del hecho a evaluar.

Conclusiones: En esta etapa se otorgajuna calificacion, se
sefialan las deficiencias y se orienta y se dan las indicaciones de
comao pueden ser superados.

En esta postura se incluye la autoevaluacién y la evaluacion

grupal, como una forma de obtener mas inform@cion y de desarrollar
la capacidad reflexiva y critica de los alumn@s. Considerando las
dificultades del docente en su practica diaria en el érea de

matematicas, se presenta un ejemplo en el aspegto de Geometria.

Situacién Problematica: 6° grado, Matématicas, Unidad VI,
deduccién de formulas para calcular el volumenl e un prisma.

Actividad Previa: Trazo de figuras geqrﬁétﬁcas sefialando el
perimetro y su area.

Estrategla |  Propésito Activida,

| Material
Trabaje por '
e‘;‘?.'iﬁs ¢ Observar las cajitas | Armar y desarmn Cajitas
Armaar ¥ desar- | de las diferentes for- | Jas cajitas. Iden de
mar cajitas de | mas de las superfi- | carlas bases ¥ carton
cartén. cies de la figura, laterales
Conversaciom | Estimular la expre- | Comentarios, ? gun-
dirigida sion oral y el inter- | tas y respuestasdel
camhdio de ideas. trabaje que se rgaliza.
Dibw Desarrollar habii- | Dibujos de prismas. Cuademo,
dades en el uso de lapiz y
la escnadrayla escuadra
. Imaginecién espa-
cial




Actividade

Esirategia Propésito Material
Tiazo de figuras] Favorecer Ia capac- | Trazo en el plza; n Plzarrbn
al desarmar su | dad de ohservacién, | de las figurss y e el | gis
csjita en el piza | de trazo y de refle- | cuadermno 3 esc? escuadras
mwbn, en el que | xion. por equipos. cuaderno
se muestan di- | ispiz
{erentes vistas.

Armar un pris- | Propiciar que el nifie | Trazo, recarte y gla- cartoncille
ma en un papel | logre la comprension | horacion de um is- | tjeras
cartoncillo de 5 | del concepio de pris- | ma. | pegamento
vistas diferen- ] ma y desarrollar el
tes. pensamiento logico.
Discutir los Desarrollar la com- | Construccion dF Prismas.
espacios ocupa-| prension del concep- | prisma a partir dé los
dos. to de volumen. prismas constuides,
Construccion | Tntegrarideasy Escritura en el piza- | Fizarrdn,
colectiva del socializar el cono- | on del concej gis, ideas.
concepto. cimiento. participando Ia ma-

yoria, opinar, di

tir.

Anabisis de lo  [Favorecer la reflexién{ Correccion del &

escrito. fcritica. ortograficament® y enJ
1a redaccion.
Selection de un | Desarrollar la toma | Calcular el v en | Prisma
prisma por equi-} de decisiones y la del prisma sﬂm—
po para calcular] aplicacion de sus co- | pado. |
el volumen nocimientos.
Exponer el gnr | Desarrollar la expre- | Explicacion y gi;l,gj.
po como obtuvo | sion oral
el volumen. ]

Sacar concln- Integrar el conoci-
siones. miento.

Exposicidén de Alentar al nifio en

trabajos.

sus asfoerzas.
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Criterios para evaluar

- Observacién y registro del trabajo de cada al#mno por el docente
(escalas estimativas)

- Trazo y construccion de figuras (individual)
- Participacion y colaboracién en las actividades {escalas estimativas)
- Actitud y desempefio en el trabajo por equipo.
- Empleo de la escuadra, regla, etc. (individual)

- Célculo de volumenes en prismas.

- Aplicacién de los conocimientos previos (escah{s, areas, perimetros)




CAPITULO il
1. Estrategia Metodolégica de la propuesta

En la operativizacion del Seminario-Taller propuesto como
alternativa a la problemética presentadal anteriormente, se
considerara:

El Seminario-Taller, entendido cémo | curso que busca

conciliar conceptos en base a una determinada/téoria de aprendizaje y

por ende de la evaluacién, a la vez que vincula la teorfa con la

practica. En el caso particular de las Mateméaticas, a través del ensayo
y la experimentacion, de lo te6rico con la| fealidad; se pretende
rescatar la experiencia del docente, la socia!i! cion de la misma, y
conciliar e integrar conceptos que logren enfriquecer la labor del

docente.

La evaluacion: como tema de los trab;dos centrados en los
criterios de la evaluacibn ampliada, captar ellnivel de aprendizaje
alcanzado por los alumnos, asi como el ngo de desarrollo de
habilidades y destrezas en base al empleo |de instrumentos que

permitan englobar la informacion.

En la operativizacion de la propuesta, c”:omo es natural, se
podran encontrar factores adversos, por |d que presentan las

siguientes:




Lineas Estratégicas.

Las limitantes y formas de contrarrestarias y minimizarlas:

* Poco interés del docente por parﬁcipaf. Como solucion se

propone una ronda de platicas con las maestrds para motivarlas y

orientarlas a que participen en los trabajos.

* Factor tiempo. Dado el poco tiempo que s& concede a este tipo

de actividades, se pretende minimizar el problema a través de una
organizacion eficiente de los trabajos, que evité ificultades de ultima

hora.

* Apatia de las autoridades educativas. Para neutralizar este
obstaculo, se dialogara con las autoridades dandoles a conocer la
propuesta de trabajo, solicitando su participaciéql1 n la organizacion de
los mismos, dada su experiencia profesional y st responsabilidad por
elevar la calidad de la educacion.

Orientaciones para lograr apoyo de ali#dos, con el fin de
encontrar eco favorable a la propuesta:

* Socializar y negociar la propuesta.

* Organizacion de los trabajos en forma colectiva con la mayoria
del personal docente.




* Palancas y puntos de apoyo para operar I

Maestros del plantel.
Autoridades educativas.

Asesoria pedagobgica.

Maestros catedraticos de UPN y Norma

Criterios de evaluacion de la propuesta.

- Comentarios orales y por escrito de los patftici
- Aplicacion de los conocimientos obtenidog.

- Logros en el alcance de las metas y objeti

Esquema de trabajo.

LA

propuesta:

sSuperior.

Etapas | Area de Desarrollo | Acciones Qietas | Fechas
Primera | Direccion delaescuela | Negociacion | A¢eptacion | Principios
de la propues- | de 18 pro- del afio
ta de trabajo. |PUe escolar.
Personal del plantel Platicas I.u| grar la
dizlogos participacion
Y agbyo del
pell( onal
Inzpeccién escelar Entrevista, Log A sa
Asesoria de Zona platica parficia-
consulta cior en los




Etapas | Area de Desarrollo | Acciones etas | Fechas
Segunda | Catedratices y profe- Invitacion, As : ar su
sionistas plcaticas, pargeipa-
entravisias ity apo-
yasien los
tralizgos a
re
Direccion Escelar Juntas Orgdanizar
el sémina-
rig- 1 aller.
Tercera | Personal docente Asistenciay | Conbeer,
participacién | coniprender
en el Semina- |¥ I rar la
rio-Taller ey cion,
en Base a
la-’[ oria de
lal‘ alua-
tiF amplia-
da.
Cuarta Inspeccion Escolar Clansura de

Direccion Téenica
Personal Docente

los trabajes
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Partiendo de que el aprendizaje es un pr

ceso de permanente
construccién y de que en todo aprendizaje esta|inplicita la evaluacion,
accion que el docente realiza cotidianamente] el Seminario-Taller
pretende dar a conocer a los docentes, los| Buevos enfoques del
modelo educativo en la enseﬁanza-aprendizaje: e las matematicas y

por ende de la evaluacion dentro de este modeio

Ejes teméticos.

El Seminario-Taller esta organizado en tcizmo a. El aprendizaje
de las matematicas y la evaluacion ampliada. |

En el primer eje se analizan aspectos met

- . - l - -
ensefianza-aprendizaje de las matematicas, enfatizando la construcion

del conocimiento propio del nifio, a partir de situdciones probleméticas
reales.

|
En el segundo eje se analiza el papel; te la evaluacion: La
evaluacion ampliada, sus caracteristicas y sul aplicacién, haciendo

hincapiée en rescatar el proceso de aprendizaje dpl nifo.

Sesiones de trabajo.

En todas las sesiones de trabajo se propo:np:

- Actividades de participacion de todos los preSentes en situaciones
problematicas.
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- Trabajo por equipo o colectivamente.

as a tratar.

- Lectura y comentarios de textos breves sobre i

- Las sesiones de trabajo estaran organizadas por un coordinador,

cuyo rol principal sera el de facilitar experiencias| de aprendizaje y por

los participantes, quienes desempenan la interaccion.
Programa de Trabajo.
Sesiéon |

El aprendizaje de las matemaéticas

Propésitos

_ Comprender que los alumnos son paces de construir
conocimientos nuevos a partir de los conocimiéntos que poseen, al
tratar de dar solucién a problemas planteados.

- Analizar y replantear la practica docente.
Actividades:

Actividad |

1. Juego "rompe-hielo”

2. Organizar al grupo en equipos de trabajo.




3. Inventar dos problemas por equipo (de diferente nivel)

4. Intercambiar el trabajo con los demas.

5. Tratar de resolverios sin emplear algoritt
6. Organizar una puesta en comUn y cada efiuipo explique codmo

resolvi6 el problema.
7. Comentar colectivamente como pueden |8s nifios resalver los
problemas.

8. Lectura del texto.

Para que los alumnos logren la constuccién de un nuevo

conocimiento, es necesario que el maestrg disefie secuencias de
estrategias didacticas de manera que permitah al nific proponer sus
propias formas de enfrentarse ante una nueva ificultad, empleando lo
que él ya conoce; finalmente, con mediacion| del maestro, aprende la
forma de resolverios con los procedimientos u| ales, sus nombres y la

manera de representarios.

Lo mas importante es que a través de a imaciones propuestas

por el nifio, logre construir su propio conocimiehto.

- Comentarios colectivos acerca del text ]

Actividad 2

1. Conservar el trabajo por equipo.
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2. Elijan un tema del programa de mateméﬁﬁas correspondiente
al grupoc que frabajan, sistema || de numeracion,

fracciones, perimetros, éreas, etc.

3. Elaboren una secuencia de situaciones problematicas.

4. Expliquen al grupo su propuesta para la elnﬁeﬁanza del tema.

5. El grupo comente y dé puntos de vistallo sugerencias para

enriquecer la propuesta.

Sesién 2
La Evaluacién Ampliada

Propésito.

Valorar los métodos del nifio, como parte

su conocimiento y como experimentos de su cre

* Fuenlabrada, lrma. et al. Programa de Actuailzacio
1893. Cuademo para el Maestro. Matematicas. SEP. |

del Maestro. Primaria
c0,1993.




Actividades
Actividad 1|

1.- Trabajo por equipo.

52

2.- Se plantean problemas y el procedimiento‘ ?ue utilizé el alumno

para resolverio.

Problema 1

" Las maestras de sexto grado estan orgﬂ

ando una excursion

y necesitan dos camiones con 64 lugares y‘ 8 lugares ya estan

confimados. ¢ Cuantos faltan para llenar los dosicamiones ?
Adrian 4° afio
28 10 10 10 10 +28 |
XXXX XX XX XX XX XX XX XX 2_0|g
XOOX XX XX XX XX XX 48{
XXXXX XX XX XX XX XX X X
XOOXX XX XX XX XX XX
XOOOKK XOOOOXXX  + 28
68|
XOOOODDDKXK  YOOODXXXXXX  X0000000/ XX 37 - 40
XX0OOOOKXK KOOV XXXXKHHXXXX 4
XXOOOOKX 00 "

* Op. Cit. Fuenlabrada, Irma, et al. Programa de Ach'pﬁ

lzaclon del Maestro.

PO Y Y



Al observar las anotaciones nos damo$| ycuenta que el nifio

intenta solucionar el problema con los cono#: ientos que posee,

agrupa el nimero 28 por decenas, realiza dos sumas, una resta en la
cual no coloca las unidades en el lugar correspondiente y obtiene
cero, por lo que vuelve a estudiar otra maneli* de resalverlo.Ahora
con 69 cruces, separa los 28 lugares confirmad@s, tacha 4 cruces, y
cuenta 37, se observa en las anotaciones finale$ el error 69 en lugar
de 68 cruces, ignora cédmo acomodar la suma delunidades y decenas,

y realiza un esfuerzo propio por resolver el probleéma planteado.

Problema 2
|

La maestra de Juanita repartié 28 hojas|de un paquete y sélo
quedaron 16. 4 Cuéntas hojas habla en el paquéte? 34 44

Antonio 3° 8 6 |
20 28 Respuesta 44
1010 16 10
40 44

E! nifio conoce la manera de acomodar urlili ades y decenas,

suma las unidades y obtiene una decena que &nota como unidades

(10), suma las decenas y toma en cuenta lal decena anterior, asl

obtiene el resultado sin usar el algoritmo de la suma.
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Problema 3

|
Luis esta ahorrando para comprarse un bnlén. El balon cuesta

N$64.00, si ya tiene N$36.00 ; Cuanto le fa
precio del balén ?

Jaime 3°
Datos Operaciones
Cuesta 64 -64 Respuesta 2§
Tiene 36 36 |

28

a para completar el

El nifio organiza los datos, realiza el alé; ritmo de la resta y

obtiene la respuesta, domina ya el algoritmo d
posicional de unidades y decenas

Actividad 2

la resta, la notacion

1.- Analiza por equipos cada procedimiento tenié”do en cuenta:

* ¢ Elalumno encontré la solucion ?

* Atraves de las anotaciones interpretar come intenté el nifio

resolver el problema.
* Sino lo logré resolver:
¢ Donde esta la dificultad ?

¢ Qué evaluacién darfan a cada trabajo ?|

¢, Qué criterios de evaluacién se empleariah en cada problema ?




2.-Lectura del tema "La evaluacién amﬁ!#da"‘

3.-Comentarios colectivos enfocados a |

¢ Qué se va a evaluar ?

¢ Comé lo voy a evaluar ?

¢ Para qué lo voy a evaluar ?

Sesion 3

La necesidad de crear instrumentos de Pvaiuacién que auxilien

al maestro en su labor.
Propdésito

Comprender que las pruebas escr

s que resuelven los

alumnos reflejan s6lo una parte del aprendizgje alcanzado, de ahi la

necesidad de elaborar instrumentos que pe
de aprendizaje de los alumnos.

Actividades

|
1. Por equipo elaborar un instrumento de evaluacion.™*

tan rescatar el proceso

* Heredla Bertha. Evaluacién ampilada. Antologia #PN?SEP. p 133-141

** Ver anexo IV

114210
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2. Exponer el trabajo al grupo, explicandT su uso y su funcién.

3.-Intercambiar impresiones entre los iartjcipantes, sobre el
trabajo expuesto, opinando; sus comentarios servirén para enriquecer

el trabajo.

4 -En forma colectiva llenar el siguiente xﬂjadro:

Aspecto | Instrumento | Proposito| Matefial |Participacion

Sesién 4
Evaluaciéon del Seminario-Taller.
Propdésito
* Evaluar el trabajo realizado en el Semit}aﬁo—Taller.

* Emplear las vivencias del curso pdra enriquecer nuestra
practica docente.




Actividad

Contestar por equipos las siguientes preguntas:

1.- ¢ Qué aprendl en el Seminario-Taller 7
2.- ¢ Para qué me sirve ?

3.- i Lo puedo llevar a la practica ?
4.- ; Cémo evaliio mi participacion y la de fis compafieros ?

5.- ¢ Qué evaluacion corresponde al coordinador 7 *

* Ver Anexo il




Conclusiones

El deseo de proporcionar al maestro de|educacién primaria la

oportunidad de reflexion y de cuestionarse sobfe su propia labor, a la
vez que se le brinda un espacio para participar en la bUsqueda de

solucién a los problemas que enfrenta en el 4réa de Mateméticas, me

llevé a operativizar la propuesta en el medio esgolar en que se detecté

el problema. Esto permitié conocer los alcance |

como evaluar en la practica la propuesta misma y buscar soluciones

y las limitaciones, asl

al prablema planteado.

Se intenta alcanzar los objetivos antes Sefialados-en el primer

-

capitulo- a través de estrategias seleccionada$ y ver los logros y las

l

deficiencias de las mismas dentro de la realidad.

al problema, superé s6lo en parte algunos objet
- Interesar al maestro en el Seminario-Ta

ensefianza-aprendizaje de las Matematicas y sbbre la evaluacion.

- Proporcionar al docente la oportunidad de participar en la

busqueda de soluciones a los problemgs que enfrenta en

Matematicas.

- Que el docente conociera estrategias

uevas para él, para la

|

ensefianza de los conocimientos matematicos y la evaluacién

ampliada.

R | [E—
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- Enriquecer la practica docente de los patticipantes, a través del
intercambio de experiencias docentes en el aprendizaje de evaluacién
de las mismas.

- Elaborar instrumentos de evaluacién qué le permitan una visién
mé&s completa del aprendizaje matematico alcanzado por su grupo.*

- Aprender a aprender Matematicas.

Al llevar a la practica la propuesta; fue natural que se

encontraran limitantes, mismas que sirven |para evaluar el trabajo

presentado y que sefialan las deficiencias del mismo.

- El factor tiempo (dos dias) fue insufici
aspectos: ensefianza-aprendizaje de las Mat#a aticas y la Evaluacion
Ampliada.

e para cubrir los dos

- El nivel de conocimientos mateméticds de los docentes de
primaria es bajo; problema que se detect6 allrealizar las actividades
del Seminario-Taller (Sesion |, actividad 1), lo que lo lleva a ignorar o a

pasar por alto, ciertos contenidos del program

- La ausencia de un marco teérico pfoduce que el docente
rechace ofra forma del proceso de aprendizajey prefiera la ensefianza

tradicional, mismo que se pone de manifiesto €n algunas respuestas a

* Ver anexo IV




la pregunta No. 3 de la Sesion 4 del Seminario-Ta

Tenemos conciencia de que este traba)

obtenidaos son sélo una respuesta parcial del p

|
maestro en Matematicas y de que al enfrem't

surgen nuevos problemas e interrogantes que dr

Todo lo anterior demuestra la necesidad ¢

mayor y mas profunda sobre el proceso ensefani

Matematicas y de la evaluacion como parte

dificultades que se presentan abren nuevas ling

para los problemas que se tienen en las esclt

Matematicas.

‘'oblema que sufre el
rlo con la realidad,

andan solucion.

ie una investigacion

-aprendizaje de las

le este proceso, las
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