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INTRODUCCION

Para el profesor de grupo primario la Propuesta
Pedagdgica es un trabajo académico que conlleva una elaboracidn
tedrica-metodoldgica y constituye una alternativa de resolucidn
a los problemas que se présentan en el desarrollo del proceso
ensefianza—-aprendizaje en el grupo, para abordarla hay que
reflexionar en torno a las relaciones que se establecen entre
los alumnos y el conocimiento, los objetivos curriculares, 1los
sujetos de aprendizaje, las estrategias de conocimiento y la
participacidn del propio docente dentro su contexto institucional
y social. La construccidén de la Probuesta Pedagbgica le da 1la
oportunidad al profesor de convertir el proceso
ensefianza-aprendizaje en una labor cientifica en la que pueden

elaborar hipétesis, crear disefios y comprobarlos.

Para fines de este trabajo se tomd como objetivo de
estudio la Redaccidén en nifios de segundo grado de educacidn
primaria. La redaccidn es un subsistema de la lengua escrita
y para su estudio formal se ubica programdticamente en el &rea
de Espafiol, los cuales tiene un enfoque comunicativo y percive
lograr que el nifio se comunique adecuadamente a través de su

lenguaje escrito.

De acuerdo - “con .los estudios realizados por los

psicogenéticos y los spsicolinguisticas ~demuestran que el docente



debe abordar el aprendizaje del nifo de una manera napuqal,
de acuerdo al nivel de desarrollo, a sus intereses ¥ necesidades;
convirtiendo la redaccidn convencional en fuente de comunicacidn
en donde el educando aporte sus conocimientos, ideas ¥y

necesidades.

Este marco tedrico nos proporciona una serie de
reflexiones sobre el que hacer cotidiano y que solamente el
docente de grupo puede conocer, crear O disefiar fundamentadas
en &1 y adecuarlas a las necesidades requeridas y que faciliten

al grupo su proceso de aprendizaje.

Siendo el proposito, de este trabajo el de proporcionar
los elementos tedricos necesarios que oS ayuden a reflexionar
acerca del proceso de los elementos comprendidos en la ensenanza
de la escritura convencional 'y a su vez el de plantear
alternativas de solucidn quedando . comprendidas dentro de las

estrategias didacticas que se propondréan.

Para alcanzar dichos propdsitos, la presente propuesta
ha sido extructurada en cuatro capitulos y que a continuacidn

se describen.

En el primer capitulo.se :ubica curricularmente como
tema de estudio la redaccidén en -nifios de segundo grado, se

plantean los hechos que permite ‘.establecer el problema dentro



de esta tematica; esta Vsituacién se presenta en la ngpela
primaria "Ignacio Manuel Altamirano™ turno matutino, wubicada
en Mérida y por lo tanto en un contexto urbano, 1los ninos
presentan caracteristicas similares, y edades cronoldgicas entre
7 vy 9 afios, encontrandose entre los niveles preoperatorio ¥y
concreto segiin el desarrollo cognitivo gque plantea la teoria
sicogenética de Jean Piaget. También nos habla de la importancia
que tiene la redaccidn convencional, siendo la base de toda

comunicacidn en el educando.

En el segundo capitulo encontramos desarrollados 1los
fundamentos tedricos gque sustentan esta propuesta comenzando
por la evolucidén del lenguaje escrito en la humanidad que proceso
sigue el mnifio para adquirir el dominio de 1la misma en sus
diferentes niveles de conceptualizacidn, desde el nivel inicial
que es el presildbico hasta llegar al dominio del alfabético
convencional. También se abordan los principios funcionales
de la escritura, los cuales parten que el nifo descubra para
que puede utilizar la escritura, el proceso gque conlleva 1la

funcidén de la convencionalidad de la misma.

Posteriormente se plantean las estrategias metodoldgicas
y didadcticas en donde se seleccionaran, planearan y aplicaran
actividades para que de acuerdo con los propdsitos dque se
plantean puedan ser alcanzados .por los alumnos. En muchas

ocasiones cuando el docente T No es -conocedor de estos



procedimientos, no aborda adecuadamente la ensenanza de 1la

escritura, de tal forma que en lugar &é ayudar a acrecentar
1la educacidn del niifo, haciendo de &ste un ser que emplee la
escritura como una fuente de comunicacidn complicandole el
uso. Por eso se hace una cordial invitacidn a todos los
compafleros que comparten la docencia, a documentarse ¥ condher
nuevos enfoques del proceso de la escritura que proporciona

1a modernizacidn educativa y trate de mejorar dia a dia su

prdctica docente.

Fn el cuarto capitulo se incluye una serie de registros
de los resultados que se fueron obteniendo durante la aplicacidn
de estas actividades y Qque dieron 1la Dbase para proponer ¥

realizar estas estrategias didacticas.

En las concluciones se presentan los resultados a

los cuales 1llegd a la conclusidn de toda la propuesta pedagdgica

Fn 1la {ltima parte se presenta el anexo que contine
una serie de ejercicios que el alumno realizdé durante el

desarrollo de las actividades planeadas.

Para llevar a cabo ésta propuesta pedagbgica se puso
en practica los conocimientos adquiridos durante mi préctica
docente, los procedimientos metodoldgicos y did&cticos que

propone las antologias del plan 85 de 1la U.P.N. en combinacidn



~con las actividades que sugiere el método PALEM y el método

de proyectos.



CAPITULDO I

EL DESARROLLO DEL LENGUAJE.



] _CAPITULO I

EL DESARROLLO DEL LENGUAJE EN NINOS DEL PRIMER

CICLO DE EDUCACION PRIMARIA

A).- E1 Lenguaje- Escrito

La educacidén como ©proceso histdrico es abierta vy
dindmica por lo que va evolucionando de acuerdo a las necesidades
e intereses actuales y futuras de la sociedad; quien se encarga
de transmitirla es la misma sociedad ya que ha tomado conciencia

de la importancia que tiene ésta.

Con la educacidn primaria seglin el Articulo III de
la Constitucidén, se busca la formacidén integral del individuo
que le permite tener conciencia social y lo convierte en agente
de su propio desenvolvimiento a la sociedad. a .la que pertenece;
de ahi el cardcter formativo que posee la educacién primaria
y la necesidad de que el nifio aprenda a aprender, de modo que
durante toda su vida, en la escuela y fuera de ella, busque
y utilice por si mismo el conocimiento, organice sus
observaciones a través de la reflexifn y participe responsable

y criticamente en la vida social.

En los nuevos planes y programas de educacién primaria

Se menciona que:



"pradicionalmente se ha dedicado una atencidn
insuficiente al desarrollo de "las capacidades
de expresidn de los ninos de éste nivel, lo que
ha provocado grandes consecuencias puesto que
las habilidades requeridas para comunicarse en
forma oral y escrita, lo que se piensa, con
claridad, coherencia ¥y sencillez son un instru-
mento insustituible en la vida familiar y en
las relaciones familiares, en el trabajo, en la
participaciodn soc1al y politica 1y emn las acti-
vidades educativas". (1)

Haciendo wuna comparacidén con los antiguos programas
de educacidén primaria del ler. grado y el Z2o. grado, es preciso
que éstos, al igual que los vigentes parten de la globalizacidn,
ya que el nino percibe de una manera integral, puest que las
caracteristicas de los mninos gque atraviesan por estas etapas
su pensamiento es global, que reflejan en sus sentimientos,
actitudes, juegos, etc., y como ya empiezan a valorarse asi
mismo, se convierten en un Ser mias reflexivo con caracteristicas
16gicas sobre las concretas y lo mAs importante, que ya pueden
adquirir elementos necesarios que lo van a ayudar para apropilarse

adecuadamente de la lecto—-escritura.

Cuando el nifio ingresa a la escuela primaria, posee
un dominio de la lengua oral y nociones propias acerca de la

lengua escrita.

Sin embargo el nivel de la . naturaleza de estos
antecedentes son muy distintos entre un alumno y otro; con éstos,

se comprueba que el lenguaje vieme wsiendo.un medio indispensable



para comunicarse, dando a conocer nuestra experiencia no solo
transmitiéndola sino ademds, creando y construyendo conocimientos

o realidades.

El lenguaje se puede expresar de dos maneras que son:la
lengua oral y la lengua escrita. La lengua oral tiene como
propdsito, que el alumno desarrolle las habilidades para
comunicarse verbalmente acerca de lo que pienza, con claridad,
coherencia y sencillez. En cuanto al propdésito de la 1lengua
escrita es que el nifio desarrolle y ejercite la habilidad en
la elaboracidn y correccidén de sus propios textos, ensayando
la relacidn de sus palabras en la relacidn de mensajes cortos

v otras formas elementales de comunicacidn.

Otros aspectos que son fundamentales dentro del sistema
alfabético son: la - ~adguisieidn -de +da--lecto—escritura, 1a

diferencia entre letra y niimero y los signos de puntuacidn.

Las experiencias acerca de 1la practica docente 1lleva

a convenir que cuando el alumno del primer ciclo escolar aprende
a leer y escribir no hace: todo a la perfeccidén inmediatamente,

sino que omite letras, sustituyendo unas con otras, etc., que
1t

las mayorias de las veces el maestro ‘erradamente dice: que

el alumno no sabe leer ni-escribir".



Sin embargo para adquirir la lecto—escritura se tiene
gque seguir wun proceso continuo Yy adecuado para lograr buenos

resultados.

Durante el proceso de adquisicidén- de la escritura el
nifio hace un recorrido en la construccidén de este sistema:
primero realiza dibujos para representar algo, sin existir
diferencia entre uno y otro, luego presenta una serie de relacidn
entre grafia y sonido del habla para después descubrir wuna
sistematizacidén entre los elementos de la escritura y los
elementos del habla, la cual es necesario para poder vincular
la escritura y la lengua hablada; pues el conocimiento que se
tiene de é&sta le permite vincular los sonidos con las formas,
para que pueda posteriormente hacer la transcripcidén a simbolos

escritos en la redaccidn de pequefios textos.

Cuando el nifioc ha descubierto las reglas béasicas de
la lengua escrita se puede decir que se ha apropiado de ésta,
y que poco a poco se ird consolidando este conocimiento hasta

llegar a convertirse en un h&bil usuario de la escritura.
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B).-El Problema de Redaccidén en Nifios de 29 grado.

Erradamente, algunas personas piensan que cuando 1los
alumnos ingresan al 29 grado de educacidn primaria ya deben
de saber leer y escribir correctamente, cuando la realidgd es
que el nifio, de acuerdo al nivel de -maduracidn cognoscitiva,
va adquiriendo los conocimientos de comprensidn de la lecto-—
escritura, a través de un largo proceso de ensefianza—aprendizaje
ya que la tarea de aprender a escribir, no es tarea de un solo
grado o un solo maestro, es un largo proceso que 10 termina

al concluir la educacidn primaria.

En el segundo grado los nifios aln presentan dificultad
de leer y escribir, les da mucho trabajo de transcribir al
lenguaje escrito lo que piensa o siente, esto se observa cuando
por ejemplo, al hacer los nifios un dictado demoran mucho, se
quedan pensando de que manera van .a .escribir lo .gque han .escuchado
y como plasmar sus ideas en determinado momento, lo que provoca
que en sus caritas se reflejen la angustia que sienten al no

poder realizar sus pequeiios escritos.

Se observa con 1los. ejercicios realizados en horas
de clases 1las dificultades que 21 .nifio presenta, como cuando
se realizdé la primera evaluacidén del wcurso, se pudo comprobrar
que la mayoria de los nifios de: grupo se encuentran ubicado

en el nivel alfabético : ¥y unos . cuantos en el nivel
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sildbico-alfabético debido a 1la falta de concordancia que tiene
al realizar por escrito una pequena redaccidén, en este caso

lo que hicieron emn vacaciones.

En sus hojas de evaluacidn se encontrd redacciones

mencionando las palabras como "yo veo", "yo fui", etc., ¥y

haciendo un anidlisis de todo esto se pudo comprobar abiertamente
que no hay una hilacidn de ideas, sino que se concreta a escribir
enunciados aislados donde repiten siempre los pronombres y en
general sigue una construccidén directa de los enunciados,

"sujeto-predicado".

También se puede observar esta dificultad en 1la
realizacidn cuadndo se les pidid que expresen en forma oral
algunas vivencias, lo cual hicieron <con gusto, animacidn ¥y
entusiasmo, lo que refleja el grado de fluidez y contenido de
sus expresiones;.-pero- que -:-lamentablemente, a0 -pueden plasmarlo

por escrito.

"Con  base en todo lo anterior, creo necesario y urgente
buscar nuevas técnicas, procedimientos, métodos o estrategias
que puedan ser empleados para la resolucidén de este problema,
que se presenta en mi grupo en .la elaboracidén y redaccidn de

pequenos textos.
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En esta blisqueda estoy conciente de que existem varios
factores que intervienen en el proceso ensefianza—aprendizaje
del educando, entre los que se puede mencionar: factor familiar,
econdmico, social y escolar. En el primer factor se observa
que los nifdos no se encuentran la mayor parte del dia en sus
casas, ya que tanto el padre como la madre trabajan, por lo
que ellos quedan al cuidado de los abuelos o tios o bien en

el peo de los casos son nifios que trabajan por las tardes.

El factor econdémico-social también influye grandemente
ya gque hay nifios cuyos padres son alcohdlicos o analfabetas
no se procupan por la educacidén de sus hijos y con esto no
vigilan que el nifio realice o cumpla con los deberes de 1la

escuela.

La mayoria de ellos son del medio econdémico social
bajo, manifestdndose esto la falta .de lectura y. escritura .en
casa, asistiendo a la escuela solo como un cumplimiento més
o para que el nifio esté ocupado mientras los padres realizan

sus que haceres.

Todos estos factores negativos que intervienen en el
contexto social del nifno afecta mucho en su desarrollo vy
adquisicidén de la lecto—-escritura pues a esta edad (7 - 9 afios),
son como una esponja, van adquiriendo y almacenando todo lo

que ven y oyen sin saber si esta .bien:o.mal; por lo tanto
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considero que debo buscar procedimientos pedagdgicos que me

ayuden a facilitarle al nifio el empleo adecuado de la escritura,

por lo que me cuestiono:

tComo lograr em los alumnos del segundo grado
de educacidn primaria el desarrollo de las
habilidades mnecesarias para que puedan rea-
lizar la redaccidn de pequefios textos con
coherencia y fluidez y de esta forma mejorar

su lenguaje escrito ?

C).- Ubicacién de la ProblemAtica Abordada.

Mi préctica docente la realizo con el grupo del segundo
grado, grupo "A" de la escuela primaria Ignacio Manuel
Altamirano, turno matutino de la..colonia .Miraflores-de la .ciudad

de Mérida, Yucatinm.

Este grupo se caracteriza por la homogeneidad del mismo,
son en su totalidad de 37 alumnos, 12 nifias y 25 nifios con edades

entre (7 - 9) afios.

Por 1las caracteristicas :que presentan, es muy notable
la problemdtica, que demuestran opara “poder realizar pequenos

textos escritos en forma conwvencional. :Es por eso que al realizar
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la planeacién-_dg las ac?iyidgdes, es muy importante que el
docente tenga encuenta el nivel psicoldgico del mnifio; los de
este grupo a mi cargo estan situados a una edad cronoldgica
entre (7 - 9) afios, el nivel de su desarrollo con respecto
a la existencia es alfab&tico y pretendo que al desarrollar
esta propuesta, el alumno alcance el nivel alfabético
convencional basdndome en la teoria psicogenética de Jean Piaget
y en la psicolingﬁistica contempordnea, cuyos sustentos de ambas

dan lugar a la pedagogia operatoria.

Tambidn cabe mencionar para poder realizar los objetivos
de los programas de educacidén primaria siempre se debe de estar
en constante investigacidn, con libros o fuentes informativas,
que nos indiquen y orienten acerca de como mejorar la calidad
educativa, adoptando en este caso, con mi grupo, las actividades
y estrategias que sugiere el PALEM (Propuesta para el Aprendizaje

de la Lengua Escrita y Matem&dticas).

D).- Importancia del aspecto.

El aprendizaje de la lecto-escritura en el ser humano
ha sido considerado.desde sus inicios .como un proceso psicoldgico
de percepcidén e interpretacidén de simbolos graficos, acompafado
por una secuencia de .actividades ‘a .seguir, considerando como

estrategia o metodelogia, gque mediante la realizacidn se
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propiciard la construccidn de conocimiento.

Debido a 1la problemédtica mencionada anteriormente ¥
a las necesidades de conocimiento metodolégico en que se
enfrerntan los maestros dque trabajan con los primeros y segundos
grados de educacidn primaria, siento la necesidad de abérdar
el estudio de este problema, para poder proponer métodos ¥y
técnicas que al emplearlas sean claras y sencillas que le
faciliten al nifo la comprensidn del proceso de la

lecto—escritura.

Desde el inicio del proceso ensefilanza—aprendizaje en
el primer ciclo de educacidn primaria, el maestro debe darle
suma importancia a la lengua escrita, pues mediante ella
el nifio comunica sus experiencias escolares o familiares de
una manera libre, de acuerdo a sus necesidades e 1ntereses.
Fsta comunicacién debe lograrla en la escuela, por medio de
pequefios textos que posteriormente podrd dar a conocer sin que

Ssea necesaria su presencia.

Esto nos lleva a abordar una de las caracteristicas
de 1la 1lengua escrita, que hace diferente a la oral, su
permanencia a través del tiempo sin que el autor del escrito

este frente al lector.
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"cuando la comunicacidén debe franquear los limi
tes del hic—et-nunc la palabra ya no es la que
conviene pues no tiene precencia sino en el
tiempo. en que se pronuncia, es preciso
sustituirla con un signo dotado de pereunidad,
y de ahi que se recurra a 1a escritura"™. (2)

Siendo dos lenguas diferentes la escritura y la oral
se hace necesario abordar la primera desde el inicio a nivel

primaria.

"Por tanto, Do €S exagerado decir que no estamos
frente a una misma lengua, expresando entre
dos formas diferentes, sino ante dos lenguas
diferentes". (3)

LLa forma en gque se aborda su ensenanza, repercutiré
en el buen gusto de esta lengua, por lo tanto como maestra de
primaria que SOV, siento 1importante ayudar a mis alumnos
que logrem comunicarse ¥ apropiarse de conocimientos a través
de la misma; ya que a lo largo de mi experiencia, he detectado
una mecanizacidn, que conlleva a una pobreza en su desarrollo
escrito y que posteriormente, repercutird en una falta de su
uso por parte de los estudiantes, esto quiere decir, que son
pocos los alumnos que recrean el 1lenguaje escrito, mds bien
tienden a copiar o imitar modelos de otros escritos, dejando
a un lado su creatividad vy capacidad de ingenio para recrearla

que le puede servir en su vida diaria para.desenvolverse.
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"Ciertamente, el lenguaje esta constituido con
anterioridad al nifo, pero tambi&mn lo esta al
pensamiento matemdtico y al cientifico ¥y
precisamente por eso el nifio debe recrearlo,
reinventarlo; si no existiera antes le seria
muy dificl hacerlo por no decir imposible".

(4)

Y por eso hay que abordar este proceso por medio de
una manera natural. Por lo que el nifno-debe aprender a escribir

como aprende a hablar.

"I.os nifios aprenden a escribir de 1la misma
manera en que aprenden a hablar, aprenden
la correspondencia uno a uno aprenden a re
conocer a su madre entre todas las mujeres
del mundo ". ( 5 ) -

La labor del maestro en este caso es hacer que
evolucione en el nifioc su toma de conciencia en las relaciones
existentes entre las palabras utilizadas, el pensamiento 1ldgico

y los signos de la escritura.

"Es muy importante que el nino se ejercite

pronto en la elaboracidnm y correccidn

de sus propios textos, ensayando la

redaccidon de mensajes, cartas y otras

formas elementales de comunicacién". (6)
Debido a que 1los propbébsitos del lenguaje escrito no
se logra alcanzar en ellos, éstos ..utilizan el Jlenguaje oral
como un medio maAs fdcil para dar a. conocer Sus intereses ¥y

necesidades y por lo-tanto cuando se trata de hacer ejercicios

escritos en otras Aareas :de-conocimiento,. tambi€n repercute
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gravemente ya que la realizan de una manera vaga sin secuencia

en la redaccidn.

Teniendo este problema presente y no dé&ndole una
solucidn pronta, se reconocerd que el alumno no encontrara la
forma inmediata a la elaboracidén de textos, ni sentird gusto
al hacer. estos escritos, pues solo recurrird al copiado de
enunciados de pequefias redacciones sin poderle dar la esencia
propia a su escrito. Mas adelante, con el paso de un nivel
a otro, presentarid el alumno serios problemas al no poder crear
sus propios escritos, dependerd siempre de las ideas que otros
autores han escrito. Por lo tanto se hace necesario crear en
los nifios actitudes y habilidades que 1lo 1lleven a wusar
adecuadamente la lengua escrita y esto nada mds se lograrda a
través de estrategias didActicas sdlidamente fundamentadas;
residiendo aqui, la importancia tan grande que tiene el construir
la presente propuesta pedagbgica .con .base a este problema de

escritura.

E).- Propdsitos a lograr con el abordaje de este problema.

Con la realizacién de esta propuesta pretendo emplear
estrategias y procedimientos que. tienden a lograr que el alumno

se inicie en la redaccidn de peguenos textos.
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Siendo estas, algunas de las metas a segulr para poder

lograr mi objetivo:

- Proponer estrategias que sirvan para mejorar el

proceso de enseiflanza—aprendizaje.

— Emplear procedimientos o0 actividades que le

sirven al alumno para mejorar su redaccidn.

- Realizar una reflexién acerca de mi préctica
docente para detectar las deficiencias que

afectan el rendimiento escolar.

— Aplicar 1los conocimientos adquiridos en la
U.P.N., para resolver diversas situaciones

problemédticas.
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CAPITULO II

EL LENGUAJE ESCRITO

A).- La Evolucidn del Lenguaje Escrito.

Desde los tiempos remotos se han estado estudiando
las actividades graficas de los nifnos pequefios, pero no coOmo
actividad que conduzca a la escritura, sino mds bien como una

preparacién para el dibujo y méds tarde el acto pictdrico.

Después se pensd dque el 1llanto y las vocalizaciones
de los bebés evolucionaban a través de la imitacidén del habla
adulta hasta llegar a ser palabra, y que estas palabras se
vinculaban a los objetos y a los eventos por medio de

asociaciones; y de alli, se partia a la formacidén de oraciones.

"Dado que el habla y la comprensidn del habla
preceden a la escritura y a la 1lectura,
el mecanismo de asociacidn proporciond una
explicacidn igualmente sencilla para estas
@ltimas actividades; las formas tenian que
ser asociadas con los sonidos (en nuestro
sistema de escritura alfabética) y tenian
que ensefiarse y practicarse las destrezas
motoras perceptivas que hicieran posible
discriminar y producir las formas particula
res de las letras." (1)

Los primeros estudios de las actividades graficas de

los ninios se centraron er. -leevolucidn. del.dibujo; Rouma y Luquet
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en 1912, distinguigron diferentes periodos de las actividades
graficas, sin embargo, después aparecieron otros intereses en
sus dibujos y en sus precursores; por ejemplo para investigar
el desarrollo mental, las caracteristicas de la personalidad,
los estados emocionales, etc., hasta que posteriormente se
manifestd el nexo que existe entre el dibujo y la lecto-escritura
para determinar 1la dificultad que existe para el aprendizaje

de la lectura y escritura por separado.

Mds adelante, el linguista Bloomfield, no niega que
la escritura se fue desarrollando con el dibujo y manifiesta
que éstos, pudieron haber servido como mensaje o recordatorio
y que muchas veces se les llamdé escritura pictdrica, pero desde
su punto de vista no es una auténtica escritura, por que esta

es otra cosa.

"La auténtica escritura, segiin Bloomfield,
presentan dos diferencias importantes con
las pinturas: usa solamente un niimero
pequefio de forma convencional, y lo que es
mas importante, relaciona estas formas con
las formas linguisticas, no con los objetos
reales o las ideas". (2)

Hermine Sinclair trata de hacer concidir la historia
de la escritura con el proceso de desarrollo de la escritura
del nifio, porque en este debate del origen de la escritura,

hasta hoy no hay un criterio definido; los psicélogos por su

bparte manejan que el dibujo y 1a escritura nacen de fuentes
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"Sin embargo, aun los que optan por una fuente
comfin consideran el desarrollo de los garaba
tos al dibujo como una linea evolutiva direc
ta y recta, pero la escritura como una deriva
cidén particular.™ (3)
Hermine Sinclair recalca que el desarrollo de la
escritura, desde su punto de vista, esta mucho mds cerca del

desarrollo esponténeo al dibujo de 1la aritmética y de otros

sistemas notacionales de lo que se pensd.

B).- Proceso de la Adquisicibén de la Escritura en el Nifio.

Segln las f{iltimas investigaciones psicogenéticas ¥
psicolinguisticas dirigida por Emilia Ferreiro y su equipo de
colaboradores, han detectado que el nifio atraviesa por un proceso
en el cual va madurando hasta llegar al nivel en gque puede

aprender la convencionalidad de la escritura.

Los resultados. de estas .investigaciones .nos llevan

a clasificar los diferentes niveles de la escritura:

Nivel Presilabico.

La caracteristica principal de este nivel es que el
nifio no hace ninguna correspondencia entre la representacidn

grafica y los sonidos .del habla.
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En este nivel, en un primer memento, para el nino:

ok

La escritura no remite el significado.

i3

2

No hay diferenciacidn entre imagen ¥y texto, ni entre dibujo

y escritura.

P

Al interpretar un texto dicen que es un dibujo, raya, letra

niimeros. .

ES

En sus producciones dibujan los objetos cuando se les pide

que escriban algo.

A la edad de 1 o 2 afilos, los bebés pueden imitar a
nifios mayores o a los adultos haciendo marcas sobre supe?ficies
planas, usando un l1apiz sobre un papel, un palo o un dedo en
la arena, al parecer en esta etapa el interés del nifio somn 1los
movimientos y mno las marcas que resulta sobre estas acciones,

y es hasta los 3 o 4 afos cuando su mentalidad va cambiando.

Conforme va evolucionando del 2° al 3er. afo de vida
el nifio atraviesa de sus primeras marcas que podriamos clasificar
como garabato puro, segilin Piaget, hasta el dibujo que por medio
del cual puede representar algo y atribuirle nombre a esas formas

que esta produciendo.

En un segundo memento,.el. nifio descubre la diferencia
entre dibujo y escritura, .imagen y fexto. y. se pregunta que es

lo que esté representando, ‘tratando de: comprender esto, se

114299
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plantea las siguientes hipdtesis. .

% l.a escritura representa algo y puede ser interpretada, aun
gue no ha descubierto la relacién escritura — aspecto sonoro

del habla.

Al rededor de los 4 afios aparecen las primeras formas
reconocibles ( hombre renacuajo o monigote ), algunas veces
son detalles como son brazos, piernas, pelos etc., y es de aqui
en adelante que el dibujo y la escritura se comienza a
diferenciar tal y como acertadamente lo sefiala, Lucart Hildreth
etc., concordando con las observaciones realizadas por Emilia
Ferreiro y Ana Teberosky (1979) acerca de la escritura

espontadnea; presentando las siguientes caracteristicas:

* En sus producciones se observa la biisqueda de la diferencia

entre la escritura y el dibujo.

)

La escritura se separa del dibujo, pero conserva sus caracte-
risticas figurales, a los objetos grandes corresponden méas

grafias o grafias més grandes.

P

Cuando se le pide que escriba algo gque le quede bien a su
dibujo, interpreta su escritura, diciendo el nombre de los

objetos representados en el dibujo.
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En sus interpretaciones se observa que:

va

Al interpretar un texto dice que se puede leer en el dibujo

y en el texto.

Los textos ya sean palabras © enunciados, ‘representan

los nombres de los objetos (hipbtesis de nombre).

Establece 1la bisqueda de 1a diferencia entre texto

e imagen.

Exige varidad de grafias para que un texto pueda ser leido

y cantidad minima (menos de tres grafias no puede leerse).

Fn el andlisis de 1las partes de 1a oracidn escrita,
el nifio en cada una de 1las palabras de 1la oracidn,
dice la oracidn completa o eén cada una de ellas lee

algo relacionado con el contenido de la oracidn.

Llega a un nivel de correspondencia global sin anilisis

entre lenguaje ¥y escritura.

Cuando va madurando el nifio, este tipo de escritura

modificando ¥ - perfeccionando hasta que por si solo

comprenda. Esto le permitird pasart al 'siguiente nivel.
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Nivel Silabico.

Las caracteristicas principales de este nivel es que

a escritura Y los aspectos

el nino descubre la relacidn entre 1

sonoros- del habla y. que 1las palabras tienen partes diferentes.

E1l problema que el mnifno Se plantea es: qué la

participacién en la emisidn podrd hacerse para poner €n

correspondencia con las partes de la escritura.

Para resolver este problema, el nino se plantea la

hipbtesis siladbica que se€ caracteriza porT hacer corresponder

una grafia a cada silaba.

entra en conflicto

Durante todo este pivel el nifo

con dos elementos:

% Su hipbtesis sildbica se conflicta con la exigencia de canti

dad minima (al tratar de escribir palabras monosilabicas

y bisilabicas, el nifio necesita tres grafias por lo menos,

para que la particidn pueda ser interpretada).

¥ Fl1 modelo de escritura propuesto poOr el medio (muy particular

K

mente con la escritura del nombre propio).
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En sus producciones, la hipdtesis sildbica puede aparecer.

¥ Con signos alejados de las letras del alfabeto.

*

Con letras sin asignacidn sonora estable.

o

Con asignacién de valor sonoro vocdlico, comsonantico

o combinados.

E

Asigna un mayor niimero de grafias de las que necesita

al escribir palabras monosildbicas o bisilabicas.

En sus interpretaciones se observa que:

3

b

Los nifios intentan interpretar los textos pero no logran

comprender en su totalidad.

Sl

Toma Indices de letras o imagenes.

S

Al leer palabras le sobran letras.

b3

En el andlisis de las partes de la oracidn escrita, logra

aislar el sustantivo, pero no pueden separar el verbo.

En este largo proceso de conceptualizacién de 1la
escritura, el nifio tiene que pasar por una serie de etapas
evolutivas que le permite conocer todos los aspectos que
intervienen en la escritura vy poder 1llegar a lograr la
convencionalidad de la lengua escrita que en muchas ocasiones
no se logra de una manera. general en .todos los nifios de esta
edad, por eso . es recomendable gque -~ este aspecto de la

convencionalidad «de .la.wescritura se maneje mno 80lo en el primer
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ciclo_ .. escolar, sino . durante todo el proceso de

ensenanza-aprendizaje de la educacidn primaria.

Cuando el nifio ha logrado la madurez y la comprensidn
de la escritura y emplea la correspondencia entre-.-fonemas ¥y
letras se dice que el alumno ha alcanzado que su Trepresentacidn
escrita sea de tipo alfabé&tico por 1lo que le da el valor gréafico

a cada sonido y llegan a conocer la base del sistema alfabético,

representando cada fonema por wuna letra, siendo estas las
caracteristicas fundamentales de nuestra escritura, (nivel
sildbico — alfabé&tico ).

Transicién Siladbico-Alfabético.

Las caracteristicas :principales - de ‘-este - -momento es
que el nifo trabaja simultineamente con el sistema sildbico
v alfabético. El1 problema que se le presenta al nifio es que
al dinterpretar aplicando su hipdtesis sil&dbicas comprueba que
éstas no es la adecuada porque le sobran letras; como
consecuencia de esto, el nino' -descubre que existe cierta
correspondencia entre los fonemas y las letras y poco a poco
va recabando informacidén acerca -'del valor sonoro estable de

ellas.
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Los modelos externos y sus caracteristicas cobran una

mayor importancia.

En sus escrituras y lecturas de sus enunciados no
ubican, el articulo, suponen que é&éste no se escribe o que forma

parte del sustantivo.

Cuando el nido ha descubierto todas estas secuencias
existentes en la escritura se dice que ha alcanzado un nivel
convencional en la escritura, en este momento el nifio se le

puede ubicar en el nivel alfabético.

Nivel Alfabético.

Las caracteristicas principales de este nivel es que
el nino llega a conocer las bases .del sistema .alfabético de

escritura: cada fonema estd representado por una letra.

Los problemas que se plantea el nifio son: la ortografia,
las letras y los signos de puntuacidn que debe atender al
interpretar y producir textos, y la separacidn entre palabras,
&stas han comenzado a ser abordadas previamente, en tanto
propiedad objetiva del texto, -pero generalmente ignorada al

nivel de la produccidn de textos por parte del nino mismo.
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"En sus reproducciones a cada sonido hacer corresponder

una grafia puede o no utilizar las letras convencionales.

En sus interpretaciones se observa un mayor conocimiento
de las bases del sistema alfabético, pero debe considerarlo
en el contenido o significado de los textos y sus estrategias
de anticipacidén. En el anédlisis de 1las partes de la oracidn
escrita logra wubicar cada una de 1las palabras, relacionando

la palabra oral con la escritura.

C).- Principios Funcionales de la Escritura.

Yetta Goodman con base en los estudios de Emilia
Ferreiro y sus colaboradores afirman que en todo el proceso
que los nifilos atraviesan para la adquisicidén de 1la escritura
van descubriendo y aprendiendo a encontrar principios que lo

ayudan a desarrollar su sistema de escritura.

Estos principios se desarrollan en relacidén tanto con

la lectura como la escritura.

Estos principios son significativos pero para que puedan
ser descubiertos por el nifio se necesita.de un contexto socio-

cultural donde se puede desenvolver.



31

"l,os Principios Funcionales, se desarrollan a

"medida que el nifio resuelve el problema de
cémo escribe y para qué escribe. La signifi
cacidén que tenga la escritura en su vida
diaria tendrid consecuencia en el desarrollo
de los principios funcionales. Las funciones
especificas dependerdn de las necesidad que
siente el nifio de un lengiaje escrito.

Los Principios Linguisticos, se desarrollen
a medida que el mifio resuelve el problema de
la forma en que el lenguaje escrito estd or-—
ganizado para compartir significados en la
cultura. Estas formas incluyen las reglas
ortogridficas, grafofénicas, sintacticas, se-
minticas y pragmidticas del lenguaje escrito.

Los Principios Relacionales, se desarrollan
a medida que el nifio resuelve el problema
de cémo el lenguaje escrito llega a ser sig
nificativo. Los mnifios llegan a comprender
cémo el lenguaje escrito representa las
idea y los conceptos que tiene la gente, los
objetos en el mundo real y el lenguaje
oral (solo lenguaje) en la escritura". (4)

Estos principios se van desarrollando paulatinamente
en una etapa de proceso por la cual pasa el nifio; tomando en
cuenta que en el segundo grado el nifo ya es un ser consciente
de sus actitudes, observa su realidad, sus 1limitaciones 'y
alcances, piensa primero las cosas y luego las dice o realiza,
su desarrollo mental se encuentra en el periodo preoperatorio

y de operaciones concretas, pues esta pasando por una etapa

de transicidén entre una y otra.

Lo que se puede observar cuando el nifio se da cuenta
que la escritura tiene un significado, al observar que todo

en su alrededor-. mtilizan la escritura como un medio de
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comunicacidén puesto. que permite construlr una nocién sobre la
escritura se da cuenta que por medio de la escritura puede
manifestar en determinado momento sus ideas, emociones,

necesidades.

Durante el proceso-de la adquisicidn de la escritura
y su uso, el nifio va adquiriendo reglas ortogrdficas que le

permite mejorar su escritura de una manera convencional.

Cuando el nifio ha logrado una escritura convencional
relaciona el lenguaje escrito comn el lenguaje oral y le da el
significado adecuado a cada uno de los objetos con su nombre

correspondiente.

En sus representaciones a cada sonido hace corresponder

una grafia, puede o no utilizar las letras convencionales.

Fn sus observaciones hay un mayor conocimiento de las
bases del sistema alfab&tico, pero debe considerarlo en el
contenido o significado de los textos ¥y sus estrategias de
anticipacidén. Con respecto al anidlisis de las partes de 1la
oracidn, el niifo logra wubicar cada wuna de las palabras

relacionando la palabra oral con la -escrita.
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D).— E1 Aprendizaje de 1la Convencionalidad de la Lengua Escrita.

Una vez alcanzado esta etapa de conceptualizacidn de
la escritura para poder realizar sus redacciones en textos
escritos, el educando deberd enfrentarse al wuso correcto de
las 1letras, espacio entre palabras, signos de puntuacidn,
‘mayisculas, acentos; todo esto en el aspecto fondlogico, pero
también recibe una gran influencia de la morfologia, patrones
lexicolbgicos, sistemas semdnticos y que el escritor debe emplear
al escribir algin texto puesto que es necesario que todec esto
se coordine para que la redaccidén se presente de una manera
comprensible. Estos aspectos mencionados anteriormente se
describen a continuacién porque en sus usos radican los problemas
por los que atraviesan los alumnos, para llegar a ser alfabéticos

convencionales.

Aspecto Sintélctico.

Los nifios a cierta edad no pueden construir una frase
compleja sino que esta habilidad la va adquiriendo dia a dia
hasta lograr una coordinacidén total de todas las operaciones
cognoscitivas involucradas en la .escritura, por 1lo tanto es
un proceso que dia a dia siguen para llegar a estudiarlas

convencionalmente porque conlleva .aspectos sintacticos.
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"pAspecto Sintactico, el nifio debe darse cuenta
gque muchons de estos aspectos del lenguaje es
crito no aparecen en el lenguaje oral, ya que
en el primero es necesario explicar lugar,
momento y estado de &nimo para que Se logre
la comprensidon del mensaje y en la
comunicacidén oral el mensaje linguistico
se reduce a lo indispensable”. (5)

Aspecto Semédntico.

Fl dominio de las reglas para los aspectos semé&nticos
del texto, se logra a base de reflexiones y razonamiento
linguistico mediante el ejercicio mismo de la escritura. Esto

le permite aproplarse del sistema y comprender su funcionalidad.

"Aspecto Seméntico, el nifio debe llegar a
comprender que 1las palabras escritas nos
remite al significado y una palabra tiene
distintos significados segin el contexto en el
que se presenta” . ( 6 )

Todos estos aspectos abordados anteriormente siempre
se presentan de una manera unida a la escritura, pues son las
diversas habilidades linguisticas que intervienen en los
diferentes niveles de la redaccidén. Cuando se ha comprendido
1a naturaleza alfabética de 1a escritura viene siendo el
conocimiento de las convenciones gue gobierna la formacidn de

las palabras, que intervienen en el texto.

"Yetta Goodman, confirma que -los ninos
aprenden las letras requeridas para
representar los sonidos, poniendo a



35

prueba hipotesis sobre el
funcionamiento del sistema grafico emn un
proceso evolutivo lento y gradual. De
este mismo modo accede a 1la convencio
nalidad de maytGsculas, puntuacidn vy

separacidn de palabras"™.(7)

Es necesario que el nifio desde los primeros grados
de educacidn primaria v durante el proceso de
enseflanza—aprendizaje realice ejercicios de rédac;iéﬁ- de
diferentes textos ( recados, cuentos, descripciones, notas,etc.)
en donde por si solo vaya adquiriendo los conocimientos de la
ortografia, al comparar su escritura con los demds, encontrando
los fallos si los hay v reconstruyendo sus propios escritos

y estando convencido de lo que dicen en ellos, alcanzando asi,

el grado de convencionalidad adecuada al nivel de ellos.

Para que el nino pueda lograr esta madurez en la
redaccidn es necesario que realice ejercicios cotidianos, la
visualizacidén de los mismos y al mismo tiempo, al realizar las
lecturas, poner mucha atencidn en la manera de pronunciacidn
de las palabras, procurando siempre que estos textos o lecturas
sean al nivel de ellos para su f&cil comprensidén y sobre todo
reflexionar sobre el significado de @&stos, que nos dicen; de
esta manera se dard cuenta que 1los textos son portadores de
significado vy asi nuestros propios textos que construyamos

también deben tener el suyo.

Con el desarrollo de las actividades cotidianas el

nino va evolucionando y va adquiriendo las reglas ortograficas
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necesarias - dentro del proceso de la escritura para lograr una
habilidad tam dimportante en la redaccidén de textos ya que es
un aspecto de dificil adquisicidn y comprensidén para ellos,
esta adquisicidn es natural, evolutiva y gradual, y en el caso
de los nifios dg 29 grado todavia estdn en un nivel principiante

con respecto a ellos.

Conforme el =nifio va evolucionando, va aprendiendo
a coordinar sus 1ideas para poder narrar por escrito con
coherencia, cada vez mids global, sabiendo manejar las acciones

linguisticas.

Durante el desarrollo del proceso cognitivo del niifo,
éste va aplicando, modificando, reconstruyendo e dinventando
sus estrategias empleadas sobre el proceso evolutivo de 1la
conceptualizacidén ortografica, hasta llegar a conseguir el uso
convencional del grafismo. Es . necesario .que. el. nifioc pueda
coordinar todas estas habilidades empleadas en la escritura
dandole la 1libertad de actuar en forma espontidnea sin presiones
para que busque el significado de sus mensajes y &sto sean de
una manera clara y significativa que no altere su estructura

y la funcidn del texto.

Este proceso del aprendizaje en la lengua escrita es
un largo proceso que el nifio tiene gque recorrer, como ya se

ha memcionado esto no termina en el~22 grado, sino que apenas
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avanza un poOCO mé§ er su dgsarrol;o; cuando el nifo ha a}gqug@o
el nivel de maduracién adecuado y dominio de las habilidades
de coordinacidn con las reglas ortogrdficas convencionales,
demostrard una escritura ma&s consolidada; mejor puntuacidn,
presentando textos mAs largos, méds coherentes con exploracidn
de ideas maAs amplias, empleando un lenguaje méds complejo, con
ortografia mAs convencional se puede decir que su escritura
se ha convertido en una redaccidn dosificada pues emplea la
correspondencia entre la escritura fonética y estructura gréfica.
Estas caracteristicas se reflejan en &l, cuando su grado de
convencionalidad de la escritura ha alcanzado un nivel mas
elevado y esto se presenta como un proceso discontinuo y que
/
se refleja en la forma de elaborar la escritura siendo ésta
mds clara, 1limpia, ordenada y amplia en cualquier actividas
escrita que realice; este desarrollo se alcanzard en el nivel
primario si desde el primer ciclo se trabaja m&s funcionalmente

el lenguaje.

Durante este largo proceso que el nifio debe recorrer
para alcanzar a comprender todos los elementos que se conjugan
en la elaboracidn en escritos de textos ha utilizado los aspectos
psicolinguisticos que intervienen en el proceso
enseflanza—aprendizaje. Ya que desde el punto de vista de esta
corriente, el niio es un ser. activo que . estructura el mundo
que 1lo rodea, formando su propia teoria del mundo, y partir

de una interaccidén permanente won. él,..va;adquiriendo todas estas
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habilidades, con_ base en planteamientos de hipdtesis que _lg
permitird comprobar ¥y elaborar personalmente lo observado o
escuchado, aceptando sus resultados segin su interes o
las necesidades que se le presente, podra construir estructuras

de conocimiento cada vez méAs complejas y ectables.

E).- El Desarrollo Cognitivo del nifio del 29 grado de Educacidn

Primaria.

Fl nifio del segundo grado es méds reflexivo que el de
primer grado, piensa un poco antes de hablar y es capaz de
retener su atencidn por periodos més largos. Su pensamiento
se encuentra adn ligado al mundo real, se va estructurando las
nociones de &espacio, tiempo, casualidad, movimiento, nimero,
cantidad, medida; asi como las relaciones entre el todo y sus

partes.

Conforme va cediendo su egocentrismo y aumentando su
capacidad de establecer relaciones, se va iniciando a 1la
comprensidén de la invariabilidad de la materia, o sea, comprende

que algo permanece constante a pesar de cambios aparentes.

Su pensamiento ‘:adquiere caracteristicas 1lbdgicas, a

la vez que reemplaza paulatinamente, .la. intuicidén que utilizd
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en el periodo anterior. De ahi que esta etapa sea conocida como

la del pensamiento 1ldgico.

El razonamiento ldgico del nifio se relaciona con cosas
concretas ya que afiln no es capaz de manejar abstraccione;. Sin
embargo, puede diferenciar su propio- punto de vista a la de
los demds y sostener discusiones en las que respete la opinidn
de los otros sin descuidar la suya y esto es muy notorio cuando

se hacen discusiones en el grupo.

Este razonamiento le permite derivar la reversibilidad
del pensamiento, de ahi que el nifio pueda ya invertir un proceso
y volver al punto de partida, identificar y dibujar sus
desplazamientos y los de otro ser, reconoce los cambios para
ir de un lugar a otro. Es capaz de encontrar diversas formas
para ir a un mismo sitio y que se puede recorrer en dos sentidos,
marcando la direccidn por..medio.de.flechas,.estas caracteristicas
permiten que el nifio adquiera el sentido de la escritura vy
comprenda el proceso de las operaciones en matemiticas. Realiza
con mayor eficiencia operaciones matemadticas, ldgicas y espacio-
temporales. Por eso puede manejar las sumas, las restas y la

multiplicacidn, y realiza medicidn con diversas unidades.

Logra identificar . las caracteristicas de los objetos
o de las situaciones y clasificarlas progresivamente, lo que

le va posibilitando :la.-comprensidn sistemdtica y coherente.
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Es capaz de percibir las causas de un fendmeno o situacidn y

de generalizar posibles causas o fendmenos semejantes.

Puede transmitir en forma coherente informacidn acerca
de sus observaciones, gusta de comerntar todas sus actividaces

v planea innumerables preguntas.

En esta etapa, el nifio trata de tomar conciencia
de la relativa situacidn de los objetos respecto a &l mismo
como punto de referencia, y reconoce la situacibén de unos objetos
a otros. Fmpieza a organizar el espacio en el que vive, el cual
percibe en tres. dimenciones, dintegrando e interiorizando sus
experiencias de "encima-debajo", "derecha-izquierda", "delante-
detras", a partir de &l mismo y de otros objetos como punto
de referencias. Unido a la organizacidén del pensamiento y el
lenguaje, se manifiesta el desarrollo de 1las ©posibilidades

motoras.

F).-Ubicacidén de la Escuela.

Yucatidn tiene 106 municipios. agrupados en 13 Distritos

Administrativos. Mérida es el municipio No. 50.

La ciudad ..de- 'Mérida. :capital del estado de Yucatdn se

e T e — e
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encuentra rodeada al norte de Progreso, al sur con Abald, al
oriente por Kanasin, Conkal, Timucuy, Tecoh y Chicxulub Pueblo,

al poniente con los municipios de Uct y Uman.

La ciudad de Mérida cuenta con toda clase de
equipamiento urbano como es la educacidn en todos sus niveles;
salud, abasto, recreacidn, transporte aéreo, terrestre y

maritimo.

La escuela donde laboro se encuentra en una zona de
ubicacidén fluida pues cuenta con todos los medios de comunicacidn
terrestre, centros comerciales, instituciones educativas,

instituciones del sector salud.

Este plantel educativo donde laboro es la escuela
primaria urbana "Ignacio Manuel Altamirano" turno matutino con
clave 31 DPR 1696 U, 1la cual. estd ubicada en 1la .colonia

Miraflores, al oriente de esta ciudad.

Este plantel educativo es de organizacidn completa,
cuenta con 12 grupos escolares los cuales esta distribuido a
dos por grado en secciones A y B cada grupo cuenta con un maestro
ademids la escuela cuenta con un Director efectivo, un maestro

de Fducacidén Fisica y un conserje.

Este plantel educativo fue construido por .el:. CAPCE
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y su ubicacidn consta de cuatro &reas de salones en donde, tres
estidn en disposicidén de grupos y la cuarta le corresponde a
la direccidén y a la cooperativa, también cuenta con una plaza
civica, una cancha y &dreas verdes al rededor de todo los salones.
Cabe mencionar gque en este edificio también funciona por las

tardes como un plantel educativo.

Como toda escuela se desarrollan en ella las sesiones
del Consejo Técnico Consultivo el cual esta integrado por todos
los maestros que laboran es este centro escolar escuela vy
precidida por el director; de la misma manera existe una Sociedad
de Padres de Familia que se integra seglin los estatutos
oficiales, representado por todos los padres de familia electos
pertenecientes a esta contexto escolar; la funcidn de esta
sociedad es el de propiciar un mejor funcionamiento en el ambito

escolar.

También es de suma importancia el mencionar que las
relaciones que se establecen entre el personal docente es de
respeto ya que en relacidén al trabajo educativo en el A&rea
escolar se ha procurado tener o realizar 1las actividades
unificadas por grados afines, aunque siento que se critica
negativamente nuestro trabajo debido a 1la manera en que se
realiza las actividades, en muchas ocasiones las relaciones
buenas que siempre ha procurado fomentar en los padres de familia

son criticadas demostrandose .como una represalia .hacia '.esa
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actitud mads cuando encuentro la necesidad de citarlos ellés
asisten y cuando son citados por otros maestros de grados
superiores no hay presencia, siendo esto un aspecto que los
maestros siempre nos reprochan. Pero en lo particular puedo
decir que las relaciones personales con referencias educativas

son -favorables.

Con respecto a mi grupo, es el segundo grado, grupo
"A" y esta formado por 25 nifios y 12 nifias siendo un total de
37 alumnos. Sus edades se encuentran entre los 7 a 9 afios.
Algunos alumnos se encuentran en el periodo preoperatorio ¥y
otros en el de 1las operaciones concretas pues estdn pasando
por una etapa de transicibn entre uno y otro. Esta funcidn aflora
a través de 1las caracteristicas manifestadas en 1los ninos,
presentiandose en ellos una serie de cambios en su pensamiento,
sus relaciones con el grupo se muestran mis afectuosas, tienen
sus propios intereses y necesidades y ..tratan . de entablar

relaciones amistosas con los demds alumnos.

Debido a las caracteristicas que presenta el alumno
del segundo grado es recomendable que el docente se presente
ante sus alumnos como un amigo Yy guiador del aprendizaje y no

que lo vean como un maestro que solo ensefie, castigue y.ordene,.

Las relaciones que siempre tengo y procuro "establecer

en el grupo es de un aspecto favorable y cordial wpues:primero
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trato con_ellos que me reconozcan como un elemento mids del grupo
que tengan la facilidad de acercarse a mi con confianza y no

sientan pena o temor a un rechazo.

Con respecto al nivel socio—econdmico . y cultural que
predomina en este plantel educativo se puede clasificar de un
nivel bajo ya que la mayoria de los hogares se ven afectados
econdmicamente teniendo la necesidad de trabajar ambos padres
dejando a los hijos en manos de una tercera persona O en algunas

ocasiones al cuidado de los hijos mayores.

Las amas de casa que no salen a realizar alglin trabajo
se dedican a las tareas hogarefias, y en sus ratos libres se
dedican a la realizacidén de actividades que le permita algin
ingreso econbdmico méds al hogar, impidiendo esto la atencidn

adecuada al educando.

Existe también algunos padres de familia que se dedican
al +vicio del alcohol o al juego sin darse cuenta que esto
deteriora mads el gasto familiar sin medir las <consecuencias
o problemas que esto ocasiona dafiando asi la salud mental vy

fisica de sus hijos.
La falta de orientacidén hacia los padres y el nivel

cultural en que viven les impide en muchas ocasiones encaminar

a sus hijos a la lectura, dinvestigacidén o a una..prepacidn
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adecuada.. Reflejandose esto en los nifios por medio de la falta
de interés de los padres hacia el conocimiento o el avance de
sis hijos en la escuela pues en muchas ocasiones cuando se le
manda wuna nota mala o citatorio al padre no pone intéres en

preguntar o no acepta las recomendaciones del maestro.
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CAPITULO III

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Al hablar de estrategias metodoldgicas nos referimos
de antemano a determinadas acciones que el maestro planea con
atencidn organizada para llevarle al alumno de manera activa,
facil y adecuada a una apreciacidén de conocimientos tanto tedrico
como practico y asi lograr los objetivos de estudio que se fijen
a lo largo del curso escolar, todo esto con el fin de que
apliquen los comocimientos que han adquirido sobre la lectura
y escritura de pequefios textos, para una mejor comunicacidn

familiar, escolar y social.

"Estrategia Didactica, son los procedimientos
que hacen posible la operacidén de las concep
tualizaciones y principios pedagdgicos con
tenidos en la propuesta por tanto, su elabo
racidén presenta esquemas orientadores .de las
acciones para el trabajo cotidiano del aula
en la ensefianza y aprendizaje de los conte
nidos escolares." (1 )

Para el logro de los objetivos propuestos es necesario
que las actividades sean planeadas v estén debidamente
organizadas, tomando en cuenta el nivel de desarrollo del nino

y sobre todo que sean amenas para que no se pierda el interés

por el trabajo que realizan.
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Para que el obig;ivo principal en 1a escuela primaria
sea efectivo ¥ propicie wuna educacidn aaecuadar en -el élumno
es necesario tomar el cuenta los valores, conocimientos,
conciencia ¥ capacidad, tanto del maestro como del propio alumno,
asi como de los intereses actuales y futuros de ambos, procurando
que 1los padres de fam.lia intervengan, ¥ que solo asi se
constituirdn en un verdadero factor de cambio. El objetivo antes
mencionado se sintetiza en: formar al] alumno de una manera
integral para convertirlo en agente de su propio desenvolvimiento
y el de la sociedad a la que pertenece, crece y se desarrolle;
por ello, se hace necesario buscar continuamente, estrategias
didacticas por parte del docente, adecuadés al desarrollo del

nino.

Considero asimismo gque el nifio construye Su mundo a
través de acciones 7§ reflexiones de manera activa, atractiva
e interesante, que lo motiva a la participacidn en todo momento.
Con la metodologia del proyecto PALEM* que se encuentra inmerso
en los programas vigentes de la Secretaria de Educacidn Piblica,
en conjunto con las alternativas que proporciona el método de
proyectos, los nifios Trealizan actividades de sumo interés
personal como el recortar, pegar, pintar, completar, y otras
que pudieran surgir de los propios alumnos, ya que su metodologia
es participativa en donde se 1involucra al nifio y -en donde se

utiliza el método de proyectos.
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"Alternativa metodoldgica que vincula el
espacio cultural, las &reas de interés
que componen el plan y sus actividades
con los contenidos curriculares del pro
grama de educacidn primaria". ( 2 )
Ei mé-odo en general es todo proceso ordenado y sujeto

ha cierto principio o normas para llegar de una manera segura

a un fin, objetivo que de antemano se ha determinado.

El método de proyectos se fundamenta en la aproximacidn
constructivista del conocimiento, tomando en consideracidén el
proceso evolutivo del nifio, teniendo en cuenta los contenidos
programdticos educativos se conviertan en herramientas del
desarrollo de la capacidad, creadora, razonamiento, investigacidn
y solucidén de los cuestionamientos que se presenta en la vida
diaria de los ninos; fomentando las relaciones afecti?as,

sociales de cooperacidn en el trabajo grupal.

En el empleo del método de proyectos al planear estas
actividades educativas se pretende que el alumno y maestro tenga
un acercamiento mAs definido, al mismo tiempo sistematizar las
actividades de aprendizaje vinculando‘la escuela y la comunidad,
en decir, integrar el mundo infantil al proceso escolar. Esto
nos permitird conceptualizar el nifio como sujeto activo, creativo
e inventor, responsable de su propio aprendizaje, con intereses

especificos, capaces de confrontarlos y articularlos con el

grupo, capaces de proponer 'y desarrollar actividades para
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resolver diversas problematicas, convirtiendose estos aspectos
importantes en el interés del nifo hacia la motivacidn en la
elaboracidn de sus redacciones propias permitiendo lograr con
esto, que el nifno se inicie en la redaccién de textos de manera

convencional.

Cabe mencionar que el empleo del método de proyectos
en nifnos pequenos, €S recomendable gque el maestro proponga el
tema a tratar pero si en alglin momento el nifio propone o sugiere
algin tema o0 actividad también es aceptable; en el caso de esta
propuesta fue sugerido por mi persona, puesto que consideré
que la "Visita al Supermercado, favorecia el desarrollo de la

redaccidn.

Para apoyarnos en el desarrollo de 1las actividades
se utilizan los recursos materiales a los cuales debe de recurrir
todo docente y educando para ..mejorar el proceso
ensefianza—aprendizaje. El medio educativo no es meramente un
material o un instrumento, sino una organizacidn de recursos

que media la expresidén de accidn entre el maestro y el alumno.

En fin, los medios complementan los esfuerzos del
maestro para abarcar a un mayor nfimero de alumnos dentro y fuera
del sistema escolar. Esas ventajas son limitadas ya .que. ningin

medio puede asegurar que el aprendizaje tendrd lugar si el
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maestro o] el alumno carece de interés o las habilidades

necesarias para enfrentarse a una materia.

Para poder elegir los medios que se emplean en. una
clase se dependerid de la capacidad, disponibilidad vy la aptitud

personal de cada maestro para adaptarlo y lograr el objetivo.

Los recursos diddcticos que se emplearan serdn de 1los
materiales que el mniho conoce, manipula y utiliza en su vida
diaria, para que de esta manera, pueda apropiarse con facilidad
del contenido de aprendizaje que deseamos que ellos mismo logren
alcanzar, é&stos puedén ser: periddicos, revistas, carteles,
envolturas, semillas, botones, cartulinas, gises de colores,
estambres, papel de color, entre otros y los que puedan surgir

de deshechos.

En las estrategias didédcticas se desarrollan tres
momentos principales que son: Planeacidn, Realizacidn v
Evaluacién. Estos tres procesos son din&micos, sistemdticos
y participativo, que permite organizar el acto educativo ademis

se complementa y determinan mutuamente.

PALEM. Propuesta para el aprendizaje de la lecto—-escritura Yy
Matematicas.

La intencidén de esta propuesta es orientar al maestro en la
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condupgiéq del proceso que sigue el nifo en:e}'aprgndizaie_del_
sistema de escritura. Las caracteristicas fundamentales radican
en la flexibilidad de su aplicacidn; dependiendo de las
caracteristicas conceptuales de cada alumno, se determina, se

elige y se crean las actividades adectadas para cada momento.

La progresidn de las actividades esté predeterminadas de la
misma manera para.  todo el grupo, tanto en secuencia como en
tiempo, dentro de un programa. Esta propuesta est& compuesta

de una serie de tarjetas, 1 1libro de evaluaciones y 1 1libro
de informacién. A su vez las tarjetas se dividen en: actividades
individuales, actividades de grupo, actividades de todo el grupo

y tareas.

A).- Planeacidn.

Debe considerarse como principio biAsico de las acciones
que orientan el aprendizaje con el fin de crear situaciones
didicticas a través de las cuales se propicie y favorezca en
el alumno la construccidédn de conocimiento de nuestro sistema

de escritura.

Para que la planeacidn resulte positiva es preciso
que sea clara, en cuanto a las indicaciones y sugerencias;
realista en cuanto a los objetivos, a las circunstancias de

tiempo, lugar y situacidn de los alumnos con sus caracteristicas
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y los medios flexibles para hacer ajustes necesarios y no perder

el sentido de la continuidad.

Para que todo esto sea posible en las actividades

seleccionadas por el maestro se recomienda:

- Tomar siempre las distintas conceptualizaciones - que

manifiestan los alumnos acerca de nuestro sistema de escritura.

- Propiciar en la seleccién de situaciones y actividades
la participacidn grupal, por equipo o de manera individual,
seleccionando los materiales dididcticos y la forma de organizar
el espacio. Por su parte el educador habrid de cuestionar y guiar
la toma de decisiones, buscando la mejor manera de aprovechar
las actividades y los materiales asi como prever las condiciones

que hagan posible el logro de los propbsitos planeados.

- Una vez propuestas las actividades ya sea por el grupo
o por el docente, se seleccionard las mé&s adecuadas y que se
ajusten al propdsito deseado, teniendo en cuenta el recurso

diddctico necesario, en tiempo y espacio que se requiera.

- La labor del docente consistird en combinar: dichas
actividades programadas, para que el objetivo propuesto sea
alcanzado en su totalidad, procurando que la organizacidn .:se

presente de manera grupal o por equipos. En este .trabajo..se
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realizd primer9 una actividad _ grupal, pPosteriormente sSe
}ealizaron actividades por equipo, que sirvieron para una
recoleccién de 1lo realizado, le permiti hacer en el pizarrén
una serie de actividades como enunciaaos, palabras claves, etc.,
de manera grupal, confrontando 1las ideas y _opiniones de todo

el grupo y para finalizar se hizo una redaccidn .acerca del tema

tratado acompafado del dibujo,

= Admitir los ©posibles cambios en la planeacidn o la
realizacién de 1las actividades. Cuando se note en los nifos
un estado de aburrimiento o falta de interés, es el momento
eﬁ que el docente debe estar dispuesto a éceptar las sugerencias

de los alumnos para determinar una nueva actividad.

B).- Seleccidn.

Los contenidos deben estar de acuerdo al nivel de

conocimiento, interés Yy necesidades de los mismos educandos.
E1 docente sin objeto de estudio no podrid realizar
el proceso eénsenanza-aprendizaje, *Ya -que queda incluido en 1la

seleccidn.

Al hablar de 1a redaccidn de Pequenos textos en mnihos

del segundo grado es necesario, .que.el: docente busque” 1a ~manera
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de cdémo motivar al nific a la introduccidén de este proceso, ya
que para ellos no les es de su agrado, puesto que encuentran
muchas dificultades al querer escribir lo que piensan, comparando
su escritura con la manera mAs facil de comunicar lo que desean
(habla) es por esc¢ que me avoque a la visita del supermercado
como tema a la actividad y asi motivarlos hacia la expresidn

escrita con la realizacidén de ciertas actividades.

Como se menciond anteriormente, la seleccidn de este
tema fue una decisidn personal, el desarrollar este proyecto,
tuvo de antemano una secuencia de las actividades ha realizar,
pero también se tomd en cuenta, que si en el momento surgen
ideas o sugerencias por parte de los alumnos, también se han

de aceptar.

a.— Contenidos Bidsicos del Programa Emergente.

Teniendo en cuenta las necesidades e intereses de 1los
nifios del segundo grado y la dificultad que se les presenta
al querer escribir algiin texto es necesario que el maestro
encuentre Jlas estrategias dididcticas que motiven al nifio a
realizarlas, empleando los recursos didacticos acordes al logro
y de acuerdo a las sugerencias:que. marca el plan y programas

de estudio .del segundo grado.

:wRecapitulando :todo lo planteado anteriormente,.:el

114299
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objetivo de esta estrategia diddctica es. que al realizar las-
actividades planeadas y seleccionadas adecuadamente v con
anterioridad, el nifio pueda realizar sus propios escritos de
manera convencional; relacionando este propbdsito con los temas
que sugiere. el programa del segundo grado, nos damos cuenta

gue lo podemos ubicar o relacionar con:

— Unidad II "Vamos a la Escuela'.

M6dulo 3 "Los que trabajamos en la escuela'.

— Unidad IV "Vivimos en lugares distintos".

Médulo 1 "E1 lugar donde vivo".

Médulo 2 "Qué hacemos en la localidad".
— Unidad V "Transformamos la naturaleza'.
Médulo 2 "Tenemos necesidades”.

— Unidad VI "Realizamos distintos trabajos".
Mé6dulo 1 "E1 trabajo de mi localidad".
Médulo 2 '"Producimos cosas distintas".

M6dulo 3 "Prestamos diferentes servicios".

Con respecto al A&rea 'de - espanol este propdsito se
encuentra inmerso en la Unidad III "Aprendemos Juntos", Médulos
1 "Nos relacionamos", 2 "Observamos para descubrir",

3 "Comunicamos lo que conocemos" *v:' <4 -"Resolvemos problemas™,
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quedando programado de la siguiente manera:

- El1 alumno redactard algunas vivencias y observaciones

de la comunidad en que vive.

— Los alumnos expresardn primero en forma oral y luego

por escrito esas vivencias.

— Los alumnos planearan en forma grupal el ©paseo por

el supermercado.

— Observardn y expresaran sus ideas durante el recorrido.

-~ Los alumnos comentardn en forma grupal cuidles fueron

las observaciones realizadas. (Qué vimos?

farmacia -~ zapateria - video - super
manzana — pl&tano - sandia - naranja
jabon - pasta dental - cepillo - talco

(siendo estas las palabras claves para la formacidn

de enunciados).

— Elaboracidn de enunciados escritos en el pizarrdn

propuesto por el alumno.

— En forma grupal se analizardn los enunciados propuestos

para la correccidn de ortografia y niveles de redaccidn.
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= Quandoiel a}qmqp hgya dadp por te{minado laA“redacciQQ
de sus enunciados y su debida correccidn, elaborara una
una redaccidén escrita en donde exprese sus vivencias
y observaciones obtenidas durante el paseo, teniendo
la libertad de exponer todas sus inquietudes, intereses

v necesidades hacia ellos.

C).-Realizacidn.

El paso siguiente es la realizacidén de las actividades
planeadas por el docente junto con el alumno para llevarlas

a la practica.

Todas estas actividades seleccionadas y ©planeadas,
estuvieron destinadas a resaltar la redaccidén de pequenos textos
en los nifios del segundo grado de educacidén primaria, grupo

"A" problema por la cual se enfoca este trabajo.

Para el desarrollo de estas actividades el docente
propuso el paseo al supermercado, tomando en cuenta el entusiasmo
de los alumnos, pues al escuchar "paseo" esta idea les gusto
mucho, y a partir de este momento, ise noto el interés de 1los
alumnos por realizarlo, este gran .entusiasmo que demostraban
me permitid poder realizar una serie de planeaciones en' donde

ellos exponian sus propias ideas :sde. cOmo o qué es do .que.wvarn
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hacer; para llevar un control organizado se- les sugirid que
mejor expongan sus ideas uno a uno, y que esto sea escrito en
el pizarrén por el docente y asi poder tener una mejor

organizacidén en las actividades a realizar.

Quedando de 1la siguiente manera las actividades ha

realizar.

Autorizacidn del director de la escuela para la salida

del grupo.

— Permiso y autorizacidnm de los padres de familia hacia

los alumnos.

- TFijar el dia adecuado para realizar la actividad al igual

que la hora y el material necesario.

-~ Solicitud hacia los padres de familia para su colaboracidn

y ayuda el dia del recorrido.

Estar presente y puntuales los nifios y los padres de
familia que deseen asistir al recorrido el dia y hora

sefialado.

— Informar un dia antes a 1los "nifios sobre el recorrido

ha realizar, su importancia < y el debido=«cuddado.,. que
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deben poner en cada una de las acciomnes que ellos realicen
para un mejor logro y cuidado de las actividades

planeadas.

- E1 dia sefialado, el docente, realizard el pase de lista
para conocer cudntos y cudles-  ninos asistieron y 1los

padres de familia que nos acompafiaran.

- Recordar en forma general las recomendaciones que se

indicd® un dia antes:

— E1 cuidado, respeto y atencidén ante el grupo.

-~ Tener mucha precaucidén en las actividades a realizar,
como el cruce de la avenida, 1los cristales de los

establecimientos, etc.

- (Cuidarse mutuamente y demostrar lo mejor posible, 1la
educacién y comportamiento hacia los demés, sin 1la

necesidad de la intervencidén del maestro.

- Organizacién de los alumnos para el recorrido de la
escuela hacia el centro w«wcomercial (organizacidén por

equipos de acuerdo a la .afinidad de ellos).
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comercial, con la recomendacidn

- Paseo en el centro
del maestro en la observacidén de los establecimientos
y el <cuidado al tocar las cosas, al mismo tiempo
recordarles que el paseo es grapal y no por equipos

o individual.

- Platicas y comentarios en el momento que el nino lo
propicie durante el paseo, también de cOmo atravesar

las calles al regreso.

-~ Al 1llegar al centro escolar se agradecerd a las madres

de familia su ayuda y se pasara a los salones.

- Las siguientes actividades a realizar son de forma

grupal, por equipos e individual.

D).- Evaluacion.

De acuerdo a las indicaciones que nos proporciona el
programa de Educacidén Primaria del segundo grado se recomienda
que el alumno, debe encontrar en la evaluacidén del aprendizaje

un elemento maAs de apoyo, que le. proporcione seguridad en si

mismo y favorezca su capacidad de .autocritica y superacidn.
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La evaluacidén debe llevarse a cabo de una manera
continua oportuna y sistemdtica a través del curso escolar,
con el fin de que el maestro pueda determinar, con la maxima
objetividad posible, la medida en que se cumplan los propdsites
del programa, y tomar las decisiones necesarias respecto a la
planeacidn, desarrollo v culminacidn del proceso

ensefllanza—aprendizaje.

"LLa evaluacidén del aprendizaje es una situacidn
inherente a toda préactica educativa. Si el apren
dizaje es concebido como un proceso por medio
del cual el sujeto construye su propio conoci
miento, la evaluacidon tiemne que dar cuenta del
proceso que sigue wun sujeto para comprender el
objeto de conocimiento, y de las caracteristicas
particulares del sujeto que aprende; es de suma
importancia la consideracidn de estos elementos
para el disefio de las situaciones didacticas que
favorezcan el avance en el proceso de aprendizaje
tanto en el sujeto como en el grupo". ( 3 )

Corresponde al maestro, hacer uso de diversos
procedimientos, cambiar estrategias, suprimir, adecuar o]
seleccionar otras actividades, cuando 1o considere mnecesario

para los propdsitos del curso. Al mismo tiempo,el docente debe
tener muy en cuenta los intereses del nifio vy los logros positivos
o negativos que éstos han alcanzado con respecte a . las
actividades realizadas y asi poder .formular o seleccionar .las

estrategias adecuadas que intervienen.en una evaluacidn.
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Con respecto a la evaluacidn planeada sobre este tema
de la redaccidén de pegquefios textos se pretende que el nifno se
evalue por si solo con su participacibén en cada actividad, esto
permite gque el alumno ponga interds en la realizacidn de las
actividades seleccionadas ya sea de manera oral o escrita,

individual o grupal.

Para poder dar una evaluacidn sobre las estrategias
propuestas, se han blanteado una serie de actividades que mas
adelante se dan a conocer, pero también es necesario mencionar
que durante la realizacidén de estas actividades, la evaluacidn
se presenta de forma grupal, individual de manera continua ¥y
constante obteniendo al final de 1la actividad una evaluacidn

personal con la redaccidén que cada alumno realice.

a).— Recomendaciones acerca de la _evaluacion.

1.- Atender las diferencias individuales.

El hecho de que existan diferencia en cuanto a las
capacidades intelectuales, afectivas y sociales de los .educandos
hace necesario que al evaluar, el#maestro aplique 'un criterio
acorde con las pautas de maduracidn que presenta cada nino Jy
le d& una atencidén individual basada en la comprensidén global

de su personalidad.
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~ 2.— Atender al trabajo del alumno.

Dado el desarrollo del nifio presenta variaciones, ¥
que el programa integrado persigue el desarrollo armdnico de
las capacidades del educan@p, es ra_zonable que_ la evaluucidn
se rTealice atendiendo mi&s los esfuerzos, perseverancia, interés
v dedicacidn que pone en su trabajo, y no solo al dominio de

conocimiento.

3.— Tener siempre presente los objetivos de grado.

Para evaluar el comportamiento escolar, es necesario
referir esa captacidn que el maestro hace de los Trasgos
individuales a los objetivos de grado considerados en el
programa. Sin olvidar gque dichos objetivos guian 1la actividad

escolar y propicia el juicio de valor.

4.,—- Respetar la integracidn.

Durante el proceso ensenanxza—aprendizaje se debe
respetar la integracidn programdtica y mostrar al alumno los
hechos de 1la realidad como un todo wunificado, para que las
actividades de aprendizaje adquieran verdadero significado para
€l. Lo cual facilita la labor del ,maestro, quien no tendri que

identificar que Area o Areas cubre cada objetivo.
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~ Los  nficleos  integradores_ permiten _ organizar _ y
desarrollar las actividades que provocan respuestas totales
en el nifioc, las cuales serdn aralizadas por el maestro, en

funcidén de los objetivos, con el fin de evaluar mas facilmente

el rendimiento escolar.

5.- Auxiliarse de las actividades sugeridas en el

programa.

El programa sugiere secuencia de actividades ©para
favorecer 1la manifestaciép de conocimientos que propicie el
logro de los objetivos planeados (resolver ejercicios, realizar
representaciones, trazar lineas etc.). Siempre que el
comportamiento manifestado en una actividad corresponda al
marcado en el objetivo, éste podrid ser considerado un indicador

para evaluar al alumno.

6.— Apoyvarse en la técnica de la observacidn.

A través de wuna observacidn sistemidtica, el maestro
puede obtener datos significativos sobre el desarrollo escolar
del nifdo. La profesidén docente 1o convierte en observador vy
experimentador y al aplicar westa técnica, logra resultados -de

madximo valor para orientar su tarea.

Esto no idincluye, desde: lwego, la aplicacidr-.de ..otras
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técnicas de  diagndstico pedagdgico gque ~pueda  aportarle

informacidén igualmente significativa.

7.— Registro Diario.

El registro diario de los indicadores del desempeio
del nifio, es indispensable para umna correcta evaluacidn. El
maestro puede utilizar el que &l disefle, o bien, seleccionar
algiin modelo de los propuestos por el cuerpo técnico de 1la
Direccidn General de Educacidn Primaria. Llevar un control de
las dificultades y el avance individual y del grupo, contribuye
a que las decisiones se tomen oportunamente ¥y facilita la

integracidén de las evaluaciones al término de cada unidad.

b).- Procedimientos de evaluacidn.

La evaluacidn del aprendizaje .comienza .con .la deteccidn
de 1los diferentes grados de desarrollo intelectual, social
afectuoso y motor de los nifios, de acuerdo con sus antecedentes

escolares y sus condiciones econdmicas, sociales y de salud.

Es necesario prestar atencidén a las diversas expresiones
y potencialidades del alumno, tales como coordinacidn motriz,
capacidad auditiva-visual, vocabulario, atencidén, “~memoria,

interpretacidn, participacidn, etc.
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El maestro podrd realizar las evaluaciones a través
de la observacibn constante del comportamiento de los alumnos
durante el proceso ensenanza—aprendizaje, o] mediante la
utilizacidn de técnicas que juzguen conveniente. Una vez
concentrada las observaciones en las actividades, el docente,

aplicando su criterio, 1las interpretard y traducirda a una

notacidén oficial.

Para el registro de notaciones se ha diseflado un
documento oficial, que viene siendo el Registro de Asistencia
y Evaluacidén junto con el Cuadermo de Evaluacidn el alumno,
documento oficial que maneja el docente para la informacidn

mensual del nifio hacia los padres de familia.

Integrar la evaluacidn no es precisamente un determinado
niimero de <cifras, sino un hecho de establecer conclusiones,
que reflejen 1la realidad compleja del proceso de aprendizaje

en el nifio y su participacidn.

Para fines de este trabajo la dinformacidén de los
resultados de la evaluacidn se realizard en dos momentos, uno
serd de manera espontanea, observable, constante y grupal ¥
el otro serd de manera escrita .al presentar sus dibujos,
enunciados etc., de forma individual, con la recopilacién de
los trabajos que ellos realicen. durante el desarrollo de - las

actividades, lo que le permitiri .al -docente, comprobar- si .el
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_p;opésito desarrollado se ha logrado comprender o demuestra

alguna diferencia en su comprensidn, permitiendo al maestro
la posibilidad de crear nuevas estrategias que le permita al

nifio comprender 1lo realizado de una manera facil ¥y accesible.
E).- Planeacidén y Estrategias Did&acticas.

Fn este apartado se da a conocer la seleccidn de
actividades para el logro del propdsito antes mencionado: la
redaccidn de pequenos textos e€n forma convencional en ninos

del segundo gradd de educacidén primaria.
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PRIMERA- SESION.

Propdsito.— Visita al supermercado con el fin
de destacar algunos lugares, despertan
do. el intcerés del nifio hacia la

observacidn y expresidén oral de su

medio.

Actividades.

— Visita al centro comercial PLaza Oriente.

Esta actividad se va a realizar con el grupo de nifos

el dia y hora sefialada, procurando que asistan todos.

— Observacidn detallado sobre el recorrido.

Es necesario que el nifio este pendiente de todo 1lo

que existe y hay en el centro comercial para que pueda después

comentar lo observado y dar a conocer lo que mads le gusto y

el porqué.

- Precaucidn, cuidado y atencidén a la visita.

E1l nifio debe reconocer:-que al asistir ..en. grupo-:a -un

recorrido o paseo es necesariw ‘tener: siempre cuidadiowyprecauwcdon
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al realizar alguna accidén que pudiera tener consecuencias serias,
como podria ser, el tirar algiin objeto que se pueda romper ¥

otros méas.

- Propiciar el comentario sobre el recorrido.

Por medio de las preguntas, ¢Por ddnde quieren 1ir?,
.Cémo debemos de caminar?, ¢Qué debemos de hacer?, ¢(Qué es 1lo
que gusto mAs y por qué?, etc., que el maestro proponga para

que esto propicie comentarios entre los asistentes.

— Regreso a la escuela.

Ya realizado el recorrido planeado y los comentarios
sobre lo observado, se les propondra el regreso a la escuela,
recordiandoles que al atravesar la avenida es necesario poner
mucho cuidado y atencidn hacia el sentido de la circulacidn

del trAnsito, para evitar cualquier accidente lamentable,

Nota: Esta actividad se recomienda que se realice durante el
tiempo que sea necesario sin caer en apuros, para que
el nino lo disfrute.

- Como tarea de casa se planted lo siguiente:

l1.— Representacidén por :medio del dibujo ‘de 1o -.que
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mas le llamd la atencidn.
Nota: Se les indicarid al nifo que en una hoja de papel en blanco
dibuje lo que ha observado, indicédndele que 1lo ildmine

de acuerdo a su gusto o posibilidades.

Material: hojas en blanco o cuadermnos, lapices de colores, etc.
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Propésito.— Expresard en forma oral y escrita

sus comentarios sobre lo dibujado.

Actividades.

— Presentar el dibujo realizado en la casa.

Al inicio de la clase del dia siguiente se les indicaréa
que saquen el dibujo realizado vy rterminado en sus casas para
que lo observen entre todos, procurando que se intercambien
sus trabajos, para que puedan comprobar cdémo lo realizd el
compafiero de mesabanco y si va de acuerdo a lo observado durante

el paseo.

— Explicar individualmente lo dibujado.

Con una segunda indicacidén se devolveran los trabajos
a sus respectivos autores, procurando que todos tengan el propio
en sus manos, y por medio de la pregunta ¢(Quién quiere pasar
a mostrar su dibujo y explicarlo? se procurarid iniciar una
explicacidén de sus trabajos .dando la oportunidad . para..que el

nifio emplee de esta manera la expresidn oral.
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- TExposicién en el pizarrdn de dos o tres dibujos

para la escritura de um titulo de acuerdo al gusto

del grupo.

El docente expondrd algunos dibujos con relacién al
tema y se expondréan en el pizarrdn, con el fin de que el gruﬁb
proponga algin titulo a los dibujos, estos titulos serdn escritos

por el docente en la parte superior de los dibujos.

— FEscritura de un titulo al dibujo realizado por el

nino.

Sugerirle al nifio de la misma manera que Se le puso
en titulo a los dibujos que se pegaron en el pizarrdn, le

escriban un titulo a sus dibujos, de acuerdo a su gusto.

- Comentar cual fué el titulo del dibujo realizado

y porqué.

Propiciar en el nifo, la participacidn en la exposicidn
de sus trabajos, tratando de que participen los nifios que 1o

han intervenido.

- Escritura de 1los titulos en el pizarrdn por el

docente.
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Mientras el nifio explica cual fué el titulo de su
dibujo y el porqué le puso ese titulo, el maestro escribird
en el pizarrén una serie de titulos leidos por los alumnos.
Esto permitird -que el alumno visualice y escuche la lectura

deescrito.
— Exposicidén de los trabajos realizados.

Al concluir con los titulos y la lectura, se pegaran

en el periodico mural del salén para su exposicidn.

Material: dibujos en las hojas o cuaderno en blanco, libreta
de espafiol para la escritura de los enunciados,

pizarrdn.
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TERCERA SECCION

Propdsito.— Realizarid una pequena redaccidn, en donde
retome los enunciados realizados ante
riormente, procurando emplear la convencipo

nalidad ortografica.
Actividades.
- Escriba en el pizarrdén una lista de enunciados.

Con la ayuda del maestro y de sus compalleros el niio
escribird en el pizarrdn los enunciados propuestos por ellos.

(retomando los escritos de la clase anterior).

- Leer los enunciados escritos y seleccionar los

que se relacionan al tema.

De manera grupal leer los enunciados escritos en el
pizarrén y con el gis de color subrayar los que se relacionen
con el tema y volverlos a leer, para comprobar si en realidad

se relaciona con el paseo al supermercado.

— Expresar sus opiniones y copiarlas . en el

cuaderno.
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Con la exposicidén de ideas, el maestro propiciara

en el nifio su redaccidn de enunciados mds completos y complejos,

base de pequefios textos que se realizardn posteriormente.

— Correccidn dé los enunciados escritos en el pizarrdn.

Con la escritura de enunciados en sus cuadernos, los
nifios pasaran a escribir wuno a uno los enunciados, para que
se corrijan de manera grupal, esto sirve para que el educando
se de cuenta si realmente se lee lo que &l pens6 que escribid,
tratando de manejar la convencionalidad de la escritura como:
el separado de palabras, el orden de las grafias en las palabras

y otras méas.
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CUARTA SESION

Propbsito.— Representar por medio del dibujo,
los enunciados de 1la clase anterior
para comprobar si el alumno relaciona

el significado de la escritura con

el dibujo.
Actividades.
— Leer los enunciados escritos de la clase anterior.

De manera grupal se leerdn los enunciados escritos

en la clase anterior poniendo é&nfasis en las palabras corregidas.

- Seleccionar los enunciados que mas le guste ¥

representarlo por medio del dibujo.

El alumno seleccionard el enunciado que mids le guste
y representarlo por medio de dibujo que &l realice o por medio
de recortes, escribiendo en la parte mids visible el enunciado

seleccionado.
— Revisidn de manera grupal, la escritura de los

enunciados escritos en: sus dibujos para comparar

si se relacionan ambos.



Esta actividad se realizara

comprobar si el dibujo recortado o

lo escrito y si es el adecuado.

- Observar el trabajo de

reafirmacidn de escritura
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por medio de equipos para

pintado se relaciona con

los companeros para una

y dibujo.

Por medio de equipos se formaron periddicos escolares,

2n donde se pegaron los trabajos realizados por los integrantes

de cada grupo.
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QUINTA SESION

Propésito.— Utilizard 1la convencionalidad de la
escritura en la elaboracidn de

escritos.

Actividades.

- Realizar en la hoja en blanco un dibujo relacionado
al paseo, escribiendo algin texto en donde se rela-
cionen ambos, procurando emplear la convencionalidad

de la escritura.

En esta actividad el nifio realizard en la hoja en
blanco un dibujo poniendole como titulo el paseo y escribiendo
en la parte de abajo algun escrito de manera convencional,

procurando que ambos se relacionen.

Es necesario mencionar que la labor del docente en
ei trabajo de 1la convencionalidad de la escritura la realice
de manera constante vy empleando varios tipos de ejercicios
y que <cuando el alumno lo realice, no pierda el interés y

motivacidn.
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— Reafirmacidn de la actividad.

Se le dindicard al nifio que recorte alglin texto del
peri6dico o revista pegidndolo en su cuaderno y con lapices de
colores, remarque las mayfisculas (rojos), comas (azul), puntos
(negros) y acentos (amarillo), estos colores serdan de acuerdo

o decisidn que el grupo establezca.
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SEXTA SESION

Propdsito.— Lectura vy representaci6n de la actividad

— anterior.
Actividades.

- E1 alumno leerd en voz alta la redaccidén que realizd

en el dibujo de la clase anterior.
— Seleccidn de los trabajos mejor presentados.

De manera grupal se selecciond 1los mejores trabajos
realizados para la formacidn del periddico mural del saldn
procurando que estos sean de acuerdo a las reglas establecidas
por el alumno como son: titulo visible, dibujo de acuerdo a
la actividad realizada durante "E1 paseo", el texto que este
escrito de manera convencional y que se relacione con los dibujos

realizados.
~ Formar el periddico del mes.

Con la ayuda de 1los integrantes de cada equipo se
pegaron los trabajos realizados, para formar un .solo periddico
del saldén, para que pueda ser observado por los asistentes al

grupo, (padres de familia, hermanos, maestros, etc.).
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

— Primera Sesidn.

El dia senalado para realizar 1la actividad, todos
los nifios se encontraban puntuales en la escuela. Se les pidid
con anticipacidn, autorizacidn por escrito de sus padres vy
posteriormente la autorizacidn del Director de la escuela para
la realizacibn de esta salida. Al pase de lista se encontrd
el total de alumnos presentes y la presencia de cuatro madres
de familia que se ofrecieron acompafiarnos al recorrido. Se dieron

las indicaciones debidas como son:

— Formacidn en equipos de tres filas, (agarrados

de las manos).

— Se les 1invitd a que procuraran no hacer desorden.

— De esta manera se salid a la calle.

- Antes de salir se les invito a que observaran bien

lo que hay alrededor porque posteriormente

platicaremos sobre lo visto.
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— E1 tipo de ayuda que proporcionardn las madres

acompanantes.

Siendo puntualmente las 8.00 a.m,, del plantel
educativo, sglimos a la calle, nos detuvimos para ver si estaban
organizados como se acordd. Cuando 1llegamos al cruce de la
avenida se puso mucho cuidado, puesto que es muy peligroso
cruzarla (ya que esta avenida se encuentra muy transitada).
Pero con 1la ayuda del agente policiaco que se encontraba en

la esquina, se detuvo el tramsito se cruzd con confianza. Cuando

se llegd a la puerta del supermercado se volvid a recordar el

orden y las indicaciones efectuadas con anterioridad. Asi
comenzamos el recorrido lentamente procurando que el nifio se
manejara solo pues al inicio no se dio indicaciones de direccidn
sino que caminamos por donde ellos quisieron y nos detuvimos
en los aparadores donde mAs les llamaba la atencidn a causa

de algiin objeto de su agrado.

Se pudo observar la alegria, el convivir de los nifios
y los pendientes que tenian entre ellos mismos, puesto que entre

ambos se cuidaban y se hacian preguntas y comentarios.

Me di cuenta de que no perdian ningfin detalle de 1o
que estaban observando. Llegamos a la parte central del centro

comercial, en donde se encuentran bancas para el piiblico y nos
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sentamos, pero no faltd - quien queria correr o 1ir a ver otras

cosas que les llamaba la atencidn.

Al entrar al establecimiento del supermercado, se notd
primero el_interés de conocer por donde se diria primero, pero
con el entusiasmo, ellos mismos se guiaban por los pasillos,
no faltando la ocasidén, de que les tentara agarrar algo expuesto,
pero entre ellos mismos, se recordaban lo que la maestra habia

sugerido.

Regresamos a la escuela cuando el grupo lo decidib,
al retornar solicitamos de nuevo la ayuda del agente para el
cruce de la avenida; durante el trayecto del centro comercial
y la escuela se notd la inquietud de cada uno de ellos por
medio de sus comentarios y dudas que tenian sobre lo observado,
y fue cuando surgieron preguntas por parte de ellos hacia las

madres y maestra.

Al llegar a la escuela, se fueron al bafio a lavarse
las manos y se ubicaron en sus respectivos lugares, aunque un
poco mas tranquilos siempre comentaban su recorrido. Me dirigi
a despedir a las madres de familia, agradeciéndoles su

cooperacidn.

Con los alumnos se =@abrid un diidlogo para comentar el

paseo realizado.
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¢Qué fue lo que hicimos primero?

Claudia, —-Nos formamos con Raquel y Lupita.

4S016 ustedes?

Fatima, —-No, nos formamos en filas de tres en tres y fuimos
a Plaza Oriente, mi mamid fue con nosotros.

Emannuel, -Fuimos a Plaza Oriente-de visita, me gustd ir

porque queria ir a jugar maquinitas, pero no me dejo Ud.

¢Qué mas hicimos?

Martha, —-No pudimos cruzar y un policia nos ayudéb.

tNos cargd o nos cruzd?
Martha, —-iAy, no maestra) se pard en la esquina y pard los
coches y hasta que todos c¢ruzamos 1la calle pasaron 1los

coches.

$Qué mas?
Toni, -Nos sentamos en el supermercado a descansar porque

habiamos caminado mucho.

(Qué hicimos antes?
Erick, -Caminamos por todas partes para ver que. habia .en
cada tienda, pero no me gustd porque no me dejaron entrar

a comprar.
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Sandi, -Yo queria ir a comprar umn jugo pero Ud. no me dejo,

me dijo luego, pero no lo compré.

tDespués de recorrer los pasillos y los comercios que
hicimos? . o

Susana, —-Nos sentamos en los bancos para descansars

tAhora quiero que recuerden que comercios vimos en el super
mercado?

Luis, -Yo maestra, vi primero una farmacia, ahi compra mi
papid el jarabe que tomo para mi tos.

Andrés, —-Yo también 1lo vi pero estaba cerrada, hay cosas

bonitas en la puerta.

¢Adentro o por fuera?
Andrés, —-Ay maestra, por dentro, no se acuerda que estaba

cerrada la farmacia.

¢Recuerdas algunas de esas cosas bonitas?
Andrés, -S1, habian floreros grandes de «cristal, wunos
retratos papel de bafio, klimbebé&, también en medio habian

cajas de dulces.

(Qué hicimos después?

Apolonio, —-Nos formamos y regresamos.
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Y asi cada nifio habld sobre lo que mAs le gusto del

paseo. Cuando la mayoria dérlos-alumnos va habian participado
con la exposicidén de lo observado en el paseo y viendo que afin
nos quedaba tiempo, les dije que realizaridn un dibujo referente
a lo observado durante el paseo y que lo hicieran 10 mejor
posible. Algunos utilizaron sus cuadernos otros lo realizaron
en hojas en blanco. Presentando en dibujos la calle con el
supermercado, otros solo el supermercado con sus comercios,
muy pocos presentaron algunos juguetes o lo que les gustd, en
la realizacidén de esta actividad el nifio empleo ademids de 1o
observado, su imaginacidn e ingenio, agregidndole lo que ha vists

cuando va de compras con éus papads. Llegdé la hora de salida
de clases y como no se habia terminado el dibujo se quedd como

tarea para la casa.

En conclusidén puedo resumir que en esta actividad
la integracidon maestro—alumno fue constante; en donde se observd
el gusto por salir en grupo, esto sirvid para fortalecer 1los
lazos de afecto con sus compalieros. Después del recorrido se
realizd una platica de lo observado, cada wuno explicd lo que
observd y lo que le 1lamé maAs la atencidén, representdndolo con

un dibujo escribiéndole en la parte superior un titulo.

El resultado de la primera sesibn fueron los ‘dibujos
gque los nifios realizaron de lo observado al salir a dar un paseo

al centro comercial, este paseo fue -muy ameno durante el
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transcurso del dia y les gusto mucho.

E1 dibujo es un material didactico, perfecto e
indispensable en los grados inferiores de la primaria, porque
ayuda a los educandos a expresar sus observaciones de una manera
sencilla, despertando su imaginacidén y creatividad. Ademds que
permite interpretar, lo que m&s los emociona, los sucesos mas
importantes de su vida y como un proceso méds para su formacidn
educativa. Podemos observar que los dibujos elaborados en la
primera actividad esta referidos a lugares concretos que ellos
conocen, pero que la visita realizada, despertd muchas emociones

que se dejaron sentir al abordar la siguiente actividad.

— Segunda Sesidn.

2.- Expresard en forma oral y escrita sus comentarios

sobre lo dibujado.

Al dia siguiente se les pidid que sacaran sus dibujos
y lo observaran, se notd el interés por ver el de sus compaieros,
se propuso a los nifios que pasaran a participar, exponiendo
lo que habfan dibujado; al principio se percibidé la pena que
les daba realizar esta actividad pero cuando pasdé un nifio ¥y
se le facilitd explicarlo,: -los demds correspondieron con
aplausos, esto motivd al.- grupo a que participaran con m&s

animacidén, luego todos querian: pasar a mostrar .el . suyo ¥
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explicarlo.

Posteriormente, se procedi6 a que colocaran, cada uno,
- el titulo adecuado al dibujo realizado. Ya corregidos los errores
que se presentaron, se procedid a la lectura de los enunciados

escritos.

— Tercera Sesidn.

3.- Realizar una pequefia redaccidén en donde se retomen
los enunciados realizados, empleando la convenciona

lidad ortografica.

Después del acostumbrado pase de 1lista y tener todo
sus fitiles a mano, se escribid en el cuaderno una serie de
enunciados, retomados de la sesidn anterior los cuales se leyeron

en voz alta en el grupo.

Se detectd nuevamente en los trabajos de los nifos,
faltas de ortografia y separacidén de palabras, lo cual dificulté

mds su lectura, con mi ayuda se logrd que se escribieran en

el pizarrdn.

Esta actividad se realizd con el fin de que el niifo

se de cuenta por si mismo que-algunos enunciados- no-se :relacionarn
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con el tema en estudio y las actividades realizadas. Con la
escritura en el pizarrén y su lectura, le permitid corregir
errores ortograficos y ademés se fomentd que el nifio pudiera

expresar sus ideas en forma _escrita. Se logrdé que redactaran

pequenos textos.

Nota: En el anexo N2 3 se puede observar un trabajo en donde
los errores mas frecuentes radican en 1la separacidn de
palabras, mal uso de grafias y la pobreza de vocabulario
es muy notorio, motivo por la cual se realizbd esta

estrategia, pero sin embargo ya se observa la relacién

del texto que antes no habia logrado construir.
— Cuarta Sesidn.

4.~ Relacionando enunciados con dibujos.

De manera individual se selecciond un enunciado y se
representd por medio del dibujo, siendo esta una actividad para

la casa.

En el saldén se formaron por equipos y se sacaron los
trabajos realizados con el fin de que todos los integrantes
del equipo observardn y compararén sus trabajos y poder comprobar

si lo que ellos escribieron se representa con el . dibujo.
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Los trabajos que rTesultaron con mds congruencia desde
el punto de vista del equipo, fueron pegados en el papel bond

para exponerlo en el saldn, los demds se corrigieron para después

exponerlos también.

Esta actividad fue realizada con grandes muestras de
compafierismo entre los nifos y mientras que los educandos cuyos
trabajos fueron seleccionados, empezaban a pegar sus trabajos,
los demias iban discutiendo y observando los trabajos para

corregirlos.

— Quinta Sesidn.

5.-Utilizar 1la convencionalidad de 1la escritura en

la elaboracidn de escritos.

Con la realizacidén de esta actividad se did por
terminado el objetivo programado ya que cuando el nifio realizd
la actividad de la redaccidn convencional con el tema "E1l Paseo"
y}comparéndolo con algin dibujo, el docente pudo comprobar si
el alumno empled la convencionalidad en la escritura, la

separacidén de palabras y la fluidez de vocabulario.

En esta actividad, el nifio realizd el trabajo en hojas
en blanco con el fin de que posteriormente sea expuesto ren el

salén; en ellos, se pudo observar: la fluidez de .su expresidn
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al redactar sus escritos y al mismo tiempo la limpeza y cuidado

que tuvieron en la elaboracidn.

Por medio de equipos se fueron seleccionando los
trabajos que se pegaron en el periddicv de 1la "escuela’ y los

demds trabajos _se expusieron en el saldn de clases para que

los visitantes lo observaranm.

— Sexta sesidn.

6.— Exposicidén de los trabajos realizados.

Esta actividad fue realizada por todo el grupo,
exponigndo los trabajos realizados, por medio del periddico
escolar del sal6én e dinvitando a otras personas a Qque pasaran
a observarlo, ya que a la salida de clases, a la mayoria de

los nifios los va a buscar algiin familiar.
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A).— Alcances y Perspectivas de la Propuesta Pedagogica.

La presente propuesta pedagdgica especificamente aborda
una problemdtica educativa de un grupo de segundo grado de
educacidén primaria y ubicado en el &rea de espanol: la redaccidn

de pequenos textos.

Al observar con base en los intereses y necesidades
del grupo me percaté de &ste problema tan grave, por lo que
me propuse como perspectiva de mi propuestas, motivar, trabajar
y lograr wuna redaccidn convencional, siendo wun aspecto tan
importante en la educacién del nifio como base fundamental de

su comunicacidn escrita.

A través del trabajo con el grupo me fui planteando
las posibles causas que lo originan, demostrando interés por
el grupo, buscando posibles soluciones, teniendo como objetivo
principal la superacién de &sta problemdtica, por la cual fui
comformando el marco teorico que me llevd a buscar estrategias
pedagbgicas adecuadas. Al emplearlas me dieran la pauta paea
lograr la solucién del problema presentado; siempre y cuando
éstas estrategias esten acompafiadas de actividades didacticas

que el nifio pueda realizar y sean de su total comprensidn.

Con el apoyo de las aportanciones de los autores que

se refieren a éste problema y con la experiencia en la docencia
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y sobre todo con el trabajo en el grupo fuil encontrando la
direccién que debia seguir en cuanto al trabajo con los nifos,
considerando y tomando muy en cuenta las necesidades y

caracteristicas que los educandos demuestran en la escuela ¥y

la manera particular de cada nifo.

Con base en las estrategias pedagbgicas preséntadas
en esta propuesta puedo concluir que através de las estrategias
pedagdgicas que llevé a cabo en el grupo a mi cargo, se logrd
alcanzar el objetivo programado con el <cual los educandos

llegaron a emplear la redaccidn de manera convencional.

Dicha redaccidén le servird no solo para el trabajo
en este ciclo escolar sino lo irad préacticando a través de toda

su vida escolar y personal.

Fn el empleo de las estrategias didacticas que sugiere
el PALEM acompafiado por el método de Proyectos puedo concluir
que esta actividad se logrdé con el grupo de manera positiva,
ya que los trabajos y ejercicios programados se llevaron a cabo,

dando resultados positivos.

Comparando los trabajos realizados al inicio de esta
propuesta con los trabajos realizados al finalizar estas sesiones
puedo tener la satisfaccidn de que :el:propdsito fijado did buenos

resultados y que en la manera en que se plantearon estas
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actividades, se alcanzd la meta u objetivo que se propusd al
inicid del trabajo, por lo que tanto para mi como maestra de

los primeros grados, como para el educando resultando beneficioso

y con experiencias nuevas y positivas.

Los ©buenos resultados que obtuve al realizar este
trabajo me motivAronm a .buscar y proponer actividades apegadas
a las necesidades del grupo, conocer mejor a los alumnos, evaluar
su trabajo y sobre todo mi labor docente; considerando que de
esta manera puedo mejorar la calidad educativa que imparto;
y sobre todo la superacidn que el mismo nifio va observando en

su trabajo diario.
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CONCLUSION

La presente propuesta pedagbdgica, aborda una
problemdtica educativa de un grupo de segundo grado de educacidn
primaria y ubicada en el &rea de =spafiol, con el tema de: la

redaccidn convencional de pequenos textos.

El docente tieme como tarea principal observar y conocer
los intereses y necesidades de los nifios a su cargo, con el
fin de poder emplear adecuadamente los procedimientos v
actividades educativas que le permita el logro de los objetivos

propuestos.

En este caso, yo como maestra de grupo y ya habiendo
detectado el problema que presenta el nifio sobre la redaccidn
de pequefios textos, me preocupé por seleccionar, adecuar y
desarrollar las actividades programadas para el alumno y que
los 1lleve a alcanzar y conocer dicho procedimiento requerido
en la redaccidén, procurando que estas actividades se desarrollen
de acuerdo a su nivel de <conocimiento, a sus 1intereses ¥y

capacidades de comprensidn.

Para que el alumno pueda comprender y entender, qué
y cudles son los procedimientos necesarios en el aprendizaje,
es necesario que realice, observe y practique dichos

procedimientos ya que sdlo asi-se podrad ir adquiriendo el nivel
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mids alto de la convencionalidad en la escritura, siendo esto

el objetivo principal de esta propuesta.

Como lJa redaccidén convencional en el educando es um

aspecto muy importante,Ael“magsFro de grupo debe poner especial
atencidén y esto debe ser desde los dnicios de su educacidn,
pues es la base fundamental de su comunicacidn escrita. Para
el logro de este objetivo, se emplearon los procedimientos vy
las actividades que sugiere el método Palem en conjunto con
el método de Proyectos, pues ambos me dieron la solucidn al
problema, puesto que en el primero, 1las actividades y el
procedimiento que sugiere son adecuados al nivel de cada niifo
vy el segundo, nos da las estrategias didadcticas que permite

al nino involucrarse en el aspecto social y cultural donde

vive.

Con la unidén de estos dos métodos pude lograr que el
nifio del segundo grado, 1llegue a realizar una escritura mis
fluida, clara y sencilla, aunque también es necesario mencionar
gue trato de ejercitar y mejorar mi préctica docente, con los
conocimientos adquiridos durante mis estudios realizados en
la U.P.N. y a los asesores de la misma pues estos me ayudaron
a conocer, planear y observar a mis nifios, detectando sus
intereses y necesidades para que: todo ello repercutiera en. la
superacidn de las deficiencias, que como maestra de grupo iba

arrastrando, en perjuicio de 1los. alumnos y ahora al concluir



98

mi carrera me siento en la posibilidad de superarlo.

Es recomendable gque el docente que trabaja cualquier
nivel de educacidén primaria realice y tenga muy en cuenta que
para. mejorar el =nroceso 5enseﬁanza—aprendizaje,: es ,necesa;io
que constantemente se esté -preparando y también que conozca
a sus nifios, para -que pueda crear diferentes &estrategias
diddcticas, como lo requiere la Modernizacidén Educativa, que

permita wun feliz aprendizaje por parte de nuestros niifios

mexicanos.
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