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INTRODUCCION

El presente trabajo se divide en dos partes, la primera contiene cinco cursos
enfocados al desarrollo del nifio preescolar y en la segumnda se hace el planteamien

to directo de la teoria con la practica.

En el primer curso nos referimos al desarrollo afecfivo social como la fuerza
impulsora que genera la accidén del hombre y mediante el guzal se conforma su identi

dad, autonomia y socializacién.

En el segundo hablamos del desarrollo Psicomotor como un antecedente a la fun
cién simbblico a partir del cual el nifio realizard el proceso de reconocimiento --

tanto de si mismo como de las propiedades y atributos del mundo exterior.

.

En el tercero hace mencidn a la funcién simbélica domo la capacidad que tiene
los nitios de hacer representaciones mentales de la realidad, incluso en ausencia -

de los objetos estimulos o referentes.

Fn el cuarto hablamos del desarrollo de la 1ldgica matemitica y de la nocidn -

temporo-espacial mediante el cual el nifio puede operar mentalmente con simbolos pa
ra establecer a través del razonamiento relaciones significativas. Hablando también
de las tres operaciones ldgicas propiamente ‘dichas: la rlasificacidn, la correspon

dencia y la seriacidn; en lo que se refiere a la 16gicajelemental y también se - -

vié lz relacidn que se da entre la realidad y la identiflad del ser humano la cual

no podria ser si &ste Gltimo no tuviera unra ubicacidn ep el tiempo y el espacio.

Por Gltimo hablzmos de la formacién integral del nifioc como un apoyo tedrico —

que busque explicar la integracién de ias diferentes drpas del desarrollo de la --




personalidad del nifio y que fortalezca el trabajo pricticp que realiza el éduca-

dor en el plantel escolar.

En la segunda parte de este trabajo nos referimos al impacto que tuvo con -
el personal, es decir, la tradiccidén de lo estudiado en eﬂ curso en acciones con

cretas para y en el quehacer educativo.

Finalmente es necesario dejar claro que este curso e€s un acercamiento de las

ideas Piagetianas, bisicamente a la educacidon preescolar




JUSTIFICACION

El programa anterior al actual (1981), tenia una orientacién de corte conduc
tista; esto significa una forma diferente de pensar y haéer educacidn; por ejemplo
en la vertiente conductista"... el nifio es considerado c¢mo un ser pasivo cuyo pro
ceso de conocimiento esti dirigido desde fuera por los adultos..." Pag.13 L.l en -
tanto qué en el enfoque Psicogenético el nifio es una per§ona con caracteristicas -
propias en su modo de pensar y sentir, donde el mismo coRstruye sus propios conoci
mientos; es decir y el nifio es sujeto del proceso ensefiahza-aprendizaje, y ndé un -

sinple objeto en manos de los adultos.

Estas diferencias acerca del nifio y la educacidn prbvocaron en los maestros -
una confusién tedrica, ia cual para ser resuelta requeriz de una actualizacidn de-
los fundamentos del nuevo programa, con el objeto de semtar las bases para formar

al nuevo educador que esta idea educativa requeria.

Cabe sefialar que en el Estado de México se cuenta con personal docente corn —-—
una antigiiedad de 10o hasta 15 afios en el servicio, estd significa un estilo y - -
una concepcidn muy particular de lo que es la Edﬁcacién Preescolar la cual vendria
a modificar los aportes del nuevo programa; aunado a estio es importante mencionar
que debido a que no existen educadores suficientes para jcubrir la demanda de prees

colar se ha recurrido a los profesores de Educacidén Primaria con todo y las dificul

tades que esto significa.

Y, ademd3s como una necesidad para el servicio educativo era indispensable la
forrulacién de estrategias, encaminadas a brindar los elementos tedricos-Practicos

para el quehacer educativo.




Una de estas estrategias ha consistido en actualizar y fortalecer los fun-

damentos tebricos en que se sustenta el Programa de Educacion Preescolar, con -

el objeto de resoiver por un lado las confusiones generales de un programa a —-

otro y por otro lado dar los conocimientos bidsicos acercd del programa actual -

aquel personal que no los tenia, como era el caso de maegtros de primaria y per

sonal de nuevo ingreso.

Coincidimos con Delual cuando dice que: "Los dos pilares sobre los que tie

fle que sustentarse la construccidn de esta nueva escuelajson la investigacidn -

educativa y la formacidén de profesores..." Pag.28

Es por ello que nosostros hacemos &nfasis en este

chrso en cuanto a la for

macidn de los docentes, si bien el curso no resuelve todbs los problemas es un

inicio.




OBJETIVO GENERAL:

QUE LOS PROFESORES DE EDUCACION PREESCOLAR:

"RELACIONEN LOS CONTENIDOS ACERCA-DEL DESARROELO DEL
NINO PREESCOLAR CON SU PROGRAMA REGULAR, CON FIN

DE MEJORAR LA CALIDAD DE SU PRACTICA EDUCATIVA.




CONTENIDOS DEL CURSO:

DESARROLLO DEL NINO PREESCOLAR
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2.-

Desarrollo Afectivo-Social

Desarrollo Psicomotor

Desarrolio de la Funcidén Simbdlica

Desarrollo de la Ldgica-Matemidtica y de la

Temporo-Espacial.

La Formacidn Integral del Nifio.




Si el Programa de Educacidn Preescolar nos sefiala que su objetivo -

bidsico es: "...favorecer el desarrollo integral del nifio tomando como --

fundamento las caracteristicas propias de esta edad."(l)

Y, que"...el nifio es una persona con caracteristicas propias en su

modo de pensar y sentir, que necesita ser respetado'!" por todos, y para
quien debe crearse un medio que respete suritmo de desarrollo indivi---
dual tanto emocional como intelectual, y le proporcione una organizacidén

didactica que facilite su incorporacidn gradual a la vida social.'(2)

Con tales citas nos surgen varias preguntas:

icomo se ha de realizar tal objetivo? y,
{de qué elementos requieren los profesores de educaci@n preescolar para -
conocer las caracteristicas propias de pensar y sentir de los nifios prees

colar?

Iniciaremos, dando respuesta a nuestra segunda pregunta. éreemos que
uno de los elementos escenciales que ha de tener el ptofesor és un cono--
cimiento tedrico acerca del desarrollo del nino; es decir como piensa, -
como siete, como logra su identidad afectiva y corporal, como conforma --
su l6gica, lenguaje, como se desarrolla fisicamente, €omo se ubica en el
tiempo y en el espacio, etc. Es por ello que se elabotan los siguientes -
noédulos acerca de las areas del desarrollo del nifio cén el fin de que el
maestro en servicio tenga la informacidn necesarias para organizar sus - -

acciones técnicas, aplicando en su prictica docente 1l¢s lineamientos ted-




ricos propuestos, de acuerdo a las necesidades de su grupo escolar.

Nuestra 18gica nos lleva a pensar que en la medida en que las maestras
tengan un mayor conocimiento acerca del desarrollo del|nifio, &stas podran -
llevar a cabo unas actividades progridmaticas mi3s coheréntes y relacionadas

con los intereses del nino.

* FEn primera instancia presentamos los mddulos informativos acerca del de
sarrollo integral del nifio y en una segunda la relacidd que tienen los mis——

mos con el Progr:re de Preescolar.
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1.- DESARROLLO AFECTIVO-SOCIAL
OBJETIVO PARTICULAR:
Que los profesores de Educacidn Preescolar:

"Conozcan las caracteristicas bisicas que intervienen en y para el Desa-

rrollo Afectivo-Social de los ninos en edad preescolar?

Hablar del Desarrollo Afectivo-Social, es hablar de la fuerza impulso-
ra que genera la accidén del hombre, es la conformacidn |de su identidad, de
la conciencia de sus propias capacidades lo que genera |la seguridad en si -

mismo, base de su autonomia y de -su relacidn social.

La evolucidén adecuada de la afectividad es de tragcendental importan--
cia, ya que no solo conforma la personalidad, sino que influye en el desa—-
rrollo de la inteligencia. Es durante los seis primeros afios de vida cuando
se establecen las bases que determinardn las caracteristicas de la autono--
mia y la socializacidn; es en esta &€poca que el nifio sé¢ descubre a si mismo,
diferenciidndose de los objetos y personas que lo rodead, descubriéndo sus -
posibilidades de accidén lo que se traduciréuen seguridad y confianza en si
mismo, definiendo su identidad como ser social con la ¢onciencia de tener -
la posibilidad de participacién, responsabilidad y aut@control, base de la
convivencia humana. Se marcard el paso del yo al nosotfos, en una afirma—-—-
cidon de si mismo y de una clara interaccidn en su grup¢ familiar y social,

adaptandose en forma activa a cualquier situacidn.

Cada nino tiene caracteristicas propias, la influéncia del medio ambien

11




te sobre su dotacidn biolégica determina dichas caracterfisticas: la interac
cidén en el hogar que establecen ciertas normas, el contatto con otros nirfios
que plantean otras formas de comunicacidn, los valores de& la clase social o
grupo al que pertenece, etc., todo lo cual implica que el nifno ademids de --
descubrirse a si mismo como individuo con deseos y necesfidades propias, des
cubrird que hay otros seres que también tienen deseos y pxigencias particu-
lares, de manera que lograrid identificar primero sus propias preferencias,

después las diferenciarid de la de otros,para llegar finalmente a respetar -
la comunicacidén de los demds. Pudiendo concluir que de lios logros obtenidos
en la etapa preescolar se derivardn las caracteristicas de la autonomia del

ser humano el resto de su existencia.

Para plantear la metodologia que ayuda a la confirmacidn de la autocon

fianza en el nifio e impulse su participacién activa, se |deberadn tomar en --

consideracidn los aspectos que integran la formacidn de [la autonomia.

La integracion del yo es un ciclo que se inicia desde el nacimiento y
cierra su primera etapa a los 6 6 7 anos. Durante este-diclo el'nifio se di-
ferencia primero de los objetos y luego de las otras pezsonas, identifican-
do en este periodo a la persona de la cual depende para|/la solucidn de sus
necesidades, esto es de su mamid, o la persona que hace las veces de madre.
Con el inicio de su capacidad para caminar, se marca el|inicio de su sensa-
cidn de ser capaz, para realizar las acciones que solucionen sus propias ne
cesidades, desde poder desplazarse a tomar un objeto, hasta realizar activi
dades para bastarse a si mismo, y consolidar la conciengia de participacidn

cuando ingresa a un grupo escolar.

Es también es esta &poca que descubre su sexo y realiza una identifica-
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cidén con el padre del sexo contrario al de él, reafirmanfose.

Podria decirse que la energia que impulsa el desarrpllo Afectivo Social,
es el afecto recibido del exterior. Un bebé que no es togado, mimado, que no
tiene un contacto amoroso con la persona que lo atiende,| corre el peligro de

tener alteraciones en su desarrollo.

Cuando el pequefio puede identificar a su madre diferenciindola de otras
personas, tiene identificada la fuente de esa energia afiectiva de la cual --
depende para proseguir su desarrollo. Surge entonces en el nino el temor a -
la pérdida de ese afecto. M3s adelaute con la posibilidad de caminar en el -
nifio va formandose la sensacidn de ser capaz €l mismo de bastarse y no tener
que depender de la madre, generandose un sentimiento de jobligacidn a obede--

cer para seguir siendo querido y aceptado. Aunque el nifio desobedezca a una

consigna dada, el sentimiento de obligacidn persiste.

Es impulsidndolo a la accidn, no coartando sus posiBilidades, el respeto
por sus ideas, e impulsando su razonamiento, como el niiio aprende a decidir,
logrando que ese sentimiento de obligacidn se torme en ¥no de respeto por si
mismo y luego por los demds. (ver cuadro Nam. 1).

Caracteristicas:

A los 4 armios:

- El1 nifio todavia es gﬁocionalmente dependiente de|su nicleo familiar,
las relaciones con los dem3s son inestables, a ekcepcidn de las per-
sonas que estdn en Intima convivencia com E€l.

- Estd dentro del proceso de identificacidn sexual

- Es egocéntrico y demanda atencidn de los demds hicia sus actos.
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- Muestra en ocasiones, inconsistencia en las actividades que realiza, -

sugiere reglas que no es capaz de respetar.

- Es poco cambiante en la expresion de sus emocionds y afectos:

no puede reprimir las manifestaciones de sus sentimientos, ni regular

su expresidn pese a las indicaciones de los adultos.

A los 5 anos:

- Se muestra menos dependiente de su niicleo familidr. Tiene un conoci--

miento mids amplio de si mismo y de su comunidad.
- Se basta a si mismo en la mayoria de las accione

via no hay consistencia en su conducta y en la f

§ que redliza, toda—-

érmacidén de habitos.

- Va asimilando y respetando algunas reglas, regul&ndo poco a poco su -

conducta y la manifestacidn de sus sentimientos,
ra no gritar o llorar. Empieza a enjuiciar sus p

-~ Las manifestaciones de afecto son espontidneas, s

logrando control pa-
topios actos.

in embargo, todavia -

presenta labilidad en su conducta, mostriandose efi ocasiones seguro de

s mismo y en otras dependiente. Pasa con fecuen

enojo o de una actitud de cooperacidn a no querer

tia de la alegria al -

hacer nada:

Son dos las caracteristicas que se deben tomar comb base en la organiza—-

escolar:

Que toda actividad realizada por los ninos sea proglucto de un andlisis, de

un razonamiento, y no impuesta por la educadora, ya& que &sto solo fomenta-

ria el sentimiento de obligacidn y no el deseo de

sidon de participacidn.

14
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2.— Que cualquier actividad se desarrolle dentro de una atmdsfera afectiva
que propicie la motivacidn del nino a participar, ya que propicie la -
motivacidon del nifio a participar, ya_ﬁue esto genenard una mejor dispo

sicién al razonamiento.

Un pequeno presionado, o angustiado cancela su capacidad de pensar y -
bloquea la posibilidad de echar a andar sus procesos mentales, el avance in

telectual lo propicia el equilibrio emocional.
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(Cuadro Nim. 1).

necesidad de afecto
nacimiento 6 & 7 afios

se diferencia de los
objetos ~ (3 meses -
aproximadamente).

Temor a la

pérdida del Se diferencia de

Consolidacidn de su

seguridad en su capa
cidad-colabora con -
los demas (4 a 6 — -
anos).

Sentimiento de obliga
cion.

afecto. otras personas - In
(8 meses aprox.) d

Identifica a su madre. g

s

Responde a un nombre. d

(

In

Camina
(1 afo)

Esquema General del Ciclo de Desarrollo Afectivo-Sod
etapa

Surge una
necesidad

energia afectiva
tiempo de elaboracidn

ai del sexo contrario

de ser capaz

icia el conocimiento -
su esq.corp.

scubre su sexo

identifica con el pa-
:sde los 2 afos)

icio de la sensacién

ial en su primera - -

se obtiene
un satisfactor
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2.- DESARROLLO PSICOMOTOR
OBJETIVO PARTICULAR:
Que los profesores de Educacidn Preescolar:

"Conozcan las caracteristicas bdsicas que intervienen pn y para el desa-

rrollo psicomotor de los nifios en edad preescolar.”

El proceso sensoperceptivo implica el RECONOCIMIENTO de los estimulos a -
través de un doble proceso de identificacidén y discriminakidn. Este proceso le
permite al ser humano captar las propiedades y atributos gel mundo exterior y
de los estados del propio organismo. Siendo un proceso que siempre incluye en
su estructura componentes motrices que son fuente activa de informacidn; dicha
informacidn es captada por receptores especializados que g través de las vias -

nerviosas envian la informacién a la corteza cerebral domde son recibidos por -

analizadores corticales que realizan el proceso de recondcimiento.

De acuerdo a su canal de recepcidn, las sensopercepciones las podemos cla

sificar en:

A) INTERQOCEPTIVAS:

Que aseguran sefiales de nuestro propio cuerpo, organizando la regulacidén de

necesidades elementales.

Envian al cerebro sefiales recibidas de las paredes dél intestino, estdmago,
corazdn, visceras en general etc.

Cenestesia:

Estado de bienestar, malestar, ganas de orinar, hambre, sed etc.

B) PROPIOCEPTIVAS:
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C)

Regulan la informacidn sobre la situacidn del cuerpo

en el espacio y la -

postura del aparato motriz; formando.la base de la rggulacidn de -los movi

mientos.
Envian sefiales recibidas de los miisculos y articuiac
Kinestesia:
Organizacidn del esquema corporal postura, movimient
po en el espacio, sensacidn de equilibrio y estdtica
elementos que se requiera utilizar.

Algunos autores agrupan estas sensopercepciones como

lones.

b y situacidon del cuer

asi como el peso de -

internas llamandolas

indistintamente propicioceptivas o interoceptivas, eh razdn de recibir sena

les que proceden del propio organismo del ser humano

EXTEROCEPTIVAS:

Captan seilales procedentes del mundo exterior teniendo Organos receptores -

altamente especializados que reciban senales por co

la aplicacidn directa del Grgano perceptivo con el estimulo como son:

EL GUSTO:
Envia senales reci Que reconoce salores
bidas por las pupi propios de eleméntos
las gustativas lo- y alimentos, asi co-
calizadas en la — mo caracteristidas -
lengua. _ del sabor: dulcg-sa-

lado écido-amargo -

agrio.

18
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EL TACTO:

Envia sefiales reci
bidas por corpiiscu
los distribuidos -
en toda la piel, -
siendo algunas re-
giones mis sensi--
bles que otras: de

dos y piel de la -

cara por ejemplo. -

Son las formas de sen-

sibilidad e

dérmica -

que reciben Fensaciones

térmicas (calor o frio)

ya sea ambiental o reci

bida de los glementos -

de estimulo.
El reconoci
texturas (@s

consistencia

ento de ——
ero-1iso)

(duro-blag

do grueso dellgado, agua

do,viscoso, liquido)

la forma de Buperficies

y objetos.

Asi como sefiales recibidas a distancia que captan estfmulos que actian

sobre los 6rganos de los sentidos a través de ¢ierto es

no receptor y el estimulo mismo como son:

EL OLFATO: -~

Envia sefiales recibidas por
las pupilas ubicadas en la

nariz.

19
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analitico-sintética que permite catalogar dicBo estimulo; acti

vidad de reconocimiento que se va especializafldo en la medida

que dicho proceso se desarrolla, realizdndose

ma mds nitida y objetiva.

cada vez en for-

En edad temprana, el ser humano realiza ese rgconocimiento en -

forma mas activa, estando en contacto con los

elementos de mane

ra que no solo los ve, sino que los huele, log chupa,” los oye —

etc. su relacidén con los elementos implica ademds movimiento, -

de ahi que la primera etapa en el desarrollo gel pensamiento se

denomine sensorio-motriz.

Cuando ya tiene "catalogada" una serie de datios los sintetiza,

simbolizando el conjunto con una caracteristilca dada (Pensamien

to objetivo simb6lico) y es a partir de esta Jposibilidad que se -

puede dar cuenta mis tarde de la relacidn que

nos elementos dando paso a la Ldgica concreta.

existe entre algu—-

Es en este dltimo punto donde se ubica el pequefic preescolar, -

iniciindose en un mundo de relaciones que delhacerlas conscien-

tes y utilizarlas propositivamente a través de la actividad es-

colar, podrd enriquecer su transformacién hagta llegar a la Lo-

gica abstracta.

El pequefio esti "aprendiendo" por decirlo de|alguna manera, a -

utilizar los mecanismos de su pensamiento, eBtd aprendiendo a -

utilizar su mente, a realizar operaciones mehtales utilizando -

cada vez menos apoyos reales; para lograrlo gl debe ser conscien

te.de las caracteristicas perceptivas de los elementos, darse -

cuenta que puede reconocer dichas caracteristicas y que puede -

tener control y creatividad con su propio cuerpo.

En cuanto a esto Gltimo seflalado en piarrafos anteriores, que el
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movimiento es indispensable para la integracifn sensoperceptiva
y viceversas; para-una mejor organizacidn motora, es indispensa-
ble la intervencién perceptiva, por lo que resulta Gtil recor--

dar que para que el movimiento se produzca se requiere:

(Relacidn propioceptivas)

l.- Equilibrio - para lograr continuidad en el movimienta

2.- Dindmica Motriz - con objeto de lograr una organizacidn en la produccidn de
un movimiento de donde el tono muscular (fuerza) que se -
imprime para realizarlo, y el control del freno inhibito-
rio (parar el movimiento cuando se& requiera) son dos ele-
mentos claves en este aspecto para realizar movimientos -

coordinados.

3.- Coordinacidén per Lz intervencidn de todas lrs sensdpercepciones principal-

ceptivo motriz. mente vista y oido a fin de lograr movimientos precisos.

Es durante los seis primeros afios de la vida que el |ser humano a través de -
experiencias vividas y de su avance en el desarrollo neurpolégico, logrard la rea-
lizacidn de movimientos disociados, coordinados y precisds; utilizando dichos mo-
vimientos en acciones que impliquen mayor dominio, imprimiendo cada vez mis crea-
tividad en sus movimientos.

“r

Las acciones basicas que se pueden realizar son: gatear, reptar, caminar-correr

saltar,l brincar, trepar, subir
bajar.
Las posiciones que pueden addptarse son: acostado, sentado, parado, - -

hincada, suspendido.

Llegando a la precisidn en movimientos simultdneos, jalternados y disociados.

Llegando la disociacidn en acciones de mayor precisién como cachar, lanzar, patear;

22




o en acciones de Manipulacidn como amasar bolear, estrujdr, etc., y las digi-
tales-que implican movimiento- de pinza:-abotonar; desabotionar; atornillar, --
amarrar,etc., y la utilizacidn de herramientas como tijedas, pincel, hasta la

utilizacién de un lapiz.

No resulta reiterativa esta exposicidn, si se piensa que para que el —-—
pensamiento se produzca se mecesitan elementos que lo alimentan, y para que

el pensamiento logre como proceso una madurez requiere dé elementos que pro-

picien dicho proceso.

Esto Gltimo seria el seflalar la identidad que el pequerio da a los estimu-

los que percibd y que propiciard un procesamiento analitico y de razonamiento.

En la medida que percibe elementos y los va catalogando se puede pensar
en que ya existe en el nifio ﬁna permarrencia del objeto y|después en que le otor
ga una identidad cualitativa, por alguna de sus caracteristicas perceptivas —-
mds tarde logrard una identidad cuantitativa estableciendo relaciones entre —-
dichos elementos, primero de tipo perceptivo (los que som rojos, o los que son
grandes etc.), y luego de relacidn de cantidad mis que ménos qué ‘(mds grande,-
menos grueso etc), hasta llegar a las de niimero, (Los qué son mis que porque —

son 4 y los otros sdlo 2).

Luego entonces, el propdsito de incluir elementos pérceptivo-motores en la
estimulacidén infantil es el de hacer consciente al nifio de sus posibilidades a

fin de propiciar procesamientos mentales que impulsan elldesarrollo del pensa-

miento.

114296
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3.- DESARROLLO DE LA FUNCION SIMBOLICA

OBJETIVO PARTICULAR:

Que los profesores de Educacidn Preescolar.

"Conozcan las caracteristicas bdsicas que intervien

len y para el desarrollo

de la funcidn simbblica de los nifios en edad preesdplar"

Es posible que alguna vez no hayamos preguntado comd es que hemos alcanzado

el nivel de pensamiento actual. Y desarrollado sistemas de representacidn, tan -

variados y con niveles de precisidn en ciertos campos tam asombrosos que es indu

dable que son el largo proceso de evolucién del hombre.

¢(Como se produce el pensamiento?, (Cudl es su desarnollo?

No podemos decir de ninguna manera que los razonamientos

arios por eiemplo, sean inestructurados.

de un nino de cinco --

Se sabe que el nivel de conocimiento de un pequefio dambia cualitativamente -

de acuerdo al nivel de desarrollo cognoscitivo en el que

plo: ;Significa lo mismo un avién de juguete para un nifid

se encuentra. Por ejem—-

de 9 meses, que para uno

de cinco anos, que para otro de ocho? ;Cudndo se empiezan a percibir las cualida

des permanentes de los objetos?

Para el bebé su avidn serd identificado por el tamafio por ejemplo, ya que es

tamos jugando a volar el avidn, y lo sacamos de su campo

visual para “aparecer" -

un avioncito m@s pequeiio, el nifio agitard sus brazos espdrando ver aparecer el —-

suyo, el avidn grande, el que ya ha visto varias veces, 1

lidad permente del objeto que ya recomoce.
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El nifo de cinco afios cuando dibuja un avidn, lo hage cuidando algunos -
elementos que lo identifacan como tal, como por ejemplo dibuja una forma alar-

gada para representar el cuerpo del avidn, sefiala claramgnte las alas dibujan-

do salientes a los lados, los objetos han adquirido.

Una identidad cualitativa que poco a poco lo llevar@ hacia la objetividad,
sin embargo tardari un poco mds en construir una identidafl cualitativa como ima
ginar el peso, la sustancia, la cantidad; el nino de 8 afios podrd preguntar si

un avion pesa lo mismo en el aire que parado en el aeropmerto.

Luego entonces, los cambios que sufre un organismo,| especifico en su capa-
cidad de asimilar y acomodar, a través del andlisis de 1lg posibilidad de repre-
sentar y utilizar la informacidn de su mundo circundante, es a lo que se llama

desarrollo cognoscitivo.

Consecuencia y parte de este proceso es la capacidad basicamente humana, de
manipular mentalmente simbolos, ya sea lingiliisticos, matemidticos, etc., para es-—

tablecer a través del razounamiento, del anidlisis —--RELACIONES significativas.

Asi a través de la participacidn de todas las funcﬁbnes mentales superio-

res, la funcidn simbdlica es la capacidad de operar bas@ndose en un sistema —-

simbdlico que posibilite una construccidn o representacien mental de la reali-
dad, incluso en ausencia de los objetos estimulos o referentes. Permite dar so

lucidn a problemas de toda indole.

Hemos dicho en el mddulo anterior, que el desarrollo cognoscitivo presen-—

ta desde el nacimiento hasta los 6 & 7 afios varias fases

e

l.- La del pensamiento sensoriomotor en el cudl se capta a través de las sen
a partir del nacimiento. sopercepciones y el movimiento, toda --

clase de estimul$s.
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2.- La del pensamiento objetivo
simb6lico.

a partir de los 8 6 9 meses:

3.- La del pensamiento
16gico concreto

a partir de los 2 afios

4.- La del pensamiento 1ldgico
abstracto

a partir de los 7 anos:

El logro cognoscitivo se puede centrar -
en la capacidad de|reconocer -estimulos a
través del doble pkoceso de identifica—-

cién y discriminacidn.

En el cuidl se puedgn agrupar las caracte-
risticas de los elgmentos reconocidos en

un simbolo que los|represente.

El logro cognoscitivo se puede centrar en
la capacidad de traducir en simbolos los

registros perceptiyo-motores.

En el cudl se puedé establecer relaciones
entre los estimulo§, operacidn mental que
puede realizarse imicialmente teniendo los
elementos que se h&n podido simbolizar, co
mo respaldo de esa|operacidm.

El logro cognoscitivo se puede centrar en -
la capacidad de opérar mentalmente en forma

intuitiva, a través de la funcién simbdlica.

En el cudl se puedé realizar una operacidn -
mental sin necesiddd de apoyos concretos. En
€l se establece nol/solo relaciones concretas
sino que se puede planear y establecer plan-
teamientos a travég del andlisis y del razo-
namiento.

El logro cognoscitivo se puede centrar en la
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capacidad de conservacidén (operar solo -
en la mente), cuyg caracteristica mids im
portante es la reversibilidad, esto es -
analizar recreando en la mente todo el -
proceso analizada, volviendo al punto de

partida y recordandolo nuevamente.

En cuanto a la fase en la que se encuentra los ninds preescolares, es menes-
ter puntualizar algunos aspectos a fin de propiciar una mejor comprensidn acerca

de su organizacidm.

Si bien el pequenio a partir de los 8 meses, con el |logro de la memoria en --
cuanto a la permanencia del objeto, puede empezar a conjuntar en un simbolo la --
caracteristica a las caracteristicas perceptivas de los estimulos, no és hasta -
los dos ;ﬁos que descubre RELACIONES entre algunos de esos estimulos, siendo la -
materia primar principal de sus operaciones mentales, 1gs simbolos construidos --

del contacto con su realidad.

Por eso las funciones de simbolizacidn propiamente|dichas, empiezan a fun---
cionar como tal a partir de esta edad, a través de un ptoceso que va desarrollan-
dose hasta irse consolidando y alcanzar su madurez, para dar paso a la siguiente

fase, esto es operar solo en la mente sin necesidad de &poyos concretos (conser—-

vacién), dentro de una 1d0gica abstracta.

No se deben olvidar las caracteristicas que matizah el desarrollo del pensa-

miento durante estas fases; porque ellas dan nacimiento 2 ciertas peculiaridades

de acuerdo al nivel de desarrollo en el que se encuentran.

Asi debemos recordar que el pequenio no puede operar mentalmente mids que en —-
razén de estimulos cercanos con lo que hay tenido contacto, por lo que el pensa——-

miento es CONCRETO.
27
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Su tiempo de operacidn es corto, llega a rapidas co

luego entonces ese pensamiento es SINCRETICO.

hclusiones generalizando

>

Y no puede operar mds que en relacidén a su propia ekperiencia, por lo que es

EGOCENTRICO.

Estas tres caracteristicas matizan la operatividad
go de su desarrollo, como se puede analizar en el ejempl
en relacidn a uun avidn expuesto en parrafos anteriores.

se da con un inicio a través del movimiento y de la perc

a transformar en simbolos, para luego empezar a usar esds simbolos encontrando re

laciones antes de llegar a la abstraccidnm.

Interesa hacer un alto en esta reflexibén y senalar

senta este fendmeno en la fase 16gica concreta. La marav

bdel pensamiento del nin

Asi la operacidn mental

epcidn, luego se éempieza

illa de poder establecer

el pensamiento a lo lar-

(o]

la importancia que repre-

una relacidén entre elementos conocidos, se realiza INTUITIVAMENTE, de manera glg—

bal en su inicio, con una simple interiorizacidn de perc
culada en su segunda etapa donde el pequenio es capaz de

solo sentido).

Un fendémeno, como antecedente,a la reversibilidad;

esta posibilidad de re--

construir sigue siendo en escencia perceptiva, por eso

pone los elementos de su reconstruccidn, los encima y

veces el pequeno yuxta-

lega a conclusiones ego-

céntricas. Por ejemplo: Si le damos al nifio un tubo en &1 que depositamos tres -

pelotas de color roja, amarilla y azul, y le preguntamo

en que orden saldrin —-

por el ot50 lado, el puede reconstruir la forma en que fueron introducidas y de-

cir el orden. Pero si volteamos el tubo de manera que 18 que salga primero fuera

la G1ltima que introducimos, ya no puede explicar por qué

salid primero la azul,

que es la @iltima que se introdujo al tubo, dice que la &zul que es la dltima que

se introdujo al tubo, brincé a sus compaiieras dentro del tubo o cuenta alguna ——
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historia, juega con los elementos pero no puede conjunta¥ el todo, dando un or-

den 16gico a los fendmenos.

Es en este periddo que su pensamiento va a’empezar & descentrarse es decir,

a dejar de estar centrado en un solo elemento, tomando el cuenta otras caracte-

risticas; va a empezar a transformar esa subjetividad en

entrada a la fase 16gica abstracta.

Socializacién.

a)

b)

objetividad lo que dara

Impulsan el avance en este periddo: E1 juego Simbdlico, el Lenguaje y la —--

La actividad lddica, el juego como ejercicio funcion@l que de una simple imi

tacidén en sus inicios pasa a ser una asimilacidn de
torno e incorporandolo al propio yo del nito.

EL JUEGO SIMBOLICO constituye el polo egocéntrico de

1o real, captando el en-

| pensamiento, recons--

truye hechos vividos, pero corrigiéndolos a la maner@ del protagonista, com

pensando y completando la realidad medliante la ficcifn. Poco a poco se irdm

estableciendo RELACIONES, en esas '"reconstrucciones'
16s hechos reales, y esa simbolizacién, que represen
dio, dar3d impulso al razonamiento intuitivo cada vez

De ahi la importancia de propiciar el juego simbdlic

, entre lo "vivido" y -
ta la percepcidén del me
mids articulado".

b como un ejercicio men

tal, que impulsado y propiciado didZcticamente,inducg a la reflexién y a la

incorporacidn de elementos reales del entorno.

El lenguaje es el resultado de una maduracidn psiconguroldgico que permite

a través de simbolos y signos adquidos, expresar nuestros sentimientos, emo

ciones y pensamientos por diferentes medios como son

mimica, ei habla, el canto, la escritura, etc.

Con la aparicidn del lenguaje las coanductas del mnifio

el grito, gesto, la -

se ven modificadas —-

tanto afectiva ¢como intelectualmente ya que ademids de realizar todas las -
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acciones motrices de base, el nifio adquiere gracias al lenguaje, la capacidad

de recostruir sus acciones pasadas en forma de relatoy o de anticipar accio--

nes futuras comunicandolas.

A los 8 meses se inicia la posibilidad de simbolizar con signos, los elemen--—

tos de su ambiente, y de simbolizar con acciones de imitacidén hechos vividos,

lo que en su conjunto impulsard el desarrollo del pensamiento "operando" en -

la mente con simbdlos (a partir de los dos afo aproximadamente). Esto tiene -

tres impactos importantes para el desarrollo mental:

1.- Un intercambio entre individuos, lo que implica la

accidn.

sgcizlizacién de la - ——-

2.- La interiorizacidn de la palabra, es decir el pensamiento propiamente dicho.

3.- Y por dltimo y sobre todo una interiorizacidn de la dccidén como tal, que - -

ahora puede reconstruirse en el plano intuitivo, es decir razonando, establg

ciendo relaciones entre simbolos.

Cuando ya es posible la intervencidn del lenguaje

el nino se ve enfremntado

no solo a su universe fisico, sino con dos mundos nuevos} : el social, que es la -

comunicacidn con los demds y el de las representaciones finteriores.

En cuanto al primero, el nifio descubre por ejemplo; que las acciones que sus pa--—

dres y los adultos que lo rodean, antes no las captaba;

v ahora las puede enten—-

der y puede recibir sus ideas y entender lo que le piden, es mis, puede existir -

un intercambio con ellos.

En cuanto a lo segundo, el nifio pequeiioc no habla tan so

Io con los demds, se habla

constantemente asi mismo mediante mondlogos variados qué acompanan sus juegos y -

su acciodn.
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El lenguaje propiamente dicho, es el vehiculo de los| conceptos, de las no-
ciones que peftenecen a todo el mundo y-que refuerzan el pensamiento individual

con un amplio sistema de pensamiento colectivo.

Al igual que el pensamiento, el lenguaje se desarrollla evolutivamente, des-
de la simple imitacidén de sonidos hasta llegar a las paldbras frase, la incorpo-

racidn de sustantivos y de verbos hasta formar oraciones completas.

Mientras el lenguaje no se ha adquirido, la comunicdcién es gestual y afec-
tiva, con la palabra, se comparte la vida interior y se ¢onstruye. Pongamos enton-—
ces atencién a lo que el nifio pregunta, y sabremos como yiensa, como estidn consti-
tuidas sus elaboraciones mentales. Es interesante en la gtapa preoperatoria, obser
var hasta que punto el lenguaje constituye una prolongacién de los mecanismos de -

asimilacién, y que reflejan un matiz egocéntrico de esos| mecanismos.

Las preguntas mds primitivas tienden simplemente a gaber cdmo se llaman los -
elementos que se encuentran en su entorno, iQué es?, lo gue observa y todavia des-

conoce.
;Donde estdn? los elementos que conoce y recuerda.

Es a partir de los tres afios, peri&do que se prolonga hasta los 7 aios, que -

al pequefio le interesa la razdn de ser de las cosas ya que todo tieme una causa, -
entonces surgen los famosos por qué?. El nifio pequeiio, piensa que todo esta hecho
para los adultos y los nifios, como algo que ya estaba e§tablecido. Las respuestas
de ios adultos., casi nunca van con lo que el nifio estd|pensando. Todavia no exis-
te en el nifio la operatividad mental, ni los suficientef contenidos, almacenados,
para establecer un razonamiento 1ldgico-abstracto, estd gn el camino para lograrlo,
lo que se manifiesta en sus conclusiones, mecanismos del asimilacidn, que estdn --

matizados por las razones que encuentra para es0S, (por qué?.
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Un primer mecanismo o via de respuesta es el FINALISMO. Para el nino todo

tiene un fin, todo esta hecho para ... al igual que todo

movimiento, por ejem-

lo: Por qué vuelan los pajaros? para ir con sus pajaritas.
P q paj

Otros. es el ANIMISMO, El nifio para entender su entdrno, para poder asimi-

lar las cosas de la realidad, a veces dota de vida a los

por que se mueven las nubes, porque el viento sopla para

objetos, a la pregunta

1levarselas, el viento

no sabe cosas como nosotros,pero sabe que sopla porque es el quién sopla.

Este animismo se manifiesta primero para todos los dbjetos, y cuando van -

existiendo mayores contenidos, solo se presenta en los elementos que se mueven

por si mismos como el viento.

EL ARTIFICIALISMO es otro mecanismo que consite en ]
ha sido construido por el hombre: las montafias crecen pox

dras ahT y fueron creciendo.

a creencia de que todo

ique alguien sembrd pie

Por Gltimo la CAUSALIDAD mecanismo que tiene al prisicipio un matiz de con-

fusidén entre lo que determina el fendmeno y las leyes mofales basadas en la obli

gacidn o la obediencia, por ejemplo: los barcos flotan pérque tienen que hacerlo,

0, la luna sale de noche y no de dia porque no es ella quien manda.

Tanto el finalismo, como el artificialismo, como el

animismo, son una bus-

queda a una explicacidn de la causa de los fendmenos, qué aunadas al inicio de

la causalidad, forman el conjunto de las manifestaciones

egocéntricas del pensa-

miento del nifio, caracteristicas que se manifiestan en el camino hacia una elabo

racidén mental mi3s compleja y estructurada y cuyo campo tpdavia es el de la accidn

y el de la manipulacidn, no necesariamente el de la palapra ya que hay mds avance

en la integracidn por medio de la accidn, que por medio He la palabra. De ahi que

el nino tenga que razonar a partir de propuestas presentgdas por acciones o avala
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das por experiencias conocidas, o por elementos concreto
tos verbales, teniendo un gran apoyo en los razonamiento

del juego simbdlico.

La socializacién: aunado el juego y el lenguaje comd

lizacidn, traen -como somsecuencia un intercambio y una c

cidn que se inicia desde la simple imitacidén hasta lograx

tarde en juegos con otros ninos.

Las primeras conductas sociales esté@n a medio camin
verdadera, ya que en lugar de salir de su propio punto d

con en el de ios demds, el nifio sigue centrado en si mis

Asi como el nifio al construir su yo, primero logra
jetos, universo fisico que lo rodea, cuando entra en la
fendmeno de indiferenciacién se da entre el yo y la real

tada no solo por los hechos, sino también por los demis

sa en su propio punto de vista y estd totalmente ajeno a

s, y no por planteamien-

s realizados a través —-

impulsores de la simbo
omunicacidn, comunica---

participar afios mids --

@ de la socializacidn --
¢ vista para coordinarlo

@o.

diferenciarse de los ob

stapa preldgica, este —-—
idad exterior, represen-
individuos.El nino se ba

1 de los demas.

Asi el convivir con los demds, el comunicarse, compgrtir juegos va a ayudar

al pequefio en su transicidn del pensamiento centrado con

sus propias experien——-—

cias, al pensamiento que se adapta a los demids y a la realidad, como un fendmeno

preparatorio hacia el pensamiento 1ldgico abstracto.

La integracién de la informacidn a través del doblé proceso de asimilacidn

y acomodacién, que permite una mejor adaptacidn es a lo

zaje; y este se manifiesta a través de acciones de activ

que se denomina aprendi-

idades, del lenguaje, de

la solucién que se le da a los problemas. En el mecanism

de integracidn inter--

vienen las funciones mentales superiores como la atencign y la memoria para pro-

ducir una asociacién que haga que nuestra informacidn gg#ardada en la memoria se

33



ponga en tiempo presente y pueda producirse el razonamientp, el andlisis y lle-

gar a conclusiones.

A lo largo de esta unidad se ha recordado que la.formg de operar este meca
nismo se va consolidando a través de etapas en su desarrollo, antes de llegar a
la madurez definitiva, que permitirZ elaboraciones mentaleg abstractas a partir
de los ocho anos, y que se consolidaradn hacia los 12 6 13 &fios en la adolescen-

cia.

Se ha puntualizado principalmente en el periodo légicb-concreto cuya impor
tancia es definitiva ya que en &ste, se inicia la posibilidad de operar con sim
bolos que se ven enriquecidos con la conciencia perceptivol motriz de la captura
de estimulos a analizar. Esa operatividad con simbolos trae como consecuencia -
un avance paulatino en el razonamiento, matizando con las garacteristicas expues
tas detalladamente en parrafos anteriores donde se expuso gue la funcidn de sim

bolizacidn permite la conceptualizacién como un procedimiento de almacenamiento

de informacidon en la memoria, cuyo nivel de madurez despu de atravesar el um-

bral de la asociacidn es: concreto, cuando se realiza basZndose en caracteristi
cas perceptivas; funcional, cuando se realiza basindose en la utilidad (recor—-
dar caracteristicas egocéntricas del pensamiento en esta edad), y abstracta - -

cuando puede clasificarse con los de su clase en una simbplizacidén basada en -

el razonamiento de simbolos abstractos a través del lengudje.

Es de esperarse que la estimulacidn a este proceso esté basado en la biis—
queda de relaciones perceptivas y funcionales de eiementos, de manera que el ra
zonamiento se vea enriquecido con el encuentro de semejanzas y diferencias, - -

hasta llegar a encontrar opuestos, apoyando objetivamente |la descentracién in—-

fantil.

Los niveles de madurez observados en ninos de 4 afios 'son:
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Puede dirigir su atencidn hacia estimulos especificg

concreta, manteniendola mis eficazmente en actividades p3

tar consignas que implique de dos a tres acciomes, puede

s presentados en forma
tdcticas. Puede ejecu--

repetir frases y ora--

ciones, repetir palabras en orden (hasta 5), retiene 3 objetos de un grupo de -

cinco y puede reproducir um circulo ante la precencia de

un modelo. Recuerda —-

parcialmente cuentos o relatos a través del andlisis y razonamiento caracteris-

tico de esta edad, puede identificar elementos por algung de sus partes.Estable

ce semejanzas y diferencias entre tres o cinco elementos

racteristicas fisicas, y encuentra opuestos de elementos

cias son generalmente concretas inici

concretos por sus ca——

concretos, sus diferen

ando las definicionés funcionales.

Crea movimientos corporales como respuesta a un estimulo musical y da forma

concreta a sus ideas a través del modelado y el dibujo.

Da en forma oral su interpretacidn a cuentos cortos

con anterioridad.
El nifio de 5 afios en cambio, puede:

Concentrar su atencidn eliminando estimulos secunda
versos, rimas, cuentos y canciones. Roproduce el rombo y

en un modelo dado, recuerda hasta seis objetos de un gru

inmediata).

Puede anticipar soluciones a hechos o situaciones p

y relatos escuchados -

rios, puede recordar --

el cuadrado apoyandose

bo de siete (memoria —-

resentadas.

Puede discriminar semejanzas y diferencias tanto presentadas en forma con--

creta como grafica y algunas veces de formas abstractas.

Encuentra opuestos de -

objetos conocidos, puede hacer definiciones funcionales § abstractas.

Puede crear formas nuevas en el dibujo y el modeladb,puede jugar con las —-
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palabras creando cantos, poesias, adivinanzas.
4.~ DESARROLLO DE LA LOGICA-MATEMATICA Y DE LA NOCION TEMPORO-ESPACIAL.

OBJETIVO PARTICULAR:

Que los profesores de Educacién Preescolar:

" Conozcan las caracteristicas bdsicas que intervie:[n en y para el desa-
rrollo de la Légica-Matemdtica y la Nocién Temporo-Hspacial de los nifios -

en edad preescolar".

LA LOGICA ELEMENTAL

Si se parte de la base due el desarrollo cognoscitivo es la manifestacidn de
los cambios que sufre el organismo en su capacidad para asimilar y acomodar a - -
través el anidlisis, de la posibilidad de representar y utiilizar la informacién —
del muudo circundante, y se entiende que una parte de ese proceso es precisamente
el poderoperar mentalmente con simbolos para establecer a4 través del razonamiento
RELACIONES significativas, se podrd entonces sefialar que |la materia primar para -
cualquier operacidn mental es la identidad de los objetos (elementos,hechos, feqé

menos, etc.).

Es importante senalar estas caracteristicas del desarrollo cognoscitivo pues
depende del avance en el mismo, como serd su cercania con procedimientos cada vez
mas 16gicos. Es asi que a través de la presencia del objdto que ya se reconoce, en
el proceso sensoperceptivo; lo que hace que en este perigdo se pueda "operar" con
la cualidad permanente de los objetos, para llegar a encdntrar en el siguiente las
caracteristicas perceptivas, lo que da una identidad cualitativa a los elementos -

hasta poder considerar que las mismas pueden relacionarsé por otras caracteristicas
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Cuantitativas como son la substancia, el peso la cantidad misma.
P y

Es entonces cuando se puede considerar que la caractéristica o manifestacidn

del pensamiento infantil antecede a la operacidn légica p¥opiamente dicha, es 1la
intuicibn, global en su inicio para llegar a ser estimulada en su fase final, es
decir, tratando de razonar los hechos o los fendmenos en una reconstruccidn de -
los mismos, aunque con conotaciones egocéntricas que no dan paso inmediato a una

reversibilidad Propiamente dicha, sino a un paso anterior F la misma, la yuxtapo-—

sicién.

El logro que el desarrollo cognoscitivo debe alcanzan, es la descentracidn,-
esto es que 1os razonamientos dejen de estar centrados en la identidad cualitati-
va de los objetos y avancen hacia relaciones mis complejasiy objetivas mis causa--
les, analizando la causa real que las origina, independienfemente de lo que el —-
nino pudiera intuir que las pfoduqe. La descentracidn serd| pues diferenciar el pun
to de vista personal, con el de los demids, es lograr analigar los fendmenos desde

su identidad cuantitativa.

Establecer relaciones es descubrir caracteristicas segejantes.entre los ele--
mentos, asi como diferencias u opuestos. En la medida que|se logran mis argumen——
tos para establecer relaciones, que se articulan las razonés para relacionarlas, -
se puede ilegar’'a la realizacidn de tres operaciones 16gicas propiamente dichas —-—
que son las mids elementales: La clasificacién, 1la correspoddencia y la seriacién;

operaciones que en su conjunto permitird llegar a 1la conseﬁvacién, es decir, a com

prender las invariantes de los elementos, o sea que aunqueé cambie su forma, tama-

1o, lugar (orden) etc., contindan iguales, esto es que las [caracteristicas de rela
> - s . g - -

C1l0n son consiantes no importa la organizacidn que se les d&, pues son propiedades

conmutativas de los objetos, y que servirin como plataformf,para la integracidn de

la nocidu de niimero.
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CLASIFICACION

Clasificar.- Es agrupar elementos atendiendo a caracteristicas o cualidades

semejantes, siendo las dicotdmicas, es decir por dos cualidades las que se reali

zan dentro del plano de la ldgica propiamente dicha.

Las primeras clasificaciones son figurales (de tipo perceptivo), es decir,-

que el nifio acomoda uno o varios objetos estableciendo filguras ya sea en linea, en

circulo, en tono, etc., pues tiene la necesidad de hacer una configuracidn con -

los elementos que agrupa.

Mis adelante realiza clasificaciones no figurativas len donde los agrupamien-

tos no solo son perceptivos sino que forman clases. Las

de elemento a elemento sino que se realizan de grupo de

Telaciones ya no se hacen

dlementos a grupo de ele-

mentos, diandose cuenta por intuicidn, la cantidad de elementos que forman uno y -

otro grupo, empenzando a argumentar en donde hay muchos,

o todos.

pocos y en donde algunos

En este punto el pequefio ya ha arribado a una opera¢idn mental 1d6gica donde -

la identidad de los elementos ya es cuantitativa, es decir, puede decidir el agru-

pamiento de todos o de algunos elementos, o comparar donde hay muchos y hay pocos,

inicidndose en la comprension de los términos a cuantifigar.

Es entonces que llega al nivel de realizar clasificagiones de tipo jerarquico -

en donde ademis de reunir elementos en clases puede englbbar o incluir todas en una

extensidn mayor, en una jerarquia o clase .total. Puede ebtablecer relaciones mids -

que y menos que al comparar los agrupamientos que ha forfmando, siendo posible que

por asociacidn puede contar hasta ei 10 & m3s y puede argumentar el mds o el menos

basado en una cantidad. En este nivel podrd modificar 1
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(inclusidn) respaldando sus decisiones ya no en la clase de elementos, sino en la

cantidad de los mismos.

Vamos a suponer que tenemos un grupo de flores, perao unas son margaritas i =
otras son claveles, si le pedimos a un nifio que clasifique (que las junte o reuna

como crea que deben juntarse), la respuesta y los argumentos que utilizaria serian:

a) En una clasificacidn figural las reuniria por caracteristicas perceptivas y di-
ria que asi las junta porque aqui son las rosas y aquf'las blancas, o porque é&s

tas son grandes y éstas cichas; y las reunird en hileras b en ramos.

b) En una clasificacidn no figural el nifio se verd obligado a utilizar cuantifica-
dores y a realizar clase, y juntarid los claveles en un grupo y las margaritas -
en otro, argumentando que las juntd asi porque unas son margaritas y las otras
claveles; formando la clase margaritas y la clase clawveles.

Puede establecer relacionés entre los 2 grupos tomados, . comparando dénde hay
muchos y donde hay pocos, y tambié&n puede aceptar que ftodas son flores, aunque
no las reuna en un mismo grupo; asi si le preguntamos |jlas margaritas son flo—-
res?, €l responderd: Si, todas las margaritas son flores, y ;los claveles son -
flores?, si todos los claveles son flores. Pero no los juntard, su agrupamiento ——
serd separado.

c) En una agrupacidn jerdrquica puede agrupar las flores len margaritas y en clave—-
les pero ademds compara y puede relacionar donde hay qﬁs que y menos que, contan

do los elementos y puede reunir los-dos grupos separados finicialmente incluyé&ndolos
en una sola clase (la clase de las flores).
Asi’ a la pregunta: Si juntamos las 6 margaritas y los 3 claveles ;qué tenemos?

la respuesta seri flores.
CORRESPONDENCIA

Otra operacidn de 1ldégica elemental es la correspondencia que consite en com--
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parar dos cantidades, lo que significa o biem poner proporcidn sus dimensiones o -
ponerlas en relacidn término a término, lo que proporcicmari el camino mis directo

a la comprensidn de lo que es equivalente (igual) y que cuantitativamente signifi-

ca tantos como.

En la etapa preescolar puede tener cuatro pasos hastia llegar a una significan

cia numérica:

l.- Como en todos los aspectos que se refieren al desarrollo del pensamiento,
la evolucidn de esta correspondencia estd dominada iniciZlmente por la percepcidn,
donde el nino solo basa sus argumentos en las fronteras perceptivas, no cuantifica
ni establece relaciones de otro orden, asi puede decir que una hilera de 9 objetos
es equivalente a otra hilera de 15 objetos puesta frente a la primera, si ambas -
ocupan la misma longitud. <

2.- El segundo nivel es la complementacidn, en donde el nifio puede estable—-
cer una correspondencia si los objetos de una y otra hiléra o conjunto tienen algu
na relacidn, por ejemplo: platos y tazas, pelotas y nifios. Y podrid decir si sobran
elementos para que los grupos sean iguales.

3.- En el tercer nivel el nifno puede establecer relacién entre elementos no
ligados entre si, colocando el mismo nimero en uno y otr@ grupo aunque no los cuen
te, &sto es una correspondencia biunivoca y reciproca (t&rmino a t&rmino), sin ba-
se perceptiva.

4.- El dltimo paso es cuando ya establece una corre§pondencia numérica contan
do los elementos verbalmente (haz 5 ruedas y 5 gomas, tefigo o hay lo mismo de las
dos, estdn iguales).

Tanto la clasificacidn como la correspondencia, impulsan la nogién de nimero,
que en conjunto con la seriacidn dan una nocidn de cantidad.

Las cantidades tienen una sucesidn, es decir, unaz gardinalidad, se cuenta su

cesivamente: 1, 2, 3, 4, 5, etc., dependen del nimero de|elementos, pero esa suce-—
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éién tiene un 6rden el 1 es el primero, el 2 es el segundo, etc.; eso es, ordena-
lidad,- donde €1 3 es antes-del 4-y después -del 2, -pero nd tiene un argumento cuan
titativo, porque el 3 contiene o significa el 1y al2 reunidos (incluidos) en uno

solo, que es el tres; como un antecedente de la recta numérica.
SERIACION

La seriacidn es la operacidn de la 1ldgica elemental |que permite la organiza-
¢idén ordenada de los elementos, ya sea en orden ascendente descendente. Presentég

dose 3 niveles en su evolucidn en la etapa preescolar:

l1.- La posibilidad de realizar una seriacidn global (peréeptiva) sin regulacién -
ni detalles, acomoda los elementos por una cualidad perceptiva, el tamafio por
ejemplo, pero en un plano meramente perceptivo.
2.- Para realizar una seriacidén intuitiva, el nifio toma €1 elemento mis grande —-

del conjunto; para continuar la serie vuelve a tomar|el mds grande de los ele

mentos restantes y asi sucesivamente, (puede ser el glemento mds grande, mis
pequefio, mds corto, mds largo, menos grande ete.). Puede intercalar un elemeg
to en una serie dada pero con mucha dificultad.

3.- Una seriacidn operatoria es la que puede”construir y| reconstruir la serie in-
tercalando elementos y teniendo argumentos razonados, para su ordenamiento, —-
haciendo comparaciones de relacidn entre los elementds de la misma: "este va
aqui porque es mi3s chico que &ste y md3s grande que el otro.

Estas operaciones de lééica elemental se inician damdo una identidad cuantita
tiva a los elementos que son la materia prima de las elaboraciones mentales, cuan
do logran realizarse solo en la mente o manejando elementos abstractos, como can-
tidades, pesos, o dimensiones etc., es cuando podemos decir que se estd operando

mentalmente en un nivel de conservacidon. El1 paso de la permanencia del objeto en




el periodo sensoriomotriz al de las conservaciones (establecer relaciones abstrac-
tas entre los elementos) en el periodo 15gico de las operadiones concretas, es un
avance que pueda dar f& de la maravilla que significa la evolucidn cognoscitiva de

los seres humanos.

LA NOCION TEMPORO ESPACIAL

El enlace entre la realidad de identidad que tiene un|ser humano, la imidgen
que tiene de sI mismo y su capacida de accidn en el medio,|con sus posibilidades -
de desarrollo intelectual en cuanto al establecimiento de felaciones entre los ele
mentos que son objeto de un andlisis, no podria darse sind tuviera una ubicacidn

en el tiempo y el espacio.

El tiempo es la sucesidn duracién y velocidad de los Bcontecimientos de las -
acciones personales primero, de las sociales mds adelante,| y de los fendmenos que
acontecen en la naturaleza. La integracidn de esta nocidn de la posibilidad de en-
tender esos fendmenos pero al mismo tiempo de actuar en elllos anticipando y planean
do. La solucidn de un problema por ejemplo es imaginaria antes de que suceda el --
desenlace de un acontecimiento, alterar el curso que llevaba, dindole un rumbo --
positivo o mds beneficioso, de acuerdo a los intereses del que plamea o propicia -

una solucidn.

La participacién de la integracidn de esta nocidn en|los procesos cognosciti-
vos permiten establecer relaciones temporales entre los elementos, acciones o fend

menos que se analizan. Son tres los elementos que conformdn la organizacidn tem—-

poral: Sucesidn, velocidad y duracidn. '

Sucesidn: Es el orden en el que se suceden los aconftecimientos.
Velocidad: La rdpidez o lentitud en la que se manifigstan.

Duracién: E1l lapso en el que se sucedan los acontecimientos.
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Es posible la integracidn de estas nociones, solo a
accion para poder extender esas relaciones a los aconteci
la medida quella madurez en el pensamiento se logra en es
temporalidad en los fendmenos y sucesos de toda indole; a

tenderi iuntegrando el antes y después, primero y luego.

Velocidad: Ser3d la integracién de rapido-lento, tar

Duracion: Ahora, después de ..., antes de, ensegui

prano, hasta qué.

En su conjunto permitiri establecer una cronologia d
nana, en la tarde, en la noche, ayer, hoy, manana, antes,
noche, semana, mes, afno, minutos, horas. Dando como resul

tiempo en presente, pasado y futuro.

En la etapa preescolar esta nocidn es incipiente porfue los

razonamiento no son concretos, sin embargo depende del inficio de

ravés de la propia -
ientos sociales y en

blecer relaciones de

i

a-:-f

la sucesidn la en-

de-temprano

da, mds tarde, mds tem-

# los hechos: en la ma-
ahora, después, dia, -

tfado la integracidm del

elementos de —-

su integracidn

a nivel perceptual e intuitivo de que el nifio pueda establlecer relaciones tempo-

rales, que lo conduzcan hacia la integracidén de este elemgnto en los razonamien-

tos 1logicos de cualquier suceso, fendmeno o experiencia.

No pudiendo ser uma relacidn aislada la integracidn

darda en coordinacidén del espacio.

del tiempo, siempre se -

La nocidén espacial es la ubicacidn que tenemos de nqﬁotros mismos, de los -

objetos, de los elementos, fendmenos y acontecimientos en

referencia.

Las coordenadas se integran primero en relacidén a si

. relacién a un punto de

mismo, después en rela-

cién a otras personas y objetos, (luego en un espacio grdfico para llegar a cons-—

tituir una abstraccidn en la ubicacién de elementos en el
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Las coordenadas pueden ser bdsicas y compuestas:
Las basicas son: arriba-abajo, adelarnteé-atras, a un lado a otro,encima-debajo,

derecha-izquierda. Estas van a dar la pauta a la distancia: -

cerca-lejos.
lLas compuestas son: Cuando se combina un elemento bdsico con otro como:
|
arriba z la derecha, abajo a la ﬁzquierda, a un lado y ——

atras de ...., hacia la izquierda sobre. el ...., encima

hacia atris, etc.

Ambas nociones establecen mds adelante relaciones de|cantidad y se relacionan -

con todo el proceso de razonamiento en la integracidn de los conocimientos. Por ejm.,

|
Un nifio sabe su edad realmente, (lo que implica la duracibn cronoldgica del tiempo -

5d de sus hermanos, por ejem.,

que ha vivido) si puede establecer una relacién con la e

"tengo ocho afios, lo que es,’dos mds que Pedro que tiene 6 y 5 menos que Maria que -

tiene trece". "En las vacaciones llegaron mis rdpido a A apulco en avidn que en co—-—

che, por que estd lejos de aqui, el avion hace menos tiempo que el coche, el aviodn es
|

mis veloz que el coche".

. - 0 . | . .
Para 1llegar a la reflexidn anterior, es necesario %stablecer relaciones tempo-

rales y espaciales desde la etapa preescolar. |
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5.- LA FORMACION INTEGRAL DEL NINO:

OBJETIVO PARTICULAR

Que los profesores de Educacidn Preescolar:

"Comprenden la integracidn de los diferentes dreas de desarrollo que

constituyen la personalidad del nifio preescolar”

PRIMERA PARTE

La eliaboracidén del presente texto surge como una necesidad de tipo tedrico ya

que tiene el sentido de explicar la integracidn de las di

1lo de la personalida del nifio; apoyo tedrico, que busca

préctico que se realiza en el plantel escolar.

ferentes dreas de desarro

fortalecer el trabajo - -

En primera instancia,partimos de varios cuestionamiéntos, los cudles nos permi

tiran ir estructurando el texto, tales preguntas son:

.——— (En qué consite la integracidn de los ejes o &reas e desarfollo?
.——— ¢Qué es el desarrollo integral? ‘

.——— iEs lo mismo desarrollo integral que integracidn paka el desarrollio?
.—=— (Cudl es la tarea de la escuela en esteuproceso intégrativo?

En primer lugar, pareceria que son un simple resumen de las caracteristicas y -

su graficacidn correspondiente (limina) de las &reas estmdiadas se podria lograr ob-

~ servar la integracidén de las mismas; es decir, que con
ciales que conforman la personalidad del nifio se formar

una totalidad.

suma de los elementos esen

o entenderd al sujeto como

Para aclarar tal situacién y responder a nuestra pregunta nos valdremos del tra-
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bajo de Rheta Devries, titulado "La integracién educacionfl de la teoria de Piaget'.
Del cudl citaremos dos extractos que nos servirdn para mogtrar que lo que se ha vis-

to de forma separada indudablemente se encuentra integrafo.

Devries expresa que:

Y, ..Piaget se convencid.. de que si un programa no fommentaba el desarrollo afec
tivo y moral, tampoco fomentaria el desarrollo intelectual, su punto de vista fue -
que hasta los aspectos mds intelectuales de la personalidad son "indisocialbes del
grupo entero de relaciones emocionales, étnicas y'socialep de la vida escolar' - --
(Piaget-1948)".3

Y, también menciona que:

"Cuando hablamos sobre descentrar, autonomia. y cooperacidn, estamos hablando
sobre procesos que ‘son simult@neamente cognoscitivos y a _ctivos..."é justed se —-

puede imaginar a un nino que logrado su autonomia psicomotora, sin un dpice de afec

tividad?.

Con base en estas citas, podemos decir que las dreas de desarrollo del nifio —--
que se estudiaron afectivo-social, funcién simb&lica, 1ldgica-elemental y operacidmes
infralégicas5 en la realidad misma se encuentran integradas. Donde dicha integra--—-

cidon es el resultado de la interaccidn del nifio con el ohjeto.

Si esta afirmacidn es cierta, entonces,-él desarrollo del nifioc se da lo ‘queramos
0 no, con o sin escuela; ya que para que el nifio lleve a [cabo la interaccidn-eon los
objetos no necesita de la escuela. Sin embargo cabe sefiallar que para que se de tal —-—
desarrollo, es necesario qué existan cuatro factores, 10ﬁ'cuales son:

el bidlogico, el social, la experiencia y la equilibracidn.

i{Qué significa, entonces, cuando el programa de preédscolar se meneciona como ob-

jetivo fundamental lograr el desarrollo integral del nifig?

Vayamos por partes, comerncemos por definir qué es desarrollo.
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En el mbédulo didiactico No. 2 referente al desarrollp psicomotor,se expresa que:
"Cuando se habla de desarrollo de un ser humano se Eace referencia al proce-
so interno-en cada individuo que permite el logro de unal mayor complejidad en sus
estructuras". §
Y Piaget lo define asi:
" .. es, por lo tanto, en cierto modo una progresiva -

equilibracidn, un perpetuo pasar de un estado de menor dquilibrio a un estado de -

equilibrio superior...” 7

Este proceso interno y continuo, pasar de un estad@ menor a un estado de ma -
yor complejidad es lo que permite al hombre, a traves d la interaccidén con su en -
torno, desarrollar las diferentes &reas de 1a personaligad.

Mientras que por desarrollo integral entendemos;

w 1. la estructuracidn progre-
siva de la personalidad - la que - se construye solamenfe a través de la propia ac-
tividad del nifio sobre los -objetos, ya sean concretos, afectivos o sociales que -
constituyen su entorno vital." § (Programa 1.Libro)

Tal desarrollo integral permite el avance en la egtructuracidén de un estado a-
otro de mayor complejidad en la formacidn de la persondlidad del nifio de manera or-—
denada y secuenciada.
La tarea consiste en tenmer un desarrollo armdnico y no irea por area, es decir, no -

intentar lograr avances tan solo en uno de los aspectog como pudiera ser el area -—

psicomotriz o de la ldgica elemental por ejemplo, bueng, si.es que eso se puede ha-

cer.

si bién habiamos dicho, anteriormente; que las adrgas de desarrollo del nifio se
integran en la interaccidn sujeto-objeto lo quisieramog o no y que el nifio sedesa -
rrolla con y sin la escueia, no siempre este desarrollp es integral; expliquemos, -
no es integral, porqﬁe los logros obtenidos no tienen pna estructura progresiva, no
tiene una correlacidn con las demds dreas del desarrolilo, provovando un-estancamien

to en las Areas no estimuladas, deteniendo la Gptima evolucidn de la personalidad -
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del nino.

Tal es el caso de nifios que se les exige en demasia nivel intelectual, pero-
que no se les estimula para lograr una confianza a nivel gfectivo. Quizd, serdn ni-
fios con un desarrollo 18gico muy significativo, pero que pids adelante - es muy pro-
bable- tengan problemas para mantener una relacidén afectiyo-social con nifios o per-
sonas de su edad.

Entonces, icémo se podrd lograr este desarrollo integral en el nifio?

Si bién ess cierto que cuando el nifio realiza umna actividad comojugar, comer,-
dibujar, etc., estdn presentes todad las dreas de su personalidad, no por ello bas-
taria realizar cualquier actividad para lograr el desarrgllo integral en el sujeto.

i{Qué es lo que falta?

Falta un proceso intencionado que tenga en cuenta las caracteristicas que posi

in

biliten y que constituyen propiamente dicho desarrollo dél nifio. Expliquemeos. E

dispensable conocer como los’ sujetos pasan de ese estado|menor a uno de mayor com -

plejidad, como el nifo pasa de una relacidn netamente eg@céntrica a otra colectiva.
Condcimiento_que permite entender al nifio como sujeto qué se desarrolla en funcidn-
a su propio proceso, y que no es, en relacidén al adulto §n ser subdesarrollado, dén
de el modelo a seguir es la adultez.

En relacidn a estos conocimientos, Piaget menciona fue el docente debe de:

" . .remitirse continuamerite a los hechos y a las interpretaciones que la psico
logia genética le provee. Pero es preciso tener en cuenta que &sto no quiere decir-
que se puedan tomar estos datos tal cual, para hacer unal aplicacidn pedagdgica di =
recta..." §

Ahora, si el desarrollo es un proceso que rezliza dada sujeto, y, si la taréa-

pedagdgica no consiste en hacer una aplicacidn pedagdgica directa de los conocimien

tos psicogenéticos al proceso educativo y de desarrollo |[del nifo, {Cudl es, enton -

ces, el quehacer de la escuela ?




Uno de los quehaceres de la escuela consistird en integrar, a através de las
actividades planeadas y efectuadas, las ireas de desarrollp en funcién de las - -
caracteristicas que conforman la estructura o estado de desarrollo en el que se -

encuentra el nifio. Es decir, la escuela por medio de la agtividad docente (educa-

tiva) debe integrar las &reas para el desarrollo del nino.

Esta integracién educativa requiere de un manejo de los elementos que cons-
tituyen al nifio como un ser biopsicosocial, asi como de una metodologia que per—-
mita vincular la teoria con la prictica que se realiza enjel saldn de clases (la
operatividad de los conocimientos). Este Gltimo punto, esjuna meta a lograr, a —-

construir todavia.

Queremos insistir en que la funcidon de la educacidn,|en este caso, es la de -
integrar las dreas con el objeto de no realizar un proces@® educativo automizado --
y/o parcializado, sino arménico y secuenciado, para lograf con ello el desarrollo -

integral del nino.

SEGUNDA PARTE

Con esta segunda parte del texto queremos expresar el valor que tiene para -
la formacidén integral del nifio, la interrelacidn. de las &dreas que constituyen la -
personalidad del nino. La organizacion de las”actividades en el programa deben pro

piciar y facilitar tal interrelacidn,como de alguna forma lo plantea el propio pro

grama:

"De manera congruente con los objetivés generales dél programa, las activida-
des que deben desarrollarse en las unidades y "situacioneés'" que las integran, se -
organizan en base a los ejes de desarrollo: Afectivo-Social; Funcidén Simbdlica; —-
Preope;aciones Logico-Matemdticas; construccidén de las operaciones infraldgicas —-
(o estructuracidn del tiempo y el espacio).
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No estd por demds reiterar que todos estos aspectos [cel desarrollo estdn in-
timanente relacionados, y que en cualquier actividad que lel nifio realice, éste --

responde como una totalidad indisociable.

Sin embargo, para fines diddcticos, consideramos que hay actividades que favore—-
cen mis alguno de estos aspectos, por lo que hacemos esta distincidn teoricamente
. . - . . lli.“o
arbitraria, pero pricticamente necesaria.

Tal formacién integral dirigida o encaminada a que €l nino logre un conocimien
to progresivo del mundo que le rodea y facilite, de manefa gradual su incorpora--
cidén a la vida social, por medio del logro y realizacidn|de los objetivos y activi

dades, respectivamente, que se formulan en el programa dé preescolar.

Este conocimiento del nifio tiene inicio desde que n&ce y lo entendemos como -
una espiral, en donde el punto de partida es el propio nfcimiento, y en la medida

que se va creciendo se va avanzando, ampliando y conforméndo la personalidad del -

mismo.

Ahora, para que el infante pueda llevar a cabo su desarrollo congnoscitivo, -
para que pase de ese estado menor de conocimiento a uno ge mayor complejidad (pen-—
semos en la diferencia que existe entre el acto y riqueza de conocer de ur nino de
2 afios a uno de 9 afios por ejemplo), Este depe conseguin avances significativos en

el aspecto psicomotriz y el Afectivo Social.

En este desarrollo congoscitivo, la parte referida, en el nino, a lo Afectivo
Social cumple la funcidn de ser la fuerza impulsora de llas acciones del hombre: ya
que las interacciomnes entre el nifio y el medio no se dan en abstracto, sino que tie
nen una.razén de ser (en el sentido afectivo). En este sentido, lo Afectivo-Social
permite que el sujeto congnoscernte elabore un estado de [confianza, de seguridad y -

de participacién con los demds; con ello, el infante ird costruyendo su identidad.
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Esta identidad le permitird una relacidén con su entorno del manera mids objetiva -
constructiva y compartida pués, en el fondo toda accidn tikne un sustento afecti

vo y 2 la vez social. De hecho el proceso de identidad es pn proceso psicosocial.

Con lo anteriormente expuesto, no estd por demds que |se haga tanto eénfasis
en partir de los intereses de los nifios para formular las |[situaciones de aprendi

zaje.

En la construccidn del conocimiento, hemos de tener presente también, el ——
drea psicomotriz,la cudl nos pone en contacto con el mundé concreto, este conoci
miento y reconocimiento del mundo en el nifio lo dirige nefesariamente al conoci-
miento personal, es decir a la conformacidn de su esquema|corporal, descubriendo
toda la gama de actividades, movimientos, -que puede llevaf a cabo. Podemos decir,
entonces, que en la medida que conocemos el medio que nos| rodea, a la vez nos -—-
conocemos y diferenciamos en relacidén a otras personas. Pero este proceso psico-
motor no es tan sdélo un acto concreto; sino que tiene que ver con una identidad

y conciencia psiquica, asi como con un hecho 16gico (estructura).

Tan importante es esta &rea que es la actividad sensoperceptiva el punto de -
partida del pensamiento en el nifio; rocordemos el pensamiento intuitivo en el pe--
riodo preoperatorio, donde es la parte perceptiva lo quejesta como base para esta-

blecer relaciones y resolver las situaciones a las que sé enfrenta el nino.

En lo que respecta al drea intelectual, pareceria qpe es ésta la que posibili
ta el acto de conocimiento en el sujeto; como si &ste fubra un acto netamente 1ogi
co. Si bien es cierto que, con esta idrea se conforman las estructuras del pensa--—-
miento, no es solamente el accionar psiquico, el raciociliio puro, lo que produce -
el conocimiento y el desarrollo del nifio; si tal fuera el caso, reduciriamos dichos
actos a una actividad meramente mental, donde no se necesitaria del medio y de una

estructura y organizacidén bioldgica para que el niiio pudiera efectuar su desarrollo

cognoscitivo.
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Hechos como conocerse corporalmente, elaborar una identidad propia, una segu-
ridad afectiva; la representacién de ideas, hechos u objetos a través del juego y
el lenguaje; la ubicacidn en un tiempo y en un espacio; establecer relaciones de -
semejgnza, diferencia u opuestos, seriar, clasificar o igdalar; etc., son el resul
* tado del proceso de desarrollo del nino. Proceso, que puege ser impulsado, facili-

tado, complejizado o desfavorecido por la escuela a través del proceso ensenanza -

aprendizaje, como lo podemos notar en el siguiente caso:

"Un gusano sin suelo"

Esto ocurrid en un tercer grado (...), en un grupo fprmado por nifios de bajo

puntuaje en el test de madurez para la lecto-escritura.

La educadora permité a los nifios que elijan entre dps diferentes trabajos ma
nuales: Una mariposa y un gusano. Esa semana el tema informativo era el de "insec-
tos". Distribuye los lugares fisicos de trabajo y los materiales; coloca al frente
del aula una muestra de cada trabajo (un modelo), explica cdmo hacerlo y dice "ya
pueden empezar". Es 14 de febrero. La educadora les ha dicho que como es el "Dia de

la Amistad" al finalizar la actividad van a intercambiar [sus trabajos manuales.

Alejnadro eligid como trabajo manual la elaboracién/del gusanito. Este tra-
bajo consiste en pegar cimco circulos de papgl verde briilante en una hoja de car-
toncillo blanco. La hoja es rectangular y debe colocarselen forma horizontal. Para
formar el gusanito, los circulos de papel dgben pegarse uno tras otro en el papel.
El @iltimo circulo debe colocarse un poquito arriba de lo§ otros cuatro, porque es

la cabeza del gusanito asi como sus patas, antenas y 0jos.

Alejandro se equivoca. Coloca su hoja rectangular eh direccidn vertical, y no -
horizontal. Arma el gusanito en la parte superior de la hoja. Entonces, cuando la -

educadora les recuerdo "no olvides poner suelo a su dibujo", Alejandro descubre que

su gusanito estid muy lejos de donde debe dibujarse el suelo (en la parte inferior de
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la hoja).

La maestra insiste "pdnganle pasto al gusanito ...

flores". Alejandro tratando de rsolver el problema toma

Hace el pasto coi grandes trazos (en la parte inferi

resuelve! dibuja unas flores altas que unen al gusanito

tento.

Algunos nifios, cerca de €1, empiezan a censurar el
ta feo" -le sefialan- "hiciste todo negro". "El pasto es

cadora se acerca, mira el trabajo de Alejandro, después

jandro la mira a ella desconcertado. La educadora le dice

ylsi quieren pdnganle --—

ufa pintura cualquiera.

or de la hoja), y ilo —=

cbn el pasto. Parece con-

trabajo de Alejandro. "Es- '

verde" -agrega uno. La edu

lo mira inquisitiva. Ale--—

W;Qué es eso Alejandro?"

(Alejandro se imhibe, encoge el cuerpo). ";A quien le vag a regalar ese dibujo?...

Te dije, ademds, que el pasto verde y las flores de coloz

La educadora le quita su dibujo y le trae material nuevo

bien" —indica la educadora. Alejandro despreocupado, lo

Fn el caso antes citado, puede verse como la educad
percata, del resultado creativo de Alejandro. El elabord
y estética frente a un problema aparentemente manual. Si

mayor importancia alcanzar un resultado prefabricado por

fes. "Haz otro'.
para hacer otro: "Pero -

hace. (...)

bra pasa por alto, o no se
una situacidén intelectual
n embargo, parecer ser de

la autoridad y homogéneo,

en relacidn con los resultados de los demds, que las elaboraciones conceptuales y

artisticas plasmadas en una objetivacidn primaria origima

l“rl

Como hemos podido observar no siempre el proceso ensefianza-aprendizaje facili

ta y estimula adecuadamente el trabajo de los mnifios, ya

que en el caso anterior im

portd mis el resultado que el propio proceso, donde el nifio realiza un acto inteli

gente y con una carga afectiva de gusto al inicio de la

a ia hora de cometer el error y de indiferencia al tene:
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larse también, que este caso es un vivo ejemplo de como encuentran integradas -

1as Areas de desarrollo en el nifio al realizar una actividad. La actividad aparen-
temente es ubicada en el drea psicomotriz; la resolucidn [del problema es producto
de un trabajo intelectual, de una ldgica propia del niﬁo%preescolar-; la relacion
:
educadora-Alejandro es de aceptacidm, rechazo, inhibiciéﬁ y sumisidén que tienen -
que ver con una situacién afectiva; y, por si fuera pocoj el problema en el que se
mete Alejandro es referido en las operaciones infraldgicas, particularmente de es-
pacio.
:Gué podemos obtener de todo ésto? Demostrar la nec#sidad, imperiosa, de estu
diar y tenef bien claras las caracteristicas del desarrofilo del nifio, para asi, po
der entenderlo y educarlo con bases tebéricas objetivas yj confiafles. Si no, {,como
1o harfamos? ?Con el sentido comin? ;Repitiendolo que hemos vivido como alumnos? -
Recordemos que la ciencia busca trabajar con conocimientps objetivos y no con los

del sentido comiin. En nuestro caso, como profesionales de la educacidn, tenemos la
N |

tarea de ir construyendo una educacidén mids cientifica y Po improvisada.

Por iltimo, hemos de tener bien claro que " .. la éducacidn implica mucho mis
que el derecho a asistir a la escuela, mucho m3s que apﬁeuder a leer y escribir, y
a realizar las operaciones aritméticas elementales; afifmar el derecho del nifio a

|

desarroilarse normalmente en funcidn de sus posibilidadés en realizaciones afecti-
vas y ttiles; equivale a garantizar el pleno desarrollol/de la personalidad del - -
niﬁo,~que implica desde el desarrollo de sus' funciones ?entales y la adquisicidn -
de los conocimientos y los valores morales correspondieﬁtes al ejercicio de estas

funciones, hasta la adaptacidén a la vida social. La obliigacidn de educar comporta,

en fin, la de "no destruir o estropear ninguna de las ppsibilidades que el nifo -
contiene y de las que la sociedad serd la primera en beheficiarse, en lugar de per

mitir que se pierdan importantes fracciones de las mismFs o de ahogar otras".12
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B.- Desarrolio del nifio preescolar y su relacidn con el PBrograma de Educacién Pre -

escolar.

“Cuanto mids ayudemgs a los ninos a temer sus-—

propias ideas, tamto mds podremos valorarlas

cuando las tengan|y mayor es la posibilidad-

de que algiin dia, |encuentren ideas que nadie

haya tenido anteriormente". (Eleanor Duck —-

worth ).

Esta segunda parte del curso es un acercamiento para establecer la relacidon en

tre el desarrollo del nifio y el programa de preescolar
de otros tedricos referidos al desarrollo cognoscitivo

han permitido entender, cada dia mids, la evolucidn del

. Los aportes de Piaget* y -

, Bocio-afectivo y psicomotriz

ino.

De los primeros comentarios que se hicieron al programa de preescolar, implanta

tado en 1981 hasta la fecha, 1988, se encuentran los

Je Araceli Otero: la cual ex

presa qué: "...la psicologla genética "ha despertado muchas inquietudes, pero en el

curriculum los ensayos, los rodeos e inclusive los resultados no son muy claros por

que es aligo nuevo, que dista mucho de ser una practica

gistemdtica... En el curricu

lum del mnivel preescolar el problema fundamental estd end la operatividad m,,.n13

Llevar a la practica los postulados piagetanos es

una taréa dificil, por su no

vedad y el poco conocimiento que se tiene aiin acerca de|los fundamentos de su teoria

psicogenética. Como lo menciona Juan Delval:

"_ .. Una pedagogia basada en la teoria de Piaget e§ algo que estd todavia por -

coustruir ..." 14

Por ello, la necesidad de empezar a reflexionar aceérca de las caracteristicas -

dei desarrollo del nifio, desde la vertiente piagetiana,|con el programa escolar; con

el fin de plantear algunas lineas de reflexidn, investigacidn y/o trabajo que nos -

permitan comprender y apiicar la teoria de Piaget en ell aula.

®

Se hace mencién particuiarmente de Jean Piaget, ya queJa
il

zados acerca de cdmo corocen los nifios, se estructura

colar.
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1.- Relacidn del desarrollo del nifio y los contenidos del Programa de Educacid

Preescolar. "Los contenidos no sén una lista de materias-

especificas, siné uha lista de situaciomes y

actividades que favbrecen el desarrollo "-

En el médulo dos referente a desarrollo psicomotor mehcionamos que: El1 nifio co-
noce a partir de sus sensopercepciones.
Algunas veces las actividades que realizan los maestrps con sus alumnos no per-—

miten la participacidn activa de los mismos, limitando su gctuacidon y asi su desarro

ilo.
Consideremos los siguientes ejemplos:

Durante unz actividad en el jardin de nifios, los nifios se fencontraban en un semicir-

cuio. El educador habia traido una pifa fresca,platos de cartén,un cuchillo muy filo
so y servilletas. El educador se sentd comodamente en el piso y, sosteniendo la pi -

fla para que los nifios la vieran preguntd: " ¢ quién sabe que es esto ? " después-

sostuvo la pifia para que el primer nifio la sintiera y la dliera. Mientras los otros
nifios esperaban su turno para tocar la pifia, el adulto seifjalé que &sta tenia un ta -
ilo muy espinoso y que a meno$ que se sentaran muy quieto]aen sus sillas alguien po-
dria iastimarse; pasd la pifia después de esta advertenciaJ Mientras tanto, los niios
que estaban al final del semicirculo ya estaban inquietos |y molestos en sus sillas. -
en ese momento no podian ver la pifia porque la maestra estiaba arrodillada frente a ella
mienitras la sostenia para otro nino.
Después de que todos lo mnifios tuvienron laoportunidad de tocar y oler lia pina,
la maestra tomd el cuchillo, advirtid a los nifios de los guchillos afilados y la cor
t6. Cuando le levantd ia parte superior precibid el aroma|de la fruta recién corta -
da.” Los ninos estaban todavia sentados esperando. Cortd/una rebanada, la mostrd e-

hizo preguntas a los nifios. ";Quien sabe como se 1llama 14 parte dura del centro?" -

"; La podemos comer ahora, o tieme que hacerse algo mds?"|"; Tiene la rebanada la -

forma de un cuadrado ?"

‘e

Solo unos cuantos ninos respondieron; muchos miraban|el espacio y se inquieta
ban en sus sillas. La maestra empezd a cortar y pelar lo§ pedazos, y a pasarlos a -

ninos para que los comieran. 15

En este caso, el educador tuvo una participacidn verbal y abstracta, provocando
con elio que los niiios actuen eun forma pasiva, concretZndpse a observar, escuchar y
esperar; con esto el educador proporciond a sus alumnos ufza lista de conocimientos -
partiendo del punto de vista de €l mismo en el momento que les indicaba que la pina-
tenia un tailo muy espinoso, que podidn lastimarse, qué fhrma tenia la rebanada que
acababa de cortar, etc., con ello no permitid la interaccidn del sujeto (alumno) con
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el objeto de conocimiento (pifia ) de manera directa.
Los contenidos en este caso no favorecen el desarrollo de los sentidos que pu--
dieron haberse utilizado como son: el gusto, el tacto,el ¢lfato y el kinestésico. Re
duciendo los contenidos a lo que el maestro quiere decir Iel objeto que se presenta.
Otro ejemplo a2 observar es el siguiente:
Psra una actividad en el jardin de nifios la maestra frajo una piiia fresca a los
nifos.
"No quiero tocar eso. Tieme espinas”, dijo Teresa. "Dejame sentirlo, déjame sentirlo"
dijo Samuel.
"pasémosla alrededor para que todos tengan la oportuhidad de sentir la pifa",in-
dicd la maestra. " Teresa dijo que tiene picos. ; Qué puZEes decir al respecto, Pepe?"
" Para mi es espinosa', dijo Pepe.

"; Mirenme ! j La estoy deteniendo por las hojas y nealmente estd pesada 1" ex —-

clamd Juiieta. '"Puedo hacerla rodar", dijo Catalimna, "; o ven ?".

Después de que cada nifio tuvo la oportunidad de sentir y hablar sobre la pina, la
maestra preguntd:"; Como creen que es por dentro ?" " | Himeda !" "jtendra semillas!"-
";Serd suave como un platano!".
";Como podemos saberlo?" preéunté la maestra. " Cértalaj cértala." La maestra cortd -

la pifia en rebanadas y di6 una a cada nifio. "; Ahora, qu@ pueden decir sobre la pina?"

Juan inmediatamente empezd a lamer su rebanada. " Oh, me |sabe rica." " Me gusta ", di-

jo Javier. "Es duice." Teresa corrié al rincdén de la casga y trajo algunos cuchillos -

puntiagudos. "Voy a quitarle los picos a la mia." " Yo fambién dijo"Felix.

":A qué huele ?" preguntd la maestra . Antonio,que estabd todavia muy ocupado en sen -
tir y probar la pifia, dijo:" Blandita,la mia estd blandifa ". " Si, Antonio", respon -
dié la maestra sonriendo. " la pifia se siente blandita. Qué tal si tratas de olerla?

¢ A qué huele ? " La mia huele a, a, a, ..jpifia!" exclamp Sara. 16

En este segundo caso, podemos ver que los nifnos participan activamente en el cono-
cimiento del objeto porqué se les permite experimentar directamente con &i, ya que la
tocaron, la vierom, la olieron, la probarom, sintieron sh peso, forms, textura, tamaio,

etc., exploraron activamente con todos los sentidos. Lo|que permite que cuando los ni-

flos conocen un objeto y descubren sus caracteristicas empiezan a comprender como fun -
¢ionan las diferentes partes y como es realmente el objeto en lugar de como parece; -
ya que las palabras no pueden sustituir a la realidad misma. Los pequeiios aprenden in-

vestigando por si mismos, el papel del educador en este faso fué : proporcionar a los

58




nifios una situacidn que despertdsu curiosidad, de donde 51 desprendieron una serie de

actividades encaminadas a satisfacer su creatividad permamente, enfrentando a los ni-

fios a problemas que resolver.

Este segundo caso muestra a los contenidos como una informacidén elaborada por -
los nifioscomstruida a traves de la accién, es decir, con éllo el nifio favorece su de

sarrollo.

Los contenidos han de provocar acciones y reflexione§ en relacidn a que el nino
construya su pensamiento y no la repeticidn de informaciéz dada por el maestro en -
funcién de un tema determinado.

En la medida en que el maestro tuvo mayor conocimienfo de lo que es el desarro-
1lo del nifio, en este caso sus sensopercepciones se gener?ron mids actividades, pre -

guntasy el desarrollo de los propios sentidos.
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Un segundo elemento en los contenidos es organizar 1

dio y su entorno, ésto facilita la comprensidn, el manejo,

o mismos en funcidn al ni-

la reflexidn, el cuestiona

miento del objeto de conocimiento al que el nifio se enfrenta.

Como se puede observar en este caso:

Registn

de nia
Peria,
de 198

UNA CLASE EN EL JARDIN DE NINOS

( M.maestra, Ao. alumno, As.- alumnos)

Los nifios segiin van llegando saludan a lz maestra, toman $na carpeta, plastilina y

palitos y se ponen a trabajar mientras llegan sus compaine

M. Bueno hijos, vamos a decir lo que hemos hecho de uno p
darnos todos en general ; verdad? Vamos todos a cantar "B
(Yaestra y alumnos la cantan)

Miren chiquitos, vamos ahorita,miren, hijos, Pepito, a po
lia debajo de la mesa, y vienmen aqui al escritorio, sin ¢

Miren chiquitos, nadie va a coger nada,nadie va a coger

o de una clase en jardin -
realizado en Rancho de -
altillo, Coah., 15 de abril

d

1

I

herse de pie, guardan la si-

F0S.
r uno, ahora vamos a salu -

enos dias sefiorita"

brrer ni aventarse.

da.

( M. construyd una maqueta de un aeropuerto sobre su escritorio)

Miren ustedes, dejen a los chaparritos adelante y los md

acércate Teresita... Miren ?saben ustedes qué es ésto que

As. Aviones (coro)

M. Aviones, aqui hay aviomes...
Ao. Es un jet.

M. jAh! si, si, si, es un avidn, por supuestd; pero es um

Ao. Jet.

M. Es un Jet, se llama Jumbo Jeet 727; miren este avidn ds enorme chiquitos, es

disimo, miren ustedes tiene como un pico que parece...
Ao. Un pez.

M. Se parece a un pez...

Ao. Parece un pajaro.

M. Parece un pajaro también; fijense ustedes, este avidn

pais del otro lado del mar, - j Alan estds poniendo atené

altos atrias

estd aqui?

avidén (qué?

gran

lo construyeron all3d en un -

ra - .
ign!- que se llama Francia,-




{ verdad? Francia, en Francia construyeron este tipo de 2
Concorde, parece un pajaro, y no se imaginan que cantidad
tos aviones | ufff! les caben pero bastantes, 500 pasajer
mafio estard el avidn para que puedan caber tantas persona
los, esto es un Jet, para transportarnos de un lugar a ot
México... bueno de aqui de Saltillo, bueno pero esos avic
estos aviones necesitan una pista | huyyy ! enoorme, porg

totes no caben en una pista cualquiera, por ejemplo, uste

Arizpe hay un campo de aviacidén ; verdar ? y que hay aviof

aviones como estos porque de estos apenas en México o en
pos de aviacidn enoormes ;verdad? y aqui, nosotros en Ra
aviacidén también y en €l hay aviones chicos ; verdad? se
nen nadamds dos motores ;verdad?,hay avionetas de esas g

. . - . 17
hacen las avionetas? ; qué hacen las avionetas?. *

Al ubicarnos en el ejercicio presentado podemos ver-

yion, Jumbo, que se llama -
de pasajeros vuelan en es-
’s, { se imaginan de que ta
E? pues miren ustedes, Car-

Fo, ¢{ verdad? de aqui de -

es no vienen aqui... Miren

e como estin grandotototo -
es saben que aqui en Ramos-
nes, pero aviones chicos no -
onterrey que hay unos cam -
bs Arizpe tenemos un campo de
laman bimotores porque tie-

sirven,; ustedes saben que-

ron claridad como la maestra

procura adentrar a los pequefios en un mundo totalmente aitno a ellos del cual no tie -

nen ninglin antecedente ya que carecen de experiencias pr
que la educadora no es adecuada a sus intereses. Cuando
sos cabe preguntarnos ; por qué los educadores pierden el

ses a los nifios preescolares ? ; por qué se descuida la o

vias. Por lo que la platica
nos encontramos ante estos ca
tiempo tratando de dar cla -

omunidad circundante que pue-

de proporcionar al educando un sinfin de experiencias y en lugar de ésto se les saca a

los ninos de mundo para adentrarlos a otro que no les cox

tidn muy lejos de siquiera imaginae ?.

responde ni les interesa y es-

Si entendemos que el conocimiento del medio que rodea al nifo es una forma de co -

municacidn ; qué pasa cuando al nino se le da informacidén

al para €17.

sobre un medio totalmente irre:

El preescolar dificilmente podri hacer una represen#acién de esa realidad tan des-

conocida par €l ( funcién simbdlica ).

En la medida que el maestro conoce las caracteristidas del desarrollo de la fun -

cion simbdlica en el nifio preescolar sabrid que uno de 104 puntos bisicos es el pensa -

miento concreto del nifio, el cual se refiere a que el pequefio conoce a partir de obje-

7 situaciones cercanas a é&l.

* Una clase en el jardin de nifios , tomada del libro Peddgogia: La Prictica Docente.

p.51 y 52.




2.- La relacidén del desarrollo del nino y las actividades del Programa de Educa

cidén Preescolar.

Si partimos de entender que es:

" A través de las experiencias que va teniendo con ios! objetos de la realidad -

el nifio construye progresivamente su conocimiento el cual, dependiendo de las fuentes
de donde proviene, puede considerarse: fisico, ld6gico mate Ztico y social, los que -

]
se constituyen-de manera integrada e interdependiente uno de otro. "18

Las actividades que se planeen y geiieren en y para el |salén de clases deben fa-

vorecer esta CONSTRUCCION del conocimiento por parte del nimo; para ello es sustan -
cial conocer las caracteristicas del nifio preescolar; ya s mencionaba en el aparta-—
do anterior que los contenidos deben dirigirse emn funcidn & crear situaciones que -
desarrollen las habilidades y capacidades de los nifos, tomando en cuenta los intere
ses y el eutorno del nifio. Este parrafo nos remite a una fe las caracteristicas del
pensamientd'del niﬁq, lo c¢oncreto; el peﬁsamiento del nifiol preescolar es concreto; -
es decir; &l apremnde en relacidn-a objetos reales, palpables, visuales, manipulables;
pero que se encuentran en su medio; objetos cercanos a €l.|-Es decir, mientras se le-

presenten situaciones de aprendizaje con objetos, ideas, j:ciones referentes al medio
del nifio; sus posibilidades de aprender y los conocimient

adquiridos serdn mis dti-
les y duraderos.

Actualmente es incuestionable el juicio que expresa gomo elemento fundamental —-—
para que el nifo comozca = aprenda la experiencia - accidn por parte de &l mismo. ——
nos surge la siguiente.pregunta ¢ Qué conocimiento construye el nifio si todo se le -

da hecho y terminado por parte del adulto ?

Lépez Carretero, menciona al respecto: -
" La comprensidn de la realidad no se puede transmitir difectamente entre aquel que -

ya ha pasado por el proceso de construccidn ( el adulto) § aquel que se encuentra a -

oa

medio camino ( el nifo) ". 19

" §5lo a través de la accidn del niiio puede orgamizar la realidad de acuerdo-

con sus estructuras y dar lugar, asi, a que el funcionamilento de esos sistemas evolu-

cionen hacia formas de organizacidn que permitan, a lo largo del desarrollo, interio -

rizarlos hasta liberarlos de.los limites espacio-temporales que impone la realidad, -

para convertirse enoperaciones ( acciones interiorizadas v reversibles propias del pen

samiento)." 20




"Acostumbrar al nifio a refexionar ante la realidad, y

necesarios para que tal reflexidn le plantee interrogantes,

sarrollar un juicio critico." 93

Sin embargo, nmo basta con reconocer que es la accidn,

te lo que le rodea para poder desarrollar de manera integrji

tiene que reconocer también, las caracteristicas que confo

gocéntrico;: su-pensamiento--intuitivo.- concreto; su logica

(intuitiva); su organizacidn de tiempo y espacio como fendn
de &1; la necesidad de construir su propia identidad y con

fianza para que el nifio realice cualquier accidn.

No tener en cuenta tales caracteristicas significaria

acciones mismas; creyendo que es la accién en si misma lo que produce el

to.
con objetivos mds o menos claros, y, que les llamamos proc
que

y/o actividades que realizan los nifios. Y, es en este pro

valor el papel del maestro, como coordinador y facilitador

Son las acciones ubicadas en ese proceso intencionadoj

permitird fovorecer el desarrollo del nifio y con ello &provechar las

reso educativo

darle los instrumentos -

permite al individuo de-

la reflexidén del nino an-
al nifo; el educador —-
an al nifno, su estado e-

tan particular de pensar=

jenos que giran alrededor-

elia la autonomia y con -

realizar acciones por las
conocimien—
sistemdtico, organizado;

so educativo- escolar, el

acciones -
donde cobra

de situaciones ( serie de

actividades de aprendizaje que permiten el avance, en sus greas de desarrollo, del -

preescolar.

Revisemos un ejemplo: .

Angela tomd un pequefio globo y le pegd con engrudo pedacitos de papel y algo

de brillantina.

Educadora: " Oh, Angela mira lo que hiciste! {Qué me puedes decif al respecto M.

Angela: "Es un pez".
Educadora: " Hiciste un pez con tu globo'. jQué buena ided
do pedacitos de papel y algo de brillantina.

i Qué son estas partes de aqui ? E
Angela: " Esos son los ojos y esta es la boca y éstas som
Educadora: " Asi que usaste pedazos redondos de papel para
llantina para hacerlo que asuste.
iKuy! realmente me da miedo.

Tuviste buenas ideas. ; Hay

do nacer con tu pez ?".22

1 Y le pegaste con engru-

las partes que asustan'.

hacer los ojos y la bri

algo mids que hayas planea-

Promover situaciones en dénde el nifio realice activifiades que &l desea ( rinco-

nes de juego), desarrollando su autonomia e interrogindolg

ce, como y para qué, permitird desarrollar en el nino una

te sus acciones y ante su entorno.

en relacidon a lo que ha -

actividad de reflexidén an-
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Al preguntarle a Angela en cuanto al pez que hizo, sk actividad constructiva,-

cobra un mayor valor ya“que ella misma reconoce -la“elaborgcién de lo que deseaba, -
un pez y que representar miedo. Aunque es muy corto el relato podemos decir que la-
educadora aprovecha tal situacién para estimular el desarrollo del lenguaje, de su-
actitud critica, de su propia identidad ( en la medida que reconoce su trabajo ).
Mientras qué, si tan solo se hubiera REVISADO su trabajo y calificado con al -
guaa abejita u hormiguita, sin darle el valor al proceso [de construccidn del traba-
jo y del propio conocimieato que efectud Angela, signifigaria no reconocer la acti-

vidad realizada como una oportunidad excelente para que nifio y el mismo educador
promuevan el desarrollo de las habilidades, actitudes y ¢onocimiento.
La actividad y las experiencias en el nifio son eleméntos base para el conoci -
miento, reducir el papel del nifio a ser un simple espect@dor de tales actividades,-
es negar la posibilidad de aprender y conocer el medio gpe le rodea asi como de co-

nocerse &l mismo.




3.- La relacidn del desarrollo del nifio y la planeacidn.

En este apartado queremos sefialar algunas reflexione

como un elemento de la planeacidm.

Generalmente los objetivos son formulados en funcidn
que se espera que el nifio aprenda de los contenidos. Por
Unidad: Festividades Nacionales y Tradicionales.

Objetivo especifico:

& en torno a los objetivos

a la organizacidén y a lo -

ejemplo:

" Con el desarrollo d

esta unidad se pretende -

que el nifio descubra los principales eventos sociales qué se realizan en su comuni -

dad v familia; participe activamente en la organizacidn
a cabo en el Jardin; y valla estableciendo progresivament

tre las diferentes festividades y la época del afio en qug

En muchas ocaciones se ha creido que con llevar a c§

escolar se desarrolla, queddndose en el dmbito meramente

i{Qué es lo que falta ?

Faita formular objetivos y, tenerlos siempre pre

e las festividades llevadas

‘e la relacidn temporal en -

se realizan." 23

bo tal objetivo el nino pre

informativo.

entes, en relacidén al desa-

rrollo del nifio; asi como establecer una estrecha vincu cidn entre los objetivos -

referidos al contenido y los referentes al desarrollo d
se expresa en el libro 1 del Programa de Educacidn Pree
del mismo:

"Es de primordial importancia para comprender el s

nifio; cabe sefialarse lo que

olar acerca de los objetivos

tido general del programa -

precisar que los objetivos estdn definidos como objetivas de desarrollo en tanto és-

te es la base que sustenta los aprendizajes del nifio. Adorde con ello el objetivo ge

neral del programa se dirige a favorecer el desarrollo integral del nifio tomando co

mo base las caracteristicas propias de esta edad. .24

Si bién los objetivos, que en el programa se inscriben, son muy generales, es -

un esfuerzo muy significativo en cuanto que aparece el Iujeto - el nifio preescolar -

como el centro de la planeacién y del quehacer educativ
nidos.

El hecho, de qué, los profesores de preescolar conpz
los pasos, niveles de desarrollo del nifio permitirdn 1llgv

sin estos fundamentos tedricos, los objetivos pasan a spr

mas.
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y no tan solo de los conte-

can las caracteristicas, -
ar a cabo tales objetivos;

un requisito burocratico -



Por ejemplo; el objetivo del desarrollo cognoscitivo que se presenta en el pro-
grama dice asi:
"Que el nifio desarrolle la autonomia en el proceso de|construccién de su pensa-
miento, a traves de lia consolidacidén de la funcidén simbdliga, la estructuracidn pro-

gresiva de las operaciomnes 16gico-matemdticas y de las operaciones infralégicas o -

espacio - temporales. Esto los llevard a establecer las bases para sus aprendizajes

sosteriores particularmente en la lecto escritura y las matemdticas ". 15

Este objetivo obtiene el valor a partir de que el dockente conoce el proceso de -

construccién y estructuracidn del pensamiento del nifio; cuando tieume claro que el pe-

quefio se encuentra en estado egocéntrico, concreto e intuitivo de su pensamiento; que

es necesario promover la decentracidn en sus actos ¥y formds de pensar; que la rela —-

cidn entre el nifio y su mundo es un segundo nivel; es decir, que la ubicacidn del ni-

fio en un tiempo y en un espacio inicia de y en el propio nifio; para relacionarse pos-—

teriormente, con lo que le rodea; etc.

Por ejemplo, en repetidas ocaciones se le pide al nifio que coloque o dibuje de-
terminado objeto del lado derecho de su hoja cuando aiin né reconoce su lado derecho a
nivel corporal ( identidad corporal ); o, se manejan conceéptos como mesSes, z2nos, si -

glos; cuando aufi no tiene la ‘nocidén de mamiana y ayer.

—_—- s - ——



4.- La relacidn del desarrollo del nifio y la evaluacidn.

La evaluacidn en el

"Hacer un seguimiento del proceso de desarrollo del

jes que se han sefialado cou el fin de orientar y reorienta
favor del desarrollo y de ninguna manera aprobar o desprob@r al nino."

En el apartado anterior se mencionaba que era necesar

en relacién al desarrollo del nifio preescolar; tal hecho
valuacidu como el seguimiento, valoracidn y reflexidn de

y no de los resultados que al final del ciclo escolar se

Esta evaluacidn ha de tener presente el valor de los

dades, de los objetivos y del propio desarrollo del nifio

quehacer educativo.

Programa de Educacidn Preescolar donsiste en:

nific en cada uno de los e-

+ ]la accidén educativa en -

26

io formular los objetivos-
s lleva a entnder a la -

Zﬁe proceso de desarrollo-

tienen.

contenidos, de las activi-

para poder reorientar el

Esto significa, que la primera no consistird en la aplicacidn de un cuestiona-—

rio o examen; doénde generalmente se mide u observa a los
de su proceso de conocimiento el cuil,

objetivo y real del mismo proceso de conocimietmno.

hifios en un solo momento -

quizd, no sea significativo para mostrar lo-

De lo anterior, se desprende la explicacidén de alguma forma de la evaluacidn -

permanente en el programa, la cual consiste en:
"La observacida coustante que la educadora hace de

tividades

que realizan cada dia y durante todo el ano esg

Jos ninos a través de las ac

olar". 27

Para que el profesor de preescolar pueda realizar uma evaluacién mds objetiva -

y confiable requiere conocer, manejar las caracteristica

?

siné ;Cémo poder evaluar un proceso que desconoce
Tal es el caso del ejemplo presentado en el apartad

integral del nifio" , titulado "Un gusano sin, suelo"

del desarrollo del ninoj;-

s referente a "la formacidn

Nos referimos al "gusanito sin suelo”, donde la ed
proceso creativo de Alejandro, al resolver el problema
do ei resultado final al que €l llega y que DO es el es
te. Este es un caso claro que muestra lo que significa
nocimiento en el ninoj; concibiendo el trabajo del nino ¥
error; es decir, el trabajo estid mal hecho y el nifio no

dora le manda.

Es claro que teniendo esta visidn tan reducida del

cimiento del niflo, no se valorarom sus actos y logros ce

ble. La evaluacidn se vuelve ua acto informativo-descriptivo;
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radora no se da cuenta del-

que se encuentra, valoraE

erado por el propio docen -

nio valorar el proceso de co

2l propio nifio como un

sabe hacer lo que su educa-

proceso de desarrollo y cono-

una manera objetiva y confia

y no formativo.



La evaluacidén como un hecho formativo es un medio tendientj a valorar y favorecer -
con ello elproceso de desarrollo del nifio y no un fin en si misma; donde el nifio es-

el centro de la evaluaciodn. .
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.

CONCLUSIONES

En la medida en que los profesores tengan un conocimifnto acerca del desarrollo

del nifio, &stos podrdn llevar a cabo las tareas programiti

relacién con las caracteristicas del nino preescolar.

mos querido desmostrar.

Con esta idea y con lo expuesto en los apartados ant

las siguientes preguntas:

iCémo podrd un profesor de educacidn preescolar, formular

cas de forma coherente y en

Estgh es la idea central que he

eriores, podemos realizar -

objetivos que tengan en

cuenta el desarrollo del nifio; manejar los contenidos confun medio destinado a la re-

flexidn y motivacidn para el conocimiento del entorno del
aprendizaje donde el propio nifio construya su conocimientd

del nifio desde una perspectiva formativa; si desconoce el

desarrollo del nino ?

Cuando el centro de esta concepcidén educativa, en la

el nifio, ; Qué saberes ha de tener el docente ?

nifio; crear situaciones de

3 y evalie el desarrollo -

nroceso de conocimiento y-

que se basa el programa,es

La respuesta aparece de manera légica, un docente sia conocimiento en torno al-

nifio preescolar estd perdido en el espacio de la ignoranci
sor de preescolar sin comocer lo que es el nino.
Con este trabajo, hemos demostrado,

las caracteristicas del nifio podra:

a).- Reconocer que el nifio es un ser con caracteristicas

piensa y que vive su realidad de manera particular ,

La.

que, en la medida ‘que el educador conoce

propias, que siente, que

No se puede ser profe -

es decir inquietudes, intereses,

deseos, opiniones acordes a su desarrollo biopsicosocial Luy diferentes a las del a-

duito.

b).- Utilizar los contenidos como elemento base para prompver la accidn y reflexidn—~

en el nifio; asi como factor motivante para el proceso de
lar, del mundo que lo rodea.

c).- Promover y presentar actividades que posibiliten la

conocimiento, del preesco -

construcidén del conocimiento

por parte del nifio; a través de sus acciones y experiencias que realice en el centro-

escolar. .

d) .- Formular objetivos que tengan como centro de atencidn elproceso de desarrollo

del nifio y no solamente de la informacidn a conocer ( coj

itenidos).

Promoviendo, con-

ello, en el docente elpaso de un estado burocridtico en cdanto a la planeacidon ( hacer

objetivos 5

por hacerlos ) d un estado necesario para 12

¢cidén con un caracter formativo.
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e).- Efectuar una evaluacidn mds objetiva y confiable en feferencia al proceso de de

sarrollo del preescolar; dirigido a la formacién del mism

La relacidn de este saber acerca del nifio con el programa de preescolar facili

tard llevar a cabo el objetivo de la educacidn preescolar

ordenada.

Tenemos que dejar claro que, no es la teoria, por un
institucional ) y la préctica educativa por el otro, lo g
ia educacidn; sind, su permanente relacidn reflexidnm y re
proceso educativo, y, que tiene como objeto principal el

fio. Ya se mencionaba, anteriormente, que es necesario c

tivo basado en los postulados Piagetiamos.

{ Cémo podemos reconocer que el objetivo de la educal

satisfactoriamente? en la medida que los ninos mexicanos

as que naie haya tenido anteriormente.

de una forma conciente y -

lado, el programa ( lo -

pe permitird el avance de -
brdenamiento en funcidn al -
desarrollo integral del ni-

pnstituir un proyecto educa-

cidén preescolar se ha logrado

tengan sus propias ideas, ide

Tambié&n hemos querido sefialar, con este trabajo, que! uno de los factores mas im-—

portantes para el progreso de la educacidén en México estZ
la imperiosa necesidad de formar verdaderos profesionale

actuzlmente lieva a cabo nuestra Universidad Pedagbgica
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en sus profesores; por ello-

:%de la educacién, tarea que -

cional.




REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS Y
BIBLIOGRAFIA

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

1.- Margarita Arroyo de Yaschine y Martha Robles Baez! Programa de Educacidn

Preescolar. Libro 1. Planificacidén General del Prdgrama México,Ed.SEP.T

1981.P.43

2.- Ibid. P.12

3.— Retha Deuroes."La integracién edueacional de la tgoria de Piaget" En - -

Paguete del autor: Jean Piaget. México.Ed.U.P.N.

4.— 1Ibid. P.301

SEAD. 1985 P.296

5.— Cuando se utiliza el concepto de areas del desarmpllo incluimos en tales

a los 4 ejes del desarrollo que marca el Programa de Educacidn Preescolar

y que es a partir de los que se garantizan las unidades y situaciones.

6.- Subjefatura Técnico-Pedagdgica de Preescolar en €l Estado de México. M6-

dulo Diddctico No. 2. Tlalnepantla México. Ed. SJT.P. S.E.P. 1988 P.1

(Mimeo).

7.- Jean Piaget. Seis Estudios de Psicologia 6a. Ed.México Ed.Seix Barral,

1979 P. 11

8.- Margarita Arroyo de Yasﬁhine y Martha Robles Bae:

9.- Emilia Ferreiro y N.Salo "Entrevista a Piaget." i

;. Op. Cit. P.15

in Paguete del Autor:Jean

71




10.-

11.-

12.-

13.-

14.-

15.-

16.-

17.-

18.-

19.-

20.-

21.-

colar. Espafia. Ed. Laia. 1980 P.87

Piaget. México.Ed.U.P.N. S.E.A.D. 1985 P.270

Margarita Arroyo de Yaschine y Martha Robles Baez

Op. cit. 0.0. 54-55

Andrea Bircenas. Ideologia y Pedagogia en el Jardin de Nifios. México. Ed.

Océano. 1988 P.P. 69-70

Jesiis Palacios. "J.Piaget: La educacidn por la acd

Raquel Glazman, Et. All. "Corrientes Psicoldgicas

i86n" En La cuestidn es-—

'y Curriculum" en . Foro-

Universitario. n. 44 México. Julio 1984 Ed. STUNAM. P. 32

Juan Deival. La Psicologia en la escuela Espana. Ed. Aprendizaje-Visor.

1986 P.54

Mary Hohman. Et.all. Nifios pequefios en accién.Manbal para Educadoras. México

Ed.Trillas 1985 P.175

Ibid. P.P. 176-177

"Una clase en el Jardin de Nifios" en Pedagogia:L3

Practica Docente (Antologia)

México. Ed. U.P.N. 1987 P.P. 51-52

Margarita Arroyo de Yaschine y Martha Robles Baez.

Op. cit. P.16

A. Lopez Carretero "En torno al II Curso de ?edagogia Operatoria. En la re-

vista Cuadernos de Pedagogia.n. 11 Espafia. Nov. 1975 s/p (mimeo)

Idem. s/p.

Idem. s/p.




22.- Mary Hohman. Et. all. Op.cit. P. 187

23.- Rosa Ma. ﬁios Silva. Et. all, Programa de Educacidsd Preescolar Libro 2 —-

Planificacidén por unidades. México Ed. S.E.P. 1981 P. 129

24 .- Margarita Arroyo de Yaschive y Martha Robles Bdez @p.Cit.P.43

25.- Ibid. P. 44

26.- Ibid. P.95

27.- Ibid. P. 96

BIBLIOGRATFTIA

— ARROYO de Yaschine Margarita y Programa de Edufacidén Preescolar.Libro
ROBLES Bdez, Martha 1, Planificacid general de Programa -
México, Ed. S.E{P. 1981, 120p.

— BARCENA Andrea

Ideologia y PedBgogia en el Jardin de -

DELVAL Juan

La Psicologia e

la escuela. Espana.Ed.

Aprendizaje.Visbr 1987 175 p.
- DEUROES, Retha. "La integracidn| Educacional de la teoria
de Piaget" en Pequete del Autor:Jean - -
Piaget. México E.P .N. S.E.A.D. 1985

NanS. México E[ Océano 1988 135 P.

- FLAVEL H John ' La Psicologia efolutiva de Jean Piaget.

3a' Ed.México . ‘Paidos. 1987. 484 p.
"Entrevista a Piaget" en Paquete del -

— FERREIRO Emiiia y Salo N

autor: Jean Piaget. México U.P.N. S.E.A.D.
1985.

— HOHMANN Mary Est.all. Nifios pequefios en accidn. Manual para Edu-

cadoras. México] Ed. Trillas 1985 415 p.

- LOPEZ Carretero A. "En torno al II| curso de Pedagogia Operato
- ria" en la revigta Cuadernos de Pedagogia n.
11. Espafia Nov.| 1975. s/p (memeo).




PALACIOS Jesiis

PIEAGET Jean

RIOS Silva Rosa Ma. Ett.all.

RODRIGUEZ Gabriela et.all.

SUBJEFATURA TECNICO-PEDAGOGICA
DE PREESCOLAR DEL ESTADO DE --
MEXTICO.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

74

"J.Piaget: La egucacién por la accidn"
En.La cuestidn gscolar Espafia Ed.Laia
1980. 383p.

Seis estudios deé Psicologia 6a. ed.México
Ed.Seix Barral.| 1979 227p.

Programa de Edugacidén Preescolar Libro 2 -
Planificacién pbr unidades. México Ed.S.E.P.
1981 141 p. |

"Corrientes psikoldgicas y Curriculum" en la
Revista Foro Umiversitario ,México Julio
1984 Ed. STUNAM 19-42 p.

M6édulo Dididctido No. 2 Tlalnepantla México
Ed. S.T.P. S.E.P. 10p.

"Una clase en @l Jardin de Nifos" En. - ——
Pedagogia. La Brictica docente México.Ed.
U.P.N. S.E.P,|1987- 51 - 57 p.




