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I. TNHTROVUCIION

De 1tro del Ambito escolar se dan wia serie de situaciones a

nivel sfectivo, social y cosrmnoscitivo.

A traves de la oréctica docente, ze mauejan variss frees de
conocimiento. La adjuisicién e la lecto-escritura, constiity

yve u1a de las wrincinales.

21 ~resente trabajo versza szobre el nroceso de adouisicibdn
de 1& lecto—escriturt y el manejo rue se le c¢aen la escuela

de nendiendo del iwarco tedrico aue a ella subyace.

parte de la imrortancia del tema radica en que la adouisicibén
de este conccimiento es weritorio ~or zf mismo, nues siendo
medio de commilicacidn es waa masmitfics nerramienta para elabg

rar otros conocimientos.

Al elegir este tema se conusiderd iasnbién la observacidn de una

situscidn nue ocurre frecuenteie.ite ea las aulas,

] hecho de haber zsrendido o ..0 a leer y escribir alfabética -
y- convencionalzente, suele ser ractor decisivo para la »roumo
cidn cel rlumno del srinsero ol seruado srado de ecaucacildn ba

sica.

Asi, el objetivo de este escrito es preceantar la interpreto-—
cidn del nroce.o de coreadizaje deude ol -unto de vista del
sujeto oue anrenue., Eatendiéi.dose cono tal el camino que el
nino recorre nara comnrender el valor, fTuacibn y caracteristi

cas de la lectura y la ec.critura,



Se utilizé la investiraciodn documental, 21l extraer datos de

diver.:os libros y docu entos,.

En los capitulos inicinles ce 'retende darle :ustentacidn ted

rica &l tenma,

Preseantanco las corrientes filosdfices emnirista y racionalis
ta, 2si como la interaccionista, se recounoce cbino cada una ha

dado »rigen o base a algunas teorias de anrendiszaje.

El corductismno 'y la teoria de lia Gestalt, tienen usu fundamento
e el emnirismo y en el coaductisto respectivamente. El orime

ro nont éniasis en ¢l ohjeto y el otro, en el sujeto,.

La tercera de las corricnies amencionndas, el interaccionisao,
da lu-oxr a2 la teoria psicorenédtice, wmizuwa we none el acento

en 1la interaccidin del sujeto con el objeto.

A esta teoria -e le da cieria inoortancia y extensidn dentro
del desarrollo del tema. s asi »orque ella da ie a la concep

cién de anrendizaje cue en 81 ze cxnresa.

Al .zbordor las ideas ce.atrales; del tewa, se wuestra cue & 1o
largo de su Gesarroito, 1o intelirencia etraviesa mor una se-—

rie ue Hrocesos.

Se sencionan los fucectores nue intervienen ae fuaera detertinan

Ii

te en La coastruceidn de esuste sroceso & careso del incividuo.

Se detalla el wmroceso que sigue el nifio para lograr adquirir
la lecto-escritura.

Se noce alusidén  al modo coi:0  2.te conodcimiento es mauejado
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dentro del aula, en ia conlinuiaad del nroceso ense.anza-apren

dizaje.

Se menciona aesnués la anlicacibén de la lecto-escritura en el
auta, tanto en la for.ua de trabajo tradicional como en la cons

tructivista.

En ia nrimera, se refuerva la de encexncia, se emnlea el estimu
lo-resnuesta, se sancions al alwzio ¥y n0 se le reconoce mucha
activi.ad estructurante, concibiendo el smprenaizaje desde un
marco conductual en unas ocasioses, nmientras en otras es racipo

nalista la rorua de trabajar.

Bn la otra formua de trebajo lo imnortante es el proceso gque el
nidao sigue vara adguicir 1las nociones cue se nretende aprenda

¥y la forua de nreseniarie situcclones que sirvan a su avance.

Esta manera de tratar el aorenaizaje imnlica @ la teoria nsico

genética,

Considera la particinacid.: activa del nifo en la construccecidn
del conociiiento, Jues snte todo objeto de conoecimiento é1 -
hace una internretacidn »romia de scuerdo a las estructuras

que nosee para apronifrselo.

En ambos nanejos del nroceso enseilanza-aprendizaje, son sefiala
das algunas de las actividades aue cclualmente llevan a cabo

para que el alumno adquiera la lectura y la escritura.

Finalmente, en conclusiones y reco.endaciones, se marca la in
portancia de favorecer la actividad cosmoscitiva del niro y

sea €1 quien descubra relariones y viinculaciones de los objetos.



Es escencial que el nijdo cueate con la posibilidad de una ver

dadera comprensién del nodo de vroduccibén 21 conocimiento.

Si bien las posibilidades en este sentido son amplias, la es-
cuela por lo regular se centra en la zdauisicién de conocimien
tos y hébitos sociales nero no en los procesos necesarios para

su construccidn.

Por el contrario, la linea 7ue se propone es la que corresnon-
de a una concencién de anrendizaje y de la ensefiznza construti

vista,

En ella, salumnos y maestros aswien un nanel activo y creativo

en la elaboracidn del trabajo que se realiza en las aulas.

5S¢ posibilita la reflexibn coacentual sobre la propia actividad
educativa, la vlanificacibén del trabajo teniendo en cuenta al

niiio, a la escuela y a su medio.

bsta modalidad permite ver al anrendizaje cowo una sctividad

humana que conlleva un sentido y una realiuad,



IT. COnRrIENINE; FILOSOFICAS

La filosofia es un saber, un itener nocidn de las cosas y sus

relaciones, logrando darse cuenta de lo que ellas son.

E1 horsbre sienmnre se lLia interesado nor conocer lo exXistente
ve. sea necueido, grande, real o ideal, lo que es perwanente y

lo que cantbiia.

Trata de obtener un co:ocimiento de lo nue le rodea, de exnli-

carse qué es y cbmo ue lliegno = é:te,

Asi, se desarrollan dos estilos de filosoffa, el eapirismo, el

racionclicmo y wds torde, el interaccioniswo.

Pretendiendo un councento de filosoffa couio ciencia cue se nro-
oone obtener un marco racioael al cue no contradigan los datos
que la exmneriencia nromorciona, es coio surren estas tres co-

rrientes filosSficos,

En este canitulo se citan esnecialuiente estas corrientes por
constituir un marco de referencia para las teorfas de aprendi-

zaje fque se emplean en el quehscer escolar,
A, Zmmirisio

A través de la historia se hen dado una gran diversidad de for
mas de e irismo, nero el iuslés es el w3 clésico,.

Los precursores de esta corricnte fueron rFrancis Bacon (1561-

1626) y John Tocke (1632-1704), auncue su mejor elaboracid:l



6
estuvo en el trabajo desarrollado por David Hume. Su influen-
cia ha sido determinante en muchos de los nensadores mds impor

tantes del ziglo XIX.

L2 vpostura emnirisio none ueyor énfausis en lo que costituye

el aspecto exverimental, sostiene cue "la fuente del conoci-

mieitto es la exXnerieircia" (1).

Je wretendid analiszar el orisen y clasificacibn de nuestras i
deas. segin Hume, lo nue wercibimos es 1o dnico que conoceLios
de los objetos, o sea, el fenbmeno, teniendo con ello solo -

vimnresiones™ o "ideaos! Jdel exXterior.

Al rioirento de nacer, el sujeto es como una “tabla rasa", caren
te de ideag inanatass. Lstas irdyn surgiendo de las impresiones,
cono nwroducto de las sensaciones externas, o bien, de los sea

timientos lirados a ellac,

lLas ideas nueden ser reproducciones fieles de una imwresidn,

ser wroducto de la :emoria, incluso brotar de la imaginacién,

Para -roducir las idess ha de haber una conexibdn entre ellas,
nunca se daa sueltes, muede:r conectarse por ser algo senejante
»or su contislledasd en el essacio y &l tiemwo, también wornue

una ides es causa de otros,

1) Baciclonedia Salvat. iiéxico, 1976, ». 1179.
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El problema fundamentel del conocimiento reside en averiguar

de qué impresiones nroviexnen las ideas o renresentaciones.

Las iumreziones son en =i la reonlidad wisma, mientras que las
re~reseantaciones son renroducciones ¥y reauieren un endlisis

parc saber de cufles imnreciones wse derivan,

Cuando a wna idea no se le muede eacontrar la imwresibdn corres
pondiente, es voraue no convieie a sleuaa realidad y por tanto

es ficcidn.

Hay impresiones aue anortan conocimiento, e imnresiones del
sentimiento y la voluatad,., Unas y otras suelen transformarse
en ideas, nor ejemnlo las wisuras, los colores, etc., que se

recueyian o se 1imaginan,

Tammbidn son ideas las re- re.entaciones sentinentales de ale—
griz o de dolor y de deseos o voliciones rue, cono las anterio

res, son recsultado de un recuerdo o de la imagiascidn.

Se niera la existeancis ce idess absiractas, nues corecen del

dato emmirico aque lau sustente.

Con Hurne, el empirismo recnazs Lodo rincipio o conocimiento
imato., Jebido al »rocec: wor ¢l cucl las inpresiones se trans
forran en ideas, tie.le lusar cl saber, No hay nada que nroceda
de alro distinto & las ex~ eriencias.

B. Racionalismo

Un nuevo rumbo toma la filosoffa con Renato Descartes: el
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racionazlismo moderno. Su enorme interés vor saber, por la vida
puramente intelectual y por la verdasd, son la escencia de su

personalidad.

La filosofia nrecedente se habla nreocu:ado vreferentemente
por el problema del ser, wmientras aque la filosoffsa moderna se

inicia con la cuestidn del método.

Antes de lanzarse 2 laz busouedz del ser, el nensar filoséiico

se afana nor descubrir el camino cue vueda conducir alli,

Se formula la idea de que una investisacidn sobre la razdén hu

mena debe preceder al conocimiento del mundo.

Bn efecto, DLescartes buscsa los orinciwios racionsles que han
de normar todo conocimiento, 1los princinios recicnzles de los

gque han de deriverse las nociones,

Por primecipio de cuentas, la mregunta es si la razém humana
puede locrar tal o cual szber. 3i se quiere investigar la ver
dad, debe examinarse en nriwer término su pronio intelecto,

su razbdn.,

Para buscar egstos principios, se emnlea la duda metbddica. Es
la vYnica forma de liberarse de los Giversos prejuicios y lle

gar a un conocimieanto firme y seguro.

Se declara la autoconcierncia medirnie la exnerierncia inmedia-—
ta, por una "intuicibén del esniritu", nor le "luz natural® de

la razdn, por una “revwresentucidn clara y distinta".
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Una de las pnruebas cue ofrece Descartes nura la existencia de
Dios, es la limitada cajacidad del houbre, como ser finito,na .
ra poseer por af miswmo la idea e 1i iafinito. Trayendo con

ello un anorte fundamental: las ideas innatas.

Los concentous, la lé6gica y Dios, son concentos sembrados nor
algo superior en nuestrs razdn, de nanera tal que ya los trae
mos al nacer. RBsa es 1a causa que nosg leriaite derivar de ellos

otros conceptos, cono vor ejcmolo los teoremas.

Los conceptos innstos son los fundamentos posibles del conoci -
miento cientifico del universo, a difercncia de los contenidos
de la exneriencia, cuyos concentos nunca estén libres de con-—

fusién.

De menera general, la corrieante filoséfica racionalista, consi

dera cue "la razbén nuede obtener conocimientos verdaderos'(2).

Concede nrimacfa sl sujeto sobre el objeto de conocimiento y
sostiene cue, la razén, »Hor sus ovronios medios, es canaz de ob

tener conociinientos veridicos.

Es onuesto al emmirigsuo a2l coasiderar aue no se ~recisa de les

exneriencias nara rdnuirir conoci.ientos.

‘tiende & manejar cue Jos concentos de la razbén son universales
¥y neceserios, de carfcter inncto nor no ser en modo alguno in

ducidos de una e¥merieanciea carticulsar,

2) Ivid., p. 2790.



10

C. Intersccionismo

Esta corriente, al trotar de establecer 1z relacién objeto de
conocimiento y sujeto couocedor dentro del acto de conocimien
to, congidera al sujeto cono elruien jue mondréd en juego una
estructura mental, es decir, las exweriencias acumuladas en

forua de esque..as.,

Los esquemas cue el cujeto nosee, influirdn en la manera CoOlo
sonrenderd de la reslidad, la cudl & su ves Se€ encontrard deter

mincda nor el tino de estructura con la cual es anrehendida.

La bisoqueds de nna ex licaciba nsicolérica del comnortvamiento,
debe partir de las scciones del orgznisno mara asi determiner
12 aaluralesa de la “realidad" cue corresnoude a este tipo de

anctiviaades,

Piaset cousidera e los objetos de conocimiento no se regis-—
tran nasiveo.ente, ni use rerroducen OT imitaciba, mor el con-
trarib,:el suieto nctda sobre ellos y 103 recibe o iwravés de

la accidn.

4

{o hay conocimiento il zotivided iatclectual nor -arte del
sujeto, sues éute no we liwita o recibir estimulos, sino que
realica wie netividad internretativa de ellos. Suando los asi

mila & -u -roniz estructura de conocirmiento, log xwoditfica.

El ni.io snrende a través ue la sccidn, la reflexidén y el inter
carbio coi los otros.

Fl asrendizaje es nosible cuando any uua asinilocidn activa,
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Couo todo el éarassis se coloca ea la actividad del sujeto mis
mo, todn asimilaciéa sunone ua t.cto de creacibén del »ronio su

jGtO.

Pl metivided creadors es viElids no =0lo wara los netividades:

1lauacos “ereativas', cino e cusl uier conocimiento.

Por ejemnlo, si rars counreader lo suv.un, el nino se limita 8
revetir lo tue le ense i ro.i, =in haberlo iaventado, no lo coi
srenders y lo olvider® fécil.enve. Y, uobre todo, no tendréd

meding Nara renarar lo olvidaodo,

Las acciones realizeuts por el ni.o van més 2114 de la simvele
maninulocién de objetos, se refiere a acciones intelectuiles

ciecltundics sobre objetos couacrelos.

Bestos cociones interioriseirs, sin ser coacretms ni uenifies—
tas, sirmeen coasideréndose facoeloaes.

En vecwsen, el iateruccionicio asisna layor iumortaincies, no &
sujeto como himcen los rociounlistas, 2l ¢l objebo como ocurre

coil 1os emniristas, sino @ lo rue esté enire cubos,.

ruestro interds en la rciiviiad Lis.ca cel sujeto, en las aceio
nes juselectusles nue vosusimue 8 iravés el contvacto con la

realicad.,

821 modo cowo el niio setdo wcohre lua realiacd dene de de 1a eta

pa del dezarrollo del nensanieni,o er jue e edcuentire.



IITI. TRORIAS COMOUCHTISTA Y GUSTALT

Exicten miltinles teorfas, que el maestiro suede tener nresen—
? . 2

tes ol aswnir la cetivid:sd ante el gruno.

Bn la wrfctica cotidinne, couo maesiros, toasos decisiones
aque =e sustentan nriacinel.acnte en alguaa teorfa del anrendiza

je, en 1o que al aspecto -sicolémico e refiere.

La cleccién de 1a teorfa -erte.cciente al eafonue estimulo-res
suesta y la teorfia de la gestalt nara este canitulo, obedece a
que sctuzluente se observa que ex la mractica docente son umuy

utilivados ambos enfoiues.

Bsnenialente con la prisers de las teorfas, la coaductisita,
nueden identificarse sus ele.satos dentro de la »réctica en

las aulaszs,

Bl hecho de incluir ciertas activicades en uvna clase, organi-
rorlas de una anera delerminads y hensar que los aluminos e-—
nrenderdn lo que nos »rononcios i realizan esas actividades,

xpresen la foraa coso ceda waestro concibe el aprendizaje.

Mds =vn, si expliecamos verbal.ente el nor qué de las activida
des Ge la clase, reflejzuwos de uua u otra forua lz2s ideag gue

te.enos scerca de cbmo onreaden los nifdos,

Nueutras ideas acerca del sorexndizaje, »ueden ser oripinadas
nor 1lo sue hewmos lefido, nor ausstra ex-erieicia como maestiros
o zlumos, o vien, e lo <cue heros e¢scuchado a persoaas tue

hon igvestisado al re..hecto.
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A, Conductista

Las teorfas :sicolbpicasz :jue recilben el aocure de estirulo-res
puesta, sarten de cue el iadividiuo, Hara anrender, recibe un
estfiulo vy da una resnuesta; con base en ¢sto ¢ichas ieorias

tienen alsunas varieintes,

Plantecn idens de retrorraniento, nawsos neauesdios y ley del uso,

entre otras.

Por .us elementos de observacidn en exnerimentos con anjmales,
Thoradike dedujo dos Jeyes fundasentales del aprendizaje, la
ley del ejercicio y la ley del cfecto. Ambas tienden a la for

nacidn de hébitos.

La ley del ejercicioc iaiciz con la ley del uso: cuando a cier
ta situucién le sigue con frecuenvia Geterwinnda respuesta, el
viaculo entre estimulo v resnuesta se fortalece con el ejerci-

cio obtenido.

La ley del ejercicio ha zido ruy criticada nor elrunos psicdlo
gos, coasiderdndola denasiado .ecéanica ¥y ~ue no nresta sufi-
ciente ateacibdn a factores tales cono el ianterés, la motiva-

cibn, etec.
La ley del efecto, nor su erte, cu anterior & 1la ley del ejer
cicio, exnlica cédmo es cue e selecclona 2n mriner téruino la

resnuenla nue coxnduce al €xito.

Por su ..arte, el neocoutuchtis.o wzosticue ue la conducta es el

resultacdo de estimulos ejercidos uobre wal orgaiisuio.
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El anrendizaje es considerado couwo uvn proceso doade se modifi

can taato las coaductas verbslecs comd las no verbales,

Las conductas son enseuaddas por los adultos, acuilenes maninulan

dirigen, gufan, recommensan, castiran y, a veces, obligah &

niiios v jévenes a revlirar deter.inadas cctividades.

Con ello, 1la enselanza desende (e nve los adultos establezcin
estinulos aue les asegsuren ue Sus F1lwinos alcanicen los netags

arevisloas,

Asf, narz los neoconductista:., el cnrendirzaje es wn cambio de
1z conducta, cue s=e roduce coa 1la ~rfetica.

®n base & ectas ideas, el Hroceso de anreadirzaje se Ga nor im
presioes de nuevos patrones de recccidn sobre orxsaricmos fle .

Xibles y masivos,

Husta cierto nunto, el anrendizaie se cebe & wie ccid reci-—
g ? i o
nroc: (e 1os or-auismos ¥ suiu cubieuntes, teniendo como coicen

tos bészicos los estimnlos y las respuenivas.

Pug;to cue el enforue se dirice sieccre hacis la conducta, en
la anlicacibdn practica, wi uGestro oriemtado concuctuajmente

se e.sforzara en modificar lag conductas de sus 2lwnnos comno 1o
degee, nroporcionindoles losg estimuvlos adecuaddlos en el mowento

onortuno,
Bl condicionnsiento =3 se divide e.is ooaciciossciento clicico

(sin reforvamiento) y el instruientsl, wme se proauce mediznte

. el reforramierito.
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Mientres rue el condicioarmiento cléwsico se basa en un nrimeg
nio de adhesibu, el instruw.entul lo noice e el wrincinio de
la retrozlientrcidi.
Tyiste Lanbién un condicionartieaio de tiwo nepsiivo, esto e,
1a extinecidn. walesnco 8.te e »reteade :ue cl orranisio nier

da nsbitoz o iresmuestas.

Te extiicisn ocurre Cuoano ul ormraiso umestra renetidas ve-
ces wi naébito o repsuests v no se le cempin @ de algi estiau
lo refor-ante, eatoace: euse Abito se ve neruiendo de manera

cradval.

Bl revorsaiiento mMuede ser nrimario o secwxizrio. Con el wrima

rio, =¢ lortalece alguua co:ductes, yo sea 1a satisrfaccidén de u

na necesidad bioldsica bésica o uw impulso. W1 secuncario es

ya de wl orden un tanis ndo sucerior,

Por sus moziciones resnmecto o le naturalesa especifica del a-

nrendicaje, Llous coaductistas e nueden dividir en srunos.

Al ouriys consideran ol coadicloidento como 1l& marte critice
del roceso de aprendiraje, sostieen ue o se srecisa de un

reforzoriento nara cae se srocusca el condicioanwmiento.

Otro srunso eztd a lavor (e 1o teorias e rerorsanientn o de

o ey del erecto. A1 t=recer gruco, iacluve partidarios de an

bos f(waciores, wostieaen ue Loy don rocesos de sorendiszaje bl

forramiento, ¥y el ba.ado en 1 © ~rincinios del reforzamiento..
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B. Gestalt
La corriente estructuraliste ce fue iniciando @& maaera de uua
secue:lcia de variadas y wleunivles iavestisaciones en el can

no de las ciencias de Lo culture,

Dentr> de la nsicologie se inicia la nctitud estructurclicsta,
aunsue :0 se hubiers er-leado el téri:ino "estructura™,

La llc ada teoria de la tforaa, de Wolfpuns Kdhler y de Xurt
rofita (wontribucmédin o 1o Puicologla ve la formna), conforma wiia

nocidn totalizadora ~ara estudicr la ,siue huaena,

Para zlpguios, saussure es ulen ¢ wranc: oroniaceate el iovi-
mieat : estructuralicta, swasve €1 20 habla de estruvcturas sino

a PO 0 "
e "sigtenas",

Con los trabajos de Cluude Lévi-strauss, el estructuralismo 1o
gra su eatreda en los circulos filosélicos. De aqui se fue ge-
neranco, eiectivanenate, el co.centn wcaeral aue cctualizente se

tiene de eustructuralis:.o.

El est:ucturslisuo se recomnoce 0.0 wil wovi.ieato cue conside
re todas las wmanifestaciones de 1~ vida hwwouia cosns exnresio—
nes de estructuras colecltivas e iucoascizntes, 9ero nue nueden

regirse conforie a leves zient{ficew,

Gracias a las eustructuias, el hocbre existe sociml.ente.

Los srincinios de la :etodologia estructuralista sustentan la

primacia de la activicad del ec~iritu sobre el coiutenido de
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los concentos; analizen los hechos eusnouténeos de la vida hu

naas aono averia de reilexibn,.

Moman ea cueanta orincisaliente los osectos sinerdnicos, perma

neates, foraunles, nor sobre lo histdrico, lo cambiante.

Por..alizen el :fxizo loo resuliados, oeqMu el medelo ideal de

12 ciewcis dedo nor 1o ot euduiesn,

Lo imortsante emn el lenrusie, el arie, la .oral,etc., no es la
géoenin de los couace stos, sind su osic. e.s de relaciones y re-—
slas. val oiste . es ¢lgzo iaveriante, tras ience el tiemmo.

Bl estructurzlisio aacid ea Mraacia, ahi conserva su foco inte

lecturl ¥ ha recibido wi cuce coutewmoréileo.

Auacue 10 wosee rosiaieate jere idenldmico, tiene euntre sus

resreseitanles & sicaificrdos re:isadores,

U.o e est s nencadores es, siv duda, hichel Poucault, quien
iz.~ri e & la corrieate uas serceptivle inflexidn. Bl coacento
fuada:ental en este »e.ansdnr e Lo enivte..a, que carecteriza

¢COmo W erriori el soaper,

Bn 1o tocante 21 oroudi:cje, este teoria 1o counidera couo la
nerce :cidin de uaa esiiu Liad sin cEaeis a través de u.a rela-
cidn estructural sin cceomodacidn, $ euwdv la nmercencidn lo <ue

deferiiia el m o de -ensar, de nanreuder, es fundauentzl enton

ces 1la ~ercencidn de esltructuras.

La causa del anorendisaie eots en la ca bacida afbita de 1z es

tructur:, Jo .ea de .a.nern visuwel, cuditive o toetil, ues es
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a través de los dentidos romo collccenos y anreundemnos.
Adeint:, deiiende la tesis de ue el conocirlento ocurre nar-—
tiendo, no de la ca tacibn de Gatons sensibles aislados, sino
nor la cousiderzcifi global de los objetos, de caaa ulo en par

ticular, como uva todo, «1 tuol coadiciong las nartes.



IV. TEORIA PSICOGENETICA

A. Antecedentes y Generalidades

En contraposicibn con las teorias mencionadas e; el capitulo
anterior, se abordaras a continuacibn la wsicogenética de Jean

Piaget.

Se intenta cescribir la evolucién del niiio sobre la base del
concevto de eguilibrio, utilizado nor Piaget. lianifestando el
desarrollo mental como una consgtrucciodon continua, ue se ini-

cia agesde el nacimiento.

Piaget se dié a la tarea de exnlicar cbémo las estructuras de
un recién nacido llerfan a coavertirse en las estructuras de u
na intelire.cia adolescernte, siendo el ~roblema encoatrar cuid

les son los cambios, cdéHmo y nor cué se oroduce:l.

Al umencionar la descrincidit niumetuna de los estndios del desa

rrollo iatelectuval, se¢ observan una serie de cambios légicos

cuya cronologfa es aproximada,

Los 1limites eantre los estadios no son estrictos, mero su orden

s, nues de lo coantrario seria ildgico.

Se nenciona ua concento de anrendizaje resg-ecto a lecto-escri
tura, cque es el tema ceatral de este trabajo, asi como los

factores que ejercen influencie e.1 el n»rocei:o de aprendizaje{
haciendo hincanié en nue ninguno de ellos, nor si solo, consi:

gue que se dé el anrendizaje.
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1. Jean Piaret (1896 - 1780)

Orisinario e Heuchitel, ouiza. Alcanzd el doctorado en cien
ciag naturales, rara posteriorueate estudiar psicologfa y fi

losofia.

Entre 1919 y 1920, conocib & Th. simon, antisuo colaborador

de Alfred Binet, guien lo invitd a trapajar e:L un nroyecto.

Ba ese trabajo se pretendia eataudarivar alguna nrueba de razg
naaiento, segin el método clizico, clasificarfa las respuestas

correctas e incorrectas de los niliios,

Como Piagzet obLserva lo interesante de las resnuestas errdneas,

se nresunta qué razoaes hobria mara esos fracasos.

su interés es tal nue se nlantea la mosibilidad de considerar
a las resnuestas errbdneas coiuo una continuidad entre los errg

res v los aciertos.

Clasificd las resouestas acertadas, edemds de darse la nabilil
dad de clasificar las "iacorrectas". Bsa actitud de Piaget o-
bedece a sue, siendo bibdloso de profesidn, tenfa més de 8 afios
clasificando plantas y moluscos, incluso habia hecho nublica-

cione: sobre ello.

Preteadfia estudiar las relaciones entre el conocinmieanto y la
vida orzénica, mor 1o cue co:siderd necesario estudiar nsicolo
gla ex-eriental, enco.trando ue hablia muy noco y era nuy li-

mitado como mara descubrir cooas nuevas,
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Orté mor incluir el interrosatorio libre con los ni:ios, ¥y asi,
se di6 cuenta de que lo aue se prononia era swnamnente dificil,

mé&s 1o imposible,

Un aio mués tarde, tenia alsunos articulos doade incluia sus

nrineros resultados, misnos nue envid a Clanaréde para su nu—
blicacidbn. Al conocerlos, Clanaréie lo invita a trabajar sobre
sus nlanteos dentro del Instituto Jean-Jacques Rosseau que él

dirigia.

4 la postre, Piaret seria sucesor e (lanaréde en la direceién
de ese instituto de Ginebra, dedicéindose al estudio de la géne

sis cdel nensamiento, es~ecial..enle ern el nino.
?

Anora bien, las investiesaciones de Piaget, llevan como objeto
immlicito conocer al hombre y tienden & la elaboracidén dae una

enistemoliogia.

3u idea ceatral es cue ex indispeusakte comprender la forma-
cibdn de los mecanisiaos mentales ewx el nino, para conocer su

meturaleza y funcionamiento en el adulto.

Para é1, la pnroduccién ael coaocimientn es un nroceso de asimi
tacibén, La asimilacién como conce-to biolégico, significa gue,

al absorber el aliwento, el organiswo asimila el medio.

Andlorsamente, en psicologsia, un dato externo es asimilado a la

estructura interne coraitviva, integréndolo a la misma.

Para esto la estructura se transforma, ~ues tuvo que hacer un
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ajuste y dar origen a la &comodacibn, volver a transformarse y

as{ sucesivamente.

Al lograr un equilibrio entre la =~similacidi y la acomodacién
ocurre corio cownsecuencis la adaptacibén. Bl enuilibrio total no
se alcanza nunca; se trata mis die: de un proceso nroesresivo

cada vez mds mbévil, nds ecuilibreate.

Para Piagset, la inleligencia es un oroceso de adaptacidn que
resulta vital en toaas las esnccies. 1 el hombre se dan las @
mismas invariantes: adante ién, osinilucién y acomodacibn, so-

lo la estructura varia,

La estructura no estd dada de ante sno, ~asbd por un nroceso de

construccidn, posee una génesis,

Bl co.uociriento es asf, un »roceso coastructivo.

A »rincinios de siplo, nrevalecfan dos exnlicaciones coatra-
Juestes del conocimieants. Una one énfasis en el sujeto, la ra
cionalista, la otra en el objeto, 1la empirista., Piaget, sin em
bargo, mone el aceanto e lo que estd entre ambos, en la iate-

raccibn,

E1l verdadero nroblena es la creacibdn de auevas estructuras. Y
allf interviene la génenis. La estructura es siewnre uan sistema
de transformaciones, ue va de nds siunle & lo més comnlejo,

haciendo mnoszible la coastruccidn de nuevas estructuras.

segin iaret, eu la cie.cia ocurre sl-o similar, wmues hay una
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continuidad bioldgica entre lo vital y el conocimiento; y a su
vez, del conocimieato creador y esnonténeo al cientf{fico tam-

bidn hay una continuiaad.

Cuando descubre cémo trabejar con el razonamiento esvonténeo

del nido, estd disnuesto el inicio de su sroyecto.

Ileva una idea epistemolédgica que comprueba para s{ en 1920,
en Paris; luego coatinla ea Ginebra y ya desnués Inicia formal

mente su »nroyecto.

A lo largo de sus casi 20 adog de trabajo exnerimental, habia
evolucionado el mét:do de inventigacibu, Lesde la pura observa
cibn y el interrogatorio, a la creacifn de situaciones nuevas

v la coubinacién del wétodo clinico y la formalizacibn,

Habia colaborado amnplizsente a la coustruccidn de una Psicolo-
gia de la Inteligencia, habfa sue., degcubierto v elaborado lo

que :necesitaba.

En 1950, publica una "Introduccién a la wnistemologia Gendtica®
donde mauncia su coincepcibdn sobre la episteinologia, una episte

nologia cient{fica.

3us wdtodos serfiaan la wsicologla renética y la historia criti-
ca del conocimiento cientifico (csociogéaesis), aubos :kétodos

son emniricos, més no enniristas.

_Con esto se nuede ver que a Figget le interesa la nsieologia
solo como wmétodo. su interés central es la enistemologia.. In-

cluso el nido solo le interesa como sujeto ideal enistémico.

114290



24
Bs autor de una serir de artfculos y obras sobre la pnsicologia

genética vy evolutiva, egsoecialuwente de la inteligencia,.

sus obras se na. traducido a diverses idiocas, nublicaciones

como: La formreidn del sfiwholo ea el .iido, Psicologfa de la In
telirencia, Iatroduccibn a la enistewolorfa rgenética, Les weca
nismes percenwtifs, L'isare wmentsle, Psicopénesis e Historia de

la ciencia, etc.
2. Concento de mnsicologfa renética

Al icual cue l& historiz cri{tica del conociuieato, la nsicolp
oia renbtica es uno de los métodos de la enistemologfa cienti

fica, de la enistemologia menétics.

3e interesa »sartisularzente eax el deuarrollo de las luaciones
comioscitivas, de hecho la iavestigacidn eqn nsicoloria cienti
fica, nartiré del desarrollo y lo forwmacibn de 1los mecanismos
mentales ea el nino, nor ser la que wmejor exslice su naturale

za y funcionamiento en el nronio adulto.

La - vsicolosia del nirio "nrocura la diwensidén genética indispen

sable o la solucida de todow los wroblesas mentales™ (3).

Por ejemnlae, nara ar una internretacidn psicolbgsica exacta de
lag onercciones 1S5gicas, nocio.nes de aunero, etc., €3 nececa—

rio e-tudiar cntes su decarrollo en todas sus facetas.

3) Jean Piaget. Jeis estudios de wsicolorfa, Wéxico, kd. Seix
Barral, 16385, =. loo.
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En 1a posicién genética de la enistemologila, Piaget béasicamen
te se prepunta cdimo es que un sujeto en un estado de menor co
nociiniento, puede llepar a »asar & un estado de mayor conoci-

miento.

Con este pnlanteo hay un punto ae rartida metodoldgico, esto
es, la aceptacién del concepto ce conocimiento que surge de la

practica social.

Implica la eliminacién de todo minto de partida enistemoldgico.

Parte de un nivel de conocimiento de un sujeto en un momento
dado, cuando desde el nuato de vista de alguien de distinto ni
vel desde el exterior, no es canaz de resolver ciertos proble-

mas, precuntas y situaciones,

Al cabo de cierto tiempo llega un momento, el que ese mismo su

jeto, resuelve féacilmente todo ajuello nue antes no podia,

El estudio de cdmo Lilego al estado de conociniento que tenia
en el ®eneionado primer momeanto, el sujeto del cual nartimos,
se puede transferir al estudio de gru-.os de sujetos que estén

en un nivel inferior.

Podrenmns entonces remitirnos nacia atrés en la edad de los su-

jetos, incluso hasta el momento mismo de nacer.
Este estudio exnerimental corresnonde al ceampo de la nsicolo-
gla genética, pero en un momento dado se enlaza con la biolo-

gla.

La concencibn bdsica més original de la epistemologia genética
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es nue afirma a la acciéa como constitutiva de todo conociuien
to. La accidn es nroductora de conociuiento, pues éste denende

de lz acciom,

Esta nrimacia de la accidn se susventard genéticamente a nartir
del andlisis de las conductas més elerentales del recién naci-

do.

El sujeto no conoce mn&s »roniedades de las cozas que aquellas

que mor su accidén losra conocer.

Inicialmente, el rundo éel recién nacido es de cosas chupables,
agarrables, escuchables, etc., ‘“cosas" que no son objetos del
mundo fisico, sino imnresiones comwlejas, diffcilmente atribu—~

ibles al mundo externo o interno,

Progresivaiiente, se ird nroducieado un doble movimiento de in
tegracién del sujeto y del objeto: en la medida en que el suje
to coordine sus acciones cosenz2réd a ¢ar unidad al objeto con

el aue interactia.

Poner e el punto de partida la sccibn es, por una nmarte, sus-—
tituir las ovciones clésicas con un enfooue nuevo: primacia
del vinculo vnractico, la interaccibn efectiva y la accidn obje
tiva.

Por otra wnarte, es el adoptar una nerspectiva constructivista
que naneje al sujeto como sujeto corsnoscente y al objeto como

objeto de conocimiento,

Mediante la acciébn, los objetos serén incormorados por el -
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sujeto a esas categorias, serdn asimilados a los esquemas de

accidn,

Para conocer, el sujeto debe noseer ciertas estructuras asimi-
ladoras que funcio.anan como Sresnos de conocimiento. Esas es-
tructuras no nreexisten a la accibn, sino que se constituyen

en virtud de los requerimientos de la accidn.

El nrogreso en el deserrollo del pensamiento consistiré en -
coordinar srogresivemente nuatos de vista diferentes, en multi:
nlicar las puestas ea relacibn, es decir, en integrar sistemas

parcizles en estructuras de conjunto.

Hediante una intercccidon entre el sujeto y el objeto de conoci
mieato, se losgra la adquisicién de un dato »rovisto nor la ex

neriencia.

La teoria de Piaget rronoiie un mecanismo para exnlicar en qué
consigste tal interaccion, coastituvendo un nroceso de estruc—

turas wucesivas a través de niveles bien definidos.

Lo-adquirido en wn nivel da lugar & urna recoastrucciédn de es-—
tructuress »ars voder integerarse a las elaboradas en niveles

nosteriores.

Asi, cada nivel es un estado de enuilibrio dindmico.

Concebido el coaociwiento comn waa sucesién de estados de egui
libracion, se admite nue necesariasente se da el desequilibrio

en canda nivel, ¥y el recouilibrio en el aivel oue se alcance.
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El puato de llegads ew la evolucibn intelectual, es la posibi
lidad del ~ensamiento formal y cpstracto que se alcanza anroxi

uadadsiente en la énoca de l1la odolecscenciea,

Las teorias wsicoldsicas con el canfonue ue estamos tratando,
consideran como ounto medular la coustruccibdn de las estructu
ras de vensamiento. A martir de eso desarrollan variantes que

enfatizan otros asrectos,

Pera el aprendizaje, nlantea ideas como la reflexidbdn, la ac-

cibén y el intercambio de owniaiones.

A la enistemologia renética se le ubica, en peneral, como "el
estucdio del paso de los estaedos de minimo conocimiento @ los

estados de conocinie.to 1mé&s risurosos" (4).

B. Lesarrollo de la Iunteligencia

El deserrollar las canacidades del ser hwiano para gue se 208n
te critica y creativamente hasta donde le sea wosible a su me

dio ambiente social, es el obj-tivo de la educacibdn.

Por tal motivo una de las wretensioines de la educacidn es desa
rrollar la intelirce..cia, favoreciendo sus potenciclidades y

resmetando su »nronio ritmo, hesta doade logre prosresar.’

4) UPN. Pacuete del autor Jean Viacet. '.éxico, 14t/ Ps 232%
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Para coaseguir ests labor, 1la nsicolocfa genética ha coatribui
do con valiosas anortaciones sobre la inteligencia, con inves-

tignciones y teorias.

Ha nuesto su emn~erio e d velsr el camino aque sigue el desarrQ
1lo de la personalidad ¢el nijdo ¥y 1los procesos jue lo condicio

nan y 1o mosibilitan,

En su teoria Piaget exnlica cémo anreande el nino, wero no cf
mo ha de instruirsele; det'ine la adaptiacién de la inteligencia

como wu equilibrio eatre asimilacién y acorodacidn,

Los »rocesos de asimilacidn y acomodacidn son permanentes, es

t4n nresentes en todos 1los eustadios.

Ta asismilacién es al anlicar la exneriencia pasada a una situa

cidén oresente. -

La acomodacién es el ajustar esa experiencia nara tomar consi-

deracidn de la ~resente.

La eguilibracién entre =mbas actividades se exnresa como uia

adaptacién, es decir, cono una inteligencia adantada.

En 1la vida del ser humano ocurre continuamente la nérdida de
equilibrio al adantarse a situaciones ruevas, a las que debe
adantarsé en el sentido de encontrar su ecuilibrio con el me-

“dio.

A través del tiemno se va desarrollando la inteligencia, los
procesos cormitivos ven consiguiendo mayor rrofuandizacibn en
la sunerficie de lasz cosas, Yy mayor entendimiento de las rela

ciolnes de causa y efecto. Tanto a nivel fisico como social.
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Para cnda naso ~delante e: el deaarfollo de la inteligencia,
es oreciso anlicar lo comnrendido coun anterioridzd a las cosas
por comonreander, ajustando y zodificando lo conocido nediante lo

no cononcido,

Cada avance solo tieie lurar mecirave 1o mérdids de enuilibrio
¥y, como consecuencia, -uede decirze nue el drsarrollo de la in

telirencia es un nroceso de restablecimieatos de eauilibrios,

Bntre nazcimiento y adolescencia se ubican los estadios del de-

sarrollio de la intelipencia:s

Seasorio—iotor.- %l nitio elabora el conjuito de subestructuras
coganssitivas que servirsn de nunto de nartida & usus construc—

ciones intelecltuales v atectivas wosteriores,

inte la actividad representativa, existe uns inteligencia prac
tica, teadiente a re=olver nrobleuss de accibn, orgmanizando lo
real en bas> & un coanjunts ¢e estructuras esnacio-temnorales y:

causales,

Est8s construcciones se nacen de ccuerdo & los movimientos y a

1la actividad »Hercentiva,

A partir de los moviiie:uitos eun0.tfineos, se peileran 10s primes=

ros hébitos adquirid s an uae countfnua nrosresidn.

Bl dewsarrollo coraoscitivo del aio ocurre de acuerdo a 1os me
canisiios de asimilacién y acom dacibn. “ara asimilar uaa expe-

riencia es necesaria una orgenizacibn que neririta esta incorno
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raci6n en el camno de la intelipencia.

Pueden observarse tres esguenas de asinilacién cognoscitivas
asimilapién renroductors o runcional, asimilacidn generalizado

ra y asinilacidn recognoscitiva.

Bsa esimilacién sensorio-motriz cel mundo exterior, sufre entre
los 18 meses ¥y los 2 aios, una transformacibn. Al comienzo, el
recién necido lo refiere todo a si mismo, & su NTOoRio Cuerno;

luego, cuando ée inicia el lensfuaje y el nensamientc represen-—

tacional, se ubica como un ele e:ito entre los demés.

A finales de este neriodo las coaductos se multiplican, se dAi=-
ferencien hagsta llegar a consesulr registrar los resultados de

la exmeriencia.

La evolucién intelectusl se caracterize por la construccion de
las categorias del objeto, del espacio, de la causalidad y del

tiewmno,

El esquema nractico del okjeto, es la pnermanencia sustancial
atribuida a 1los cuadrog sensoriales y a la creencia de que una
tigura corresnonde a algo ue sepuird eristienao aun cuando de

je de nercibirlo.
la elaboracién del esnacio, we dene esceacialuente a la coordi
nacién de los movimieatvos, .wsirenco 1s relacién entre epte de

sarroilo y la iatelifeacis sensorio-motriz,

La causalticaad se hallia

na

1 mriacinio relacioasda con la propia
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activided, debido a su egoceuntrismo, es una relacidn 7ue duran
te nucho tiemno seguird siendo casual nara el sujeto entre un

resultado emnirico y una accidn cuzlquierz gue lo ha producido.

Preoneratorio.—- En continuidad cun el sensorio-motriz, apare-
ce la funcién semibtica, fjue nerwite renresentar objetos o a-

contecinientos que no son actualmente perceptibles.

E1l ni.io hace evocaciones por medio de sfimbolos o signos dife-
reates, a través del juego simbSlico, imitacidn diferida, la

imagsen mental del dimujo y el lengusaje.

Bn este perfodo se aprecian dos etanas: el nensamiento simbéii
co ¥y preconceptual y la corresnoadiente al nensamiento intuiti

VOo.

Para nue el nido domine la renresentacidn, es necesario que
distinea sienificantes, v nue &l evocar uno, vueaa referirse a

otro.

Para esta diferenciacién utiliza dos tivos de sipnificantes:

el sfwbolo y el sipgno.

La imitacidn nrovorciona los ori .eros significantes al nidio y

nuede renresentarle interioriente el ziruificado ausente.

Para confornar la representacién y coatinuar la construccidn
del censamiento, iatervienen los mecanismos comnlementarios de

la adantacibn y la asinilaciba, & través del juego simb8lico.

La iwocen mental y el lensuaje 04 olros de los significantes



33

que varticipan de la renreseuntaciébn.

Desde la apariciba del lenguaje hasta alrededor de los 4 aiios,
hay wa priumer perfodo de inteligencia preconceptual, en cuanto

al razonamiento,

En este nerfodo nreoperacional el nirio vincula preconceptos a
través de razonamientos transductivos. Este razoanamiento pasa

de lo narticular a lo particular.

se da una fase de transicidn hacia las operaciones: el pensa-
miento intuitivo, donde el nitio es capaz de descentrarse y to-

mar en cuenta otros asvectos correctivos del fendmeno.

K1 nidio solo hace comnensaciones parciales y momenténeas, lla-

madas regulaciones,

La iatuicibdn evolucionz mor la desceutracidin de una sola rela-
ciba., #1 nensamiento intuitivo es corregido nrogresivamente
nor ua sisteina de regsulacioaes, miswas nue darén lugar a las

oneraciones,.

Perfodo de las operaciones concretas.— ista etapa del desarro
1llo intelectual abarca de los 7-8 a los 11-12 aiios, aproximada

nente,

Aquf el niiio elabora y couastruye sus primeras nociones cieatf{-
ficas. Al igual que las anteriores, se caracteriza nor accio-—
nes, auwgque ahora con la gran difereacia cualitativa de ser in

teriorizadas y reversibles.
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Las operaciones cowo la clasificacidn, la seriacién y el mime-
ro, se anlican a nivel objetos, de ahi su denominaciédn de: con

cretas,

Operaciones formales.— £l nifio se desliga de las situaciones
o de los objetos concretos, mara referirse 2 enunciados e hipé

tesis vosibles, ya sean reales o no.

Psicolbgicamente, una oneracibn es una accibn cualquiera, cuya

fuente es siemnre motriz, mercentiva o iatuitiva.

Las acciones se hacen operatorias desde el momeanto en que dos,
que nertenezcan todavia al misino tino, y estas diversas accio-

nes, nuedan invertirse o ser vueltas del revés,

C. Coacento de aprendizaje

En el caso de la lensua escrita, si bien es cierto gue el nifio
requiere de informacibdn para comnrender las reglas que rigen

este objeto de conociwmiento, hay ciertos hechos que s6lo nuede
llegar a descubrir e: funcibda de sus propias reflexiores acer-

ca de la escritura y ocurra asf un verdadero aprendizaje.

S5i a un nifio la maestra le eunseua que ea “"rojo" dice rojo, y
le nregunta luego 4qué dice aqui (en rojo)?, puede ser que res

ponda correctamuente.

Sin exbargo, como ezte ni.o se encuentra en una etana en fue &
tribuye a cada graffa el sonido de una sflaba, cuando se le pi
de que lea esa misma nalabra sedaléadola con el dedo, diré una

sflaba en cada grafia.
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As{, este uifllo no »nodfa enteader ni aprovechar la informacidn
recibida, puesto que la internretaba ea funcibn de su nropia

hinbtesis.

En reiteradzs ocasiones se arguwrenta que lo importante es que
se visualice y se memorice la palabra, pero habria que consi-
derar si realinente tiene alguna utilidad memorizar 1o que no

se entiende.

El nido desde los primeros dfas de vida, comiexnza a ser un in

vestigador incansable.

Sus movimientos, al nrincivnio incoordinados, se combinan con
est{mulos y seasaciones recibidas nara emnezar a conocer tanto

el nropio cuerpo couo el mando exterior.

Se constituyen asi las bases del proceso de estructuracibn

del nensamiento.

Posteriormente, su necesidad de conocer y comprender el mundo

circundante se expresa ea los coastantes '"por qué"

El hscer esta preguate no siganifica que el niflo carezca de una
jdea nrovia nara exslicarse el hecho o fendmeno, al que se re

—

fiere su nregunta.
En ocasioues el ni:io pregunta porque trata ce verificar su
propia hinbdtesis o busca ayuda cuaado ha ensayzdo respuestas

que no le satisfacen.

NMuchas veces el nifio rechaza la informacibn veraz de otro, in .

siste en su hipétesis noruue adn no ha alcsnzado ua nivel de -
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concentualizacidn que le sermite acirilar tal informaciodn.

No es raro que un ailo veanrsa entusiasmado a sreseatarnos como
w descubrimiento merscanal, inforaecidén que tiempo antes habia
rechazado; des»hués de towo es €1l cuien coastruye su »ropio co-

nocimieato.

Entre més neaqueno es el nino, nayor es su dificultad para to-
mar ean cuenta simultanearmente ditferentes aspectos de un mismo
hecho. 3us observaciones son narciales, no nuede vre la coutra

oarte y a vecesg peneralizs en funcion ae elles.

La busqueda de resnuestas satistactorias nara ubicarse y desen
volverse en el rmuado, oblifa al nino a reorganizsr constanie-—

mente en forwa global las estructuras cognitivas existentes.

Cuando ante ua nuevo hecho, fenbineno u objeto, nosebemos cdmo
actuar o no nos lo podewos exHlicar, nuestro intelecto experi-

menta un desequilibrio,

Entonces nos vemos en la necesidad de buscar nuevas formes de

actividad nara resolver la situacién y sunerar el desajuste.

La recuperacidén del eouilibrio es como un estado transitorio
ya que este nroceso es el motor inielectual, alimeuntado por la

stinulacibn coastante del ambiente.

La equilibraciba como proceso diafmico rue es, conduce al avaa
ce y el aprendirvaje. fste nos immulsc a investigsar, a conti-
nuss reestructuraciones y a co:maslruir estructuras cads vez més

amplias, comnlejas v flexibles.
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Este proceso es el mismo nue el nifdo sigfue para aprender,

Un coacepto fundamental es el de objeto de conocimiento, esto
es, lo que sea suscevtible de desnertar el interés de una ner

sona.,

Iste interés denende ante todo del nivel de estructuracifn del
vensauaiento alcanzado por quien se enfrenta & ese objeto y que

su nivel sea tal que le nermite intentar comnrenderlo.

Para internretar los objetos de conocimiento & que se enfren-
tan, tanto nisos como adultos, se valea de experiencias y cono

cimientos anteriores.

Construyen y nrueban diversas hinbte::is, buscan de dbénde o de
quién obtener la informacibén aque les nermita coupletar los da

tos suficientes para recoastruir ese objeto y comprenderlo.

BEn estos intentos se cometeun errores, frecuentexente el nino
es quien comete més que el adulto poraque su cawno cognoscitivo

es en geuneral més reducido.

3in embargo, en el intento de anoderarse del nuevo conociinien-
to las fzazllas no nueden considerarse errores en el sentido eg
tricto de 1la nalabra, nuesto nue aywian a encontrar la respues

ta corrects,

M&s bien modrian llamarse errores coastructivos, nues le hacen
reflexionar, seguir investisando, y as{ lograr interorets cio-

nes cada vez més ascertadess,

El hecho de re-coastruir el auevo objeto mara comnnrenderlo
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significa que para apoderarse de un conocimiento no basta que

alguien Jo transmita a otro por wmwedio de explicaciones.

La informacién es Gtil, més no suficiente. Como se ha veanido
sustentando, el conocimiento se logra a través de la reestrug
turacién global que se da en el campo cognitivo cada vez que

aparecen nuevos hechos a interpretar.

~

El nido, cuando llega en ocasiones a conclusiones no del todo
correctas o incorrectas en relacién a un hecho, estas le resul

tan satisfactorias en ese momento.

3in embargo, cuando al contar con un mayor grado de desarrollo
evolutivo, confronta sus hipbtesis con los hechos que observa
o con la informacién aue recibe del exterior, puede descubrir

sSu error.

En la medida en que el nirio poie a prueba sus hipbtesis, se
equivoca y vuelve a ensayar otras nuevas, lograri acceder a

etapas superiores de desarrollo.

D, Factores que interwienen en el aprendizaje

-

Existen cuatro factores principales que intervienen en el pro
ceso de anrendizaje. Ninguno Ge ellos actia en forma aislada,
todos estén interrelacionados y funcionan en interacciébn cons

tante.

La lladuracién.- Para a2similar y estructurar la informacién
proporcionada por el ambiente, el sujeto necesita de algunas

condjciones fisiolégicas, esto es, los factores de maduracidn.
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A medida que crece y madura, el nirfo adquiere mayor capacidad

para asimilar nuevos estimulos y ampliar su campo cognitivo.

Si bien es cierto que son unecesarias algunas condiciones fisio
16gicas para que el sujeto sea capaz de realizar determinada
accibn, o adquirir un conocimieanto, estas no son por s{ mismas

suficientes para lograrlo.

La Exveriencia.- Al explorar y manipular objetos aplicando
sobre ellos distintas acciones, se adquieren dos tipos de cono

cimiento: el del mundo fisico y el 16gico mateméatico.

En el primer caso, el objeto mismo da la informacién, al apli-

carle alguna accibn se rompe, flota, etc.

En el caso del conocimiento 1l6gico matemético, el nido constru
ye relaciones 1légicas entre los objetos, incluyendo comparacig

nes "mé&s pequeiio que..'", etc.

Este tipo de relaciones estén dadas por la actividad intelec-

tual del niio que compara los objetos. Las relaciones légicas

s0lo existen si hay un sujeto que las construye.

La Transmisi6tn social.- En su vida cotidiana, el niilo recibe

constantemente informacidén nroveniente de los padres, de otros

nirios, de los diversos medios de comunicaciédn , de los maes-

tros, etc.

Cuando esa informacién se opone a la hipbtesis del nirio, puede

nroducir distintos efectos en é1.
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Puede ser gque no logre zgimilar la informacibdn en ese moxzento
mor eutar lejasna a sus aindtesis, nque se confunda si se le o-
blics & acentarla como "la verdad, o bien, causarle conflicto

si éstla desafia su hinbdtesis,

El wroceso de enuilibracibn.— ¥ cierto sentido es el mds inm
portunte, nor ser el nue continuameate coordina los otros fac

tores aue intervie:ie: en el a-rendizaje.

A1 lorrar estados progresivos de eauilibrio, las estructuras

cogmitivas se tornaan cadao ver més amnlias, sbdlidas y flexibles.

2l sisteuwz de escriturs constituye uil objeto de conocimiento,
cuya commreasién recuiere tanto de la transmisidn socisl como

de 1o reflexibdan nor narte del sujeto.

Bl niido construye su conocimiento, apoyado e.r sus reflexiones

vy en la informacidn uyue recibe del crterior.



v, Bl PROCESO UFE ADGUISICION Di LA LAEC1T0-EBSCRITURA
A, Definicidn

Bl idioma esadol se usa de distintes formas en cada uno de
los naises de América ¥ en Bspaia, sun dentro de un mismo nals

se habla de manera diferente serin las regiones o las clases

sociales consideradas,

Con todas sus variantes el idioma constituye nuestra lengua,

Dentro de ella se nuede establecer uuna subdivisién: la lengua
oral y la escrita. Czda una con caracteristicas especificas,

cuarden cierta relacibdn,

Cuando el niiio ingresa z la escuela, su coinocicziento de la len
gua oral es amnlio, pero con resnecto a la lengua escrita le.

v

falta afin buena narte del camino.

Los estudios realizados sobre 1los nrocesos de adauisicidn del
sistena de escritura 2lfabdtico por warte del nino, nos ha per
mitido ver la similitud entre éstos y el que recorre 1l& humani -

dad & través de miles de alios nars Llosrar este mismo objetivo.

Al nrincinio no es canaz de dirferenciar el dibujo de la escri
turs, sus oroducciones de dibujo y de escritura son similares

eatre ={.

Actuzlueate los textos asarecen en forma nermanente: televi-
sidn, neriddicos, revistas, libros, envases de alimentos, pro . .

paganda en la calle, etc.
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El nino no neruancce iadiferente ante esos textos, nregunta 50

bre ellos, observa chno Los sdultos o 10s NEIHEN0S MAYOYES

leen n escriben, reflexious sobre este aterial ¥y construye hi

poétesis en torno &« ¢él.

asi, cuando Yoz nios ingresen & la ezcuela ya han realizado

el trabajo de reflexibén sobre la lensut escrita.

algunos nan nodido avanrar pis cue 0OLros ed este nroceso, Gebi

do & ~mue el medio cultural del cua rrovienen es diverso,

5in embarzo, & nesar de las diterencids entre unos y otros, las
etonas e conceniualizacidn wmor Les oue atraviesan son simnila—

ko

3i consideramos cdmo Los aiios intervretan los textos nsue se
les wreseaten o cue ellos nroducen, ansli:aalo todo el proceso,
nouemws establecer tres sroades aiveles de coacentuzlizacidn:
nresilédbico, silébico y @lfabético, mismos nue se detallardin

er: wi caritulso nosterior.
E. Antecedentes

La nosibilicad de exwresarse nor medio ue la escritura tue 1o
grada grocias a un largo proceso que durd cientos de miles de

anos.

Degde los nrimeros tiemnos, el hombre ha czentido la necesidad

de exnresar de i.anera rerdursble sus sentimientos y creencias.

Realizd dibujos y ninturcs, v esto le tue sufieciente mientras
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tuvo un estilo de vida nébmadea.

don la formacibn de ciudades, la aparicién de la agricultura
v el gran combio ecoabdaicu ¥ cultural, se Tueroq organizando

L4

de modo aiwtinto y un taunto complejo.

I1a escritura surge cowo uaa aecesidad de los pueblos, ¥y tanto

sus crracterfsticas, co..o las funciones y la difusibén que e-

1lz tiene en 1li hwasnidad, straviesan wil 1argo 2roceso evolu~-
1

tivo.

Al nrincinio la escritura fue wuy cercana al dibujo, los sig-

nos rréficos exoresabaa objetos y ccclones, ademé:; de ideas.

Sin estar vinoulados coa 1a For .o sarticular en gue se decien
tales o cucle.. -alebras, 1los sieos ideogréficos tenian una

relacidén muy estrecha con 21l relereate.

Los hoabres, tratzindo de simplificer el sisztema, couenzaron a

re srezentnr nelabras seefin sus caracteristicas liaglWfsticas.

Claro sue ©l »airincinio la relscibn entre sirmo rriifico y palas
bra atn tenfan nuchou ¢le.entosu propios del sistema ideopgrdfi

CJ%e

B el trinscurso del mroceso histdrico, el problema de la es—
eritura se e centrando coda vez afls ea usvectos linglldsticos.

Los houbres inventaron luero, win euscritura en nue a cada si-

luba del hawla le corrcspondfa un cisno »ors reosresentarla,

Aua asi serufa sieado cownlicudo, debido & cue la variedad de:

sicnos era Genasiaco srande,



Pue 21lrededor del ajio 900 a.c. ~ue 1los honbres inventan el sig

tema alizbético, en el cual cada signo representa ua sonido.

Para llegar a esto se recorrid wi largo camino, con una serie
de pasos interwedios, nor ejenlo cuando sistemas de escritura

sildbica, ya noselan marcas de 1ino 2ilabético.

La historia de la escriiura nos umestra gue, anites de pregun—
tarse cémo escribir, la hwsiaaided tuvo que sceatir la necesidad

‘de que sus ideas quedoran esioblecidas ea forua nermanente.

La lectura v la escritura estén ligadss, wues leewos lo que

nosotros :ismos escribimos adends de 1o que otros nrodujeron.



VI. CARACTERISTICAS DEL SISTENA DE LECTURA Y ESCRIVTURA

Algunos de los aspectos formales que el nifio necesita llegar a
conocer resnecto al sistema alfabdtico son: la direccién de la
lectura, escritura, la diferencia que existe entre letras ¥y

signos de puntuacidn.

La adguisicién de asnectos cowo estos esta ligada, fundamental

mente, a la adquisiciébn nroveniente del medio.

Luy tempranamente, el ni:gio se nlaatea el problema de la direg
cibn en sue se lee y se escribe, Se va forrulando hipbtesis

en torno a ella,

Uno de los asnectos immortantes en la escritura, que el nirno
descubre bastante sntes de iniciar el aio escolar, €s que los

signos gréficos deben ponerse glineados.

Cuando observamos la escritura csponténea de muchos niijos, »o-
demos darnos cuenta que realizan muchos signos (letrss y no le
tras), organizados en una 1inea y con una direccibn que nuede

ser la correcta, o de derecha & isquierda,

Dentro del leaguaje escrito se nueden &anreciar grandes diferen

cias entre los nortaaores ce texto.

Es muy difereate el tino de lenguaje usado en un libro cient{-
fico, aue el usado en uno de cocinz, uana noticia, una receta

médica o una carta nersonal.

Bl coaocimiento de la escritura coavencional de las »alabras
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de su ortografia, facilite la anticinacidan del corntenido de
un texto. Muchas veces este conocinieiito ortosrafico conduce a
comprender uaa oracidn vue puede cer amnbigua en el lenruaje

oral.

La lectura no e¢s solamente un ~rocesv visual, en ella estén in
volucradas dos fuentes de inforraciba.
Una de las fuentes que interviemen suad 1a inforiacidn visual,

1as marcas de tiata ea la hoja y la otrs fuente es el pronio

lector, nuien swninistra la iatorwacién no visual.

Ta comorcnsién del lenguaje es iniormacién vitel, no visual

que el lector dele nroveer.
5i el lector no ticne exneriencia en el tema que estéd tratando
de leer, la lecturz aue consipga sers minima,

Entre mayor cantidad de infornacidn no-visual usa el lector,

menor infor-acidn visual necesitaré.



VII. NIViiIES DE CONCEPUUALIZACION
A, Presilédbico

Al princinio ded ~roceso, el nilio no Giferencia dibujo de es-
critura. Cuaando se le nide cue escriba o que nmonga algo con le

tras, realiza trazos sinilares #1 dibujo.

Si le mostramos ua cuento y le sresuntarios dénde se puede leer,
seriala las imépgenes del miswmo, nara 81 los textos no signifi-

can nade,

Desvués comienza a realizer algunas graflas diferenciadas: bo-
litas, =—alitos, pseudoletras, o cimilares, s5i se le nregunta
acerca de 1los signos escritos, nodréd decir que en ellos "no di

ce nada" o cue dice "letrag".

Existe un naso mfs adelante e i1 el cual considera gue, mor ejen
nlo la lectura de un cuento, nuede reali~arse tanto en imége-

nes como en el texto.

Posteriorizente, sus retflexiones acerca de los textos le llevan
a comnrender nue estos se refieren & algo no directamente re-

nresentado en ellos.
L partir de ewste woucuto, el niilo idea y - rueba difereantes nhi-
para tratar de commreader Las caracteristicas de este

S
medio de comunicacién,

Algunns de sus hipbiesis los anaanticaoe duraiate cierto tiernpo,o
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trac las abandona més répido noraue no le sarisfacen cuando

trata de internretar textos nronios O sroducidos nor otros.

Algunas de las ideas oue seé Toraa el nidio respecto al lenguaje

escrito son las ocue s¢ describen @ continuacidin,

Bl nidio considera que los textos dicen los nombres de 1los obje

tos o figuras »rdéximas & ellos.

Los textos ya tienen un significado, nero nara saver qué dice

necesita cue &ste vayeo acon-a ad. de un objeto o dibujo.
Poco a »Hoco, en sus nroducciones se v senarando de la izagen.

En cuznto ol muanero de grafias, comienza realizando un signo
gréfico wor cada objeto renresentado en la imegen y en €l lee-

rd el novibre del wiso,

Las adelaate, tiene una exigencia de centicad tanto cara tex-

tos oroducidos por €l como en los due otros construyen.

Considera nue una escritura con menos de tres grafias no nermi

te.efectuar un acto de lectura.

A la hipétenis ael nomore y & la de cantivad, el nino &grega

una tercera exigencia: la de variedad de los signos usados.

En su vwroceso de re-construceisn del sisveme, llesga a conocer
otra caracter{stica de &ste: nombres distintos deben ser renre
sentzdos de forma diferente. Antes de esto hacia escrituras i-

guales para nalabras diferentes, sin exnerimentar conflicto al
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guno.

Coro a¥in no ha descubierto la relacidn entre textos y aspectos
sonoros del habla, intemta solucionar el problewe modificando

la cantidad de letras nara vnroducir diferentes escrituras.

A veces la cantidad de letras para escribir un nombre, tiene re
lacidn con el tamaiio del referente. [a otras ocasiones var{a en

forme arbitraria el nimero de letras utilizadas.

Otra opcibm que utiliza es modificar la variedad de graffas y
adenfs, emnlea el mismo nbuero de letras para la escritura de

una vnalabra y otra, utiliza letras distintas.
B. 5ilfbico

Lz formulacidn de las hinbdtesis ya mencionadas, basicamente la
cantidad minima de caracteres, viene a comnlicar la situacién

vara el nifio.

Para escribir un nombre coloca varias graffas, enfrenténdose
con el nroblema de hacer corrvesponder una nalabra con varias

letras usadas pnara renresentarlas,

¥l buscar solucionar este conflicto, lo conauce a descubrir u-—
na caracteristica escencial del sistemna de escritura: la rela-

cibén entre los textos y asnectos sonoros del nabla.

Comienza a fragmeater oralmente el nombre e intenta poner en co
rresponde.icia lo mencionado con las letras utilizadas, aunQuei

en »nrinciypio ésta no es estricta .
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Poco a poco va perfeccionando su trabajo, hasta llegar a un a-
ndlisis silébico del nombre y una escritura formada por tantas

letras como sfilabas lo integran.

3in ebuargo, cuando se enfrenta ~on nuestro sistema alfabético
surgen algunos conflictos, tales como hacer coincidir la escri

tura de palabras coa su hinbdtesis silébica.

Almunas de sus soluciones son: considerar que e sobran letras
a las nalabras, saltearse letras al leer la walabra, o bien,’

leer silabicanente al comieazo y la totalidad al finel.

En determinado momento, el nirn conoce algunas letras y 1és'da
un valor sonoro silédbico estable, donde una letra renresenta

una sflaba,

En ocasiones nuede usar las vocales, oor ejemnlo la A renresen
ta cualquier sf{laba que la cputenga (wa, sa, ca, la, pa, etc.)
o trabzjar comn coasonantes, en cuyo caso la B, por ejemplo,

puede representar las s’labas ba, be, bi, bo, bu.

Lo m%s comdn es que 1os aiuos coabisen ambos criterios usando

vocales vy consoansntes,
C. Alfabético

Bl fraczseso de la hindtesic s5ilsSbica en reiteracdas ocasiones,
la informacibn provenieate de los que saben leer y de los tex
tos que encuentra escritos y nue hay gue interoretar, van con

duciendo ol uirno hxeia la comnrensida del sisveuws 2lfabdtico,
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El paso de la concenciba silébica a la alfabética, no es en ab

soluto renentino.

Durante largo tiewmo trabaja si:mlténeamente con ambos siste-

mas, v»or ejemnlo, nara escribir "m»ato", su ~roduccidn es del ti

po sigfuiente: I T 0
IR ) '
y leeré: na to

Al descubrir cierta corresnondencia fonemas-letras, continia re:
cabando inforuacién y tiende a acercarse al valor soaoro esta—

ble de ésta.

Anslizando las »nroducciones escritas nue le rodean, pensando,
pidiendo informacién o recibiéndola de los que "ya saben™, lle
ga a conocer las bases de nu:stro sistewa alfabético de escri-

tura: cada fonema estd renreseatado mor una letra.

En reslidad, lo anterior es cierto solameante considerado en
términos penerales, —wues hay graffas dobles como la 11, rr, ch;
sonidos con varias gratfias como la ¢, z, s; ¢, kK, a; y crafias
que no corresponden a niamin sonido, como 1a h o la u de l=

silaba gue.

Tuego de conocer el valor sonoro de todas las letras, es nece-
sario que conrdine este conocimiento con algo que ya habfa des

cubierto 2l wrincipio del nroceso: 10s textos tieaen significa
do. o

En la leciura interviene tanto el conocimiento de las bases del

sistewa alfabético, como la anticinacién.
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Cuando un lector se eanfrenta & ua texto, pone en juego una sSe
rie de cinceptos relacionados, entre ellos el sistema de escri

tura y el valor sonoro estable de las letras.

Por otra narte, debe noder antici~ar en base a los contenidos
qué esnera encontrar, tener un conocimiento ce la gramftica,
de las convenciones ortogridficas, estructuras particulares de

las palabras, etc.

As{ como leer no es noder deletresr o silabear en forma més §
menos rédpida, saber escribir no es solo ser capaz Ge realizar

dictados o copias.

Saber escribir significa 'ser capaz de usar el sistema de es-—
critura con los fines nara los que fue creado wor la humani-

dad” (5).

5) Margarita Gdémez Palacio. Prosuesta »ara el anrendizaje de
la lenecua escrita. México, IEP-UBA, 14684, p. T5.




VIII. NIVELES DE CONCEPYUALIZACION EN LA ORACION

Un .asnecto fundamental para counrender un texto es la posibili

dad de predicciébn,

Como se mencioné en el capitulo anterior, esta posibilidad es-
t4 muy relacionsda con el conocimiento del tivwo de nortador de

texto, las convenciones ortograficas y la gramética.

Bl conocimiento de las reglas sintécticas, pronorciona al ha-
blante la oportunidad de rce:nerar todas las oraciones posibles
en su lengua.

Por 1o anterior, es importante conocer los modos de aprexima-
cibén que el niido va elaborando en su nrogresiva comprensibn de

la oracibn escrita.

Antes de llegar a la idea de que, en una oracidn estén escri-
tas todas las nalabraz que la comnonen, existen diferentes nive

les de conceptualizacibn previos.

Los niiios cstablecen wa diferemcia entre lo que esté escrito

¥y lo aque puede leerse.

Para conocer el pensamieinnto del niiio respecto @& la oracién, se
le ha de escribir una, y luego, seiialdndola con el dedo de iz-
quierda a derecha se lee de corrido, aseguréndose que entienda
lo que estd escrito en ella, asi como ser canaz de repetir su

contenido,

A continuacidén se le interroga sobre las nartes componentes de
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ese texto, sedalando cada nalabra e.. desorden y preguntando en

cada caso: ;jqué crees que diga agui?.

Para esto, el nifio da diferentes respuestas y éstas se han di-

vidido en las calegorias -isuientes:

A) Ubican en la oracibn caca una de las nalabras que la compo-

nene.

Por ejemplo ea la oracibn "E1l nifo sube la escalera", ubica ca
da palabra sin dificultad y nuede decir lo que esté escrito en

una palabra seralada.

Esta es la conducta de cualquier buen lector y es la mas avan-

zada.

B) No ubican el articulo. Lo toman como una sola unidad con el

sustantivo, o bien, suponen que no se escribe.

Por ejemnlo en la oracidn "Paod martillé la tabla”, so0lo exis—
tirfan tres nalabras: Papd - martilldé - tabla, o Pand - marti

116 - latabla.

Al presguntarle lo que dice cn “la", puede proponer guitarla o
responder que ahi no dice nada, incluso decir que estéd escrita

la nrimera sflaba de 'tabla”,

C) Logran aislar los sustantivos de la oracién pero no pueden

separar el verbo.

Consideran que el verbo estd wnido al sujeto o al objeto diregc
to, o en algunas de las nalabras de la oracién leen la oracién

comnleta.
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Los siguientes tres tipos de respuesta, se observan en un mis-
mo nivel en que no trabajan ein forma lingl{stica el anélisis

de las oraciones.

Tipo D. En cada una de las salekras de la oracibn, el niilo di-

ce la oracibén completa.

Tino E. 3ostiene la idea de que en cada narte de la oraciénm,
puede ser lefdo algo relecionado con el tema del enunciado mis

Mo .

Tipo F. Pienmsan que so0lo se escriben los nombres de los obje-

tos.

En las cetegorias D, E, ¥, los nifios "leen" bien la oracidn

completa, al preguntérseles qué dice en todo el texto.

G¢) No han comprendido aun la funcibn simbdlica de la escritura.
Pienen la idea de que la escritura debe ir acompaiada del dibu
jo para tener significado. Ademés, no toinan en -cuenta la escri

tura de la oraciébn.

Existe una relacibn imnortante entre estas etanas ¥ 1os nive-
l1es de construccibn de la nalabra escrita. Ambas evoluciones
van a la par dentro de un mismo mroceso de adquisicibén de la

lecto-escritura.,

1



IX. APLICACION EN EL AULA DE LA LECTO-ESCRITURA

En capitulos anieriores, se ha hablado de cbmo ocurre la adoui
b ] ==

sicidbn de la lecto—eucritura e el nirfio.

Ahora se trataréd de ubicar sl trabajo de la escuela en térmi-
nos geuerales, para luego sitluar cbuo es abordada la lecto-es

critura dentro del aulza.

3e hard referencia a cémo se dan las relaciones entre maestro
¥y aluanos, a la metodologifa que =e utiliza para favorecer el
proceso de ensefianza-anrendizaje, es decir, a lo que es carac-
teristico a las diferentes préctiras actuales, sean tradiciona

listas o constructivistas.
A, La lecto-escritura en la escuela tradicionalista

La nocidn de "did&ctica tradicional" es bastaante relativa, en
la préctica de esta didédctica se acude frecuentemente a la en-

seilanza iatuitiva,

Baséndose en la psicologia sensuzl-emnirista, a menudo origina
conjuntos de ideas confusas que el alumno asimila diffcilmente

Yy apenas las retiene,

Por encima de todo, la e:zcuela tradicional tiene significancia

con el método y el orden.

Es al maestro a quien toca cowo funcidén relevante, organizar.
el conocimiento, elaborar ls materia que ha de ser aprendida,

trazar el camino y llevar nor él1 a sus alwanos.
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Los programas se basan en el esquema E=-R y en el modelo del or
ganismo reactivo, presentando con ello las caracteristicas de

un sistema cerrado,

Su objetivo prioritario son los comportamientos y los crite-
rios de conducta que correspondan a objetivos académicos prede

terminados.

Bl nivel del contenido esté necesarianente limitado al conoci-
miento de hechos gue nueden ser recordados ¥y habilidades que

puedan observarse ea una secuencia arogresiva,

La estructuracién de este tino de enseiflanza, es una especie de

proceso lineal y acumulativo.

En cada etana se nrevee un &xito total a nartir del dominio.de

las secueacias anteriores.

1]

Por ejemnlo en aritmética, se nresune nue el oxrden de dificul—
tad inicia con nwserar, luego suuar, restar, multinlicar y di-

vidir.

1a interaccién entre las nersonss en el aula, estid controlada
por un sistema de oremios y castigos. e sanciona al alumno en

las respuestas que se consideran no acentables,
Para la ensefianza de la lectura y escritura, el programa ofi-
cial de la Jecretarfa de Educacibi PUblica, propone emolear el

método global de anélisis estructural.

Ese método vincula una enselianza basada en el sincretismo del
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nifio, con un modo estructural de analizar los enunciados ¥y las

nalabras.

Su manejo estd dividido en varias etanas:

Priuero, visualizacibdn de eaunciados; como segunda, el andli-—
sis de los iismos en ~alabras; tercera, el anflisis de pala-

bras en s{labas.

Hay wuna cuarta etana, esto es, la afirmacibén de la lectura y
la escritura, que induce a la comprensién del enunciado, en to
dos los elementos que lo estructuran, corresponde a la sinte-

sis.

Al inicio de cada etapa se trabaja la conversacién, luego la
escritura y lectura de enunciados hecha »or el maestro y final

mente, la identificacién de los enunciados.

Progresivamente, se va incorvorando la conia de enunciados, la
lectura y conia de las walabras, identificacién de las pala-
bras, identificacién de las sflabas en estudio, formacién de
valabras y enunciados, trazo en scrint de la consonante de la
s{laba, redaccién de enunciados y , en cada etapa, la evalua-

cidbn.

La secuencia en el »rosrama es la sigulente:
3 £

"Unidad 3 Unidad 4
Nédulo 1: a,e H6dulo 1: s,t
Médulo 2: o Médulo 2: w, p

KMédulo 3: i, y(fonema/i/) nédulo 3: 1, b, v(fonema/v/)



Médulo 4: u Médulo 4: n, &

Unidad 5 Unidad

Médulo 1: 11, y(foremnsa/y/) k&dulo 1: g, mu(fonema/g/)
Kédulo 2: ¢, qu(fonems/%/) v édulo 2: r(fonema/r/); z, c(fo
Modulo 3: r, rr(fonema/rr/) nema/s/)

liddulo 4: f, ch Wédulo 3: a, =, j¢fonema/j/)
Unidad 7

médulo 1: h

Médulo 4: k, x(diferentes fonemas)" (6).

B, La lecto-escritura en la escuelsa constructivista

Tiene como base el empleo de una veaapgogia opneratoria. Esta co
rriente se ha desarrollado a nartir de los anortes de la vnsico
logia genética, resmecto al nroceso de construccién del conoci

miento,

Bl nrogsrama en general, se basa en un modelo que sugiere el de '
sarrollo de estructuras cosnitivas de creciente comnlejidad, a

través de continuas reorsanizaciones.

Al nrosramar un tema se toman en consideracidn diversos aspec—
tos, como intereses, nivel de conocimientos nrevios sobre el

mismo y los objetivos de 1os contenidos a trabajar.

6) S.E.P. Libro nara el wmaestro, Primer grado. México, 1981,
p. 75.
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El estudio del desarrcllo de los wnrocecos cognoscitivos, mues—
tra ogue el nifio anrende a través de la accibn con los objetos

y situaciones que el sedio nresente.

Asimisuo, aprende de la reflexién de su nronia accibn, sus re—

sultados y del intercambio coa los demds,

El nifo construye su neasauiento y estructura progresivamente
el conocimiento de la realidad, n»nara esto actda sobre los obje

tos pars comprenderlos.

Concebir la educacibn de esta manera, implica en el maesiro u-
na actitud de nrofundo resmeto intelectual hacia el niho, res-—

neto a sus posibilidades y nor isus limitaciones.

¥1 rol del maestro es crear las situaciones de aprendizaje ade
cuadas para ayudsr 2 1los nilios a construir los conocimientos

que estdn en condiciones de re-inveutar.

Ha de descubrir en qué womento del desarrollo estén los nifios,
para »lantearles problemas, conflictos cognitivos que favorez—-
can su avance en la construccidn del conocimiento.

Cuando el maestro evalda a cads niido, lo hace en base al signi
ficado que el aspecto a evaluar tiene dentro de la historia

narticular de ese nilio.

El objetivo fundamental de la evaluacibén es reorientar el a-
prendizaje. Por lo ocue ésta es neruainente y forma narte del de

sarrollo del proceso,
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para 1la adquisicibn de la lecto-escritura, 1la Pronuesta para
‘el aprendizaje de la lengua escrita, de la SEP-O0EA, sugiere
realizar con los nifos actividades individuales, de ecuipo ¥y

actividades de todo el gruno.

Este trabajo se basa en el nroceso que el nidio sigue para con-—
sepuir le adquisicibén de estos concentos, mismo que fue expues
to en uno de los canftul-s anteriores. 8
Tomando en cuenta el nivel de concentualizacidn de los alumnos
es como ge nlanifican las ectividades, la orpanizacibn del au—

1a v de los materiales de trabajo.

As{, para favorecer el nasaje cel nivel nresilébico hacia un 2
nélisis de tino silébico, se desarrollan actividades como las

sisuientes: *

1. "El1 barco cargado de...", donde al tener que nensar en pala
bras que empiezan con la misma sf{iaba, realizsn un andlisis de
1los asnectos fondticos del lengnaje. Al observar la escritura
de esas nalabras, se dan cuents de la relacidn existente entre

sonidos y escritura.

L e 23
2. ";Cuéntas palabras dije?"; nara que avancen en su conceptua
lizacién acer~a de 1la nocibn de nalabra y su rerresentacibn es

crita.

Un ejemnlo de las nctividades oue permiten realizaer un anfli-
gis eilébico Se los textos y favorecen el nasaje hacia un ni-

vel de concenturlizacibn fue les nermita comnrender las carac-
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teristicas alfabéticas de nuestro sistema de escritura, son:*

lgl"Completan salabras en forma oral'; reflexionan acerca de
los comnonentes fonolbésicos de las »nHalabras. Observan daue las

~partes iguales de palabras diferentes, se escriben igual.

2. "Construyen nalabras a partir de la inicial"; se le estimu-
la a mensar nalabras que euplecell Con uni letra dada y 2 inter
cambiar oniniones acerca de la correccién de la escritura de

los textos producidos.

Para ampliar el conocimiento del lensuaje escrito a aquellos
nifios que ya han logrado comprender las caracteristicas alfabé
ticas del sistema de escritura, se realizan actividades como

las sigiientes: ¥

1. "Bscribo lo que sé de ti"; se nretende que efectien ua tra-

bajo de registro y redaccién de datos acerca de los miembros

de la clase, incluido el maestro.

2. ";Qué nalabras puedo formar?"; cuando los nidos piensan pa-
1sbras con determinada combinacibén de letras, reflexionan so-

bre los aspectos sonoros de nuestro sistema de escritura.

3. "Acentuacién"; se pretende que descubran le s{laba tbéaica

y usen cbdigos para rernresentarla.

%) Cfr. MNargarita .G6mez Palacio. Op. cit. pags. de fichas’ane
Xas de colores. =
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Adends, hay actividandes reilerales que se llevan a cabo durante
todo el aio, con la totelidad del erupo, iadenendientemente de
que cada alumno responca segin su propio nivel de conceptuali-

zacibii.

£l maestro selecciona en cada wmouento las actividades generales
que considera adecuadas ¥y abandona 1las nue ya no le son Utiles

al gruno.

Bjemnlos de estas actividades son:

Tdentificacibén de nortadores de texto. Los nivios advierten que
cada mortador de texto contiene diterente tino de informacién,
que la lengua escrita cunple diversas funciones y no pertenece

solo a los libros, gue existen distintos tinos de letra, etc.

Con varios portadores de texto distintos, pueden desarrollarse
juesos de adivinanzags, nara Jjue anticinren el contenido de un

texto.

Hay actividades donde el material princinal es el cuento: leen
cuentos, inveuntan cuentos, modifican cuentos, escenifican cuen

tos, etc.

Jon actividades que nretenden mostrar al airo que la lectura
puede ser una rctividad seradable y euntvretenida, es decir, que
también se lee por el placer de leer y no solo para aprender,
estudiar o nasar de ado.

Tanbién es imoortante aque el &lwmio wresencie actos de lectura,

U

o bien, aue partici=e en ellos.
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Cabe aclerar que, las sctividedes re.cionadas vy las contenidss

en ¢l recto de 12 Pronmuestt, 50 trabejodas en enlace con te-

mas de cieaciss natursles y socliales, teniendo siemnre nresern-
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W-CONCLUSIONES Y RECONENDACIONES
A. Conclusiones

1. La anotacibén que hace Fiaret a la educacién es fundamental,
descubriendo la realidsd nsicoldgica del individuo. Lo conside
ra como un sujeto que se avtocontruye a través de su actividad
con el mundo rea2l y en interaccidn con los demés ¥y consi§9 mis

mo.

2. Bl desarrollo del nifio conlleva el equilibrio nrogresivo en

tre lo moral, lo afectivo y lo intelectuzl en su vida.

3. La 2ccibn, la reflexidn y el intercambio de oniniones son
ideas bases en la conduccidén del aprendizaje basado en la teo-

ria nsicogenética.

4, E1l desarrollo de la intelirencia ocurre z través de una se-
rie de estadios, que se nueden ubicar entre el nacimiento y la

adolescencia,., Muestra ung szecuencia necesaria e irreversible.

5¢< En el nroceso de anrendizaje intervienen la exneriencia, la
maduracibdn, la transmisién social y la equilibracién, en cont{

nua interaccidn.

6. En el proceso de adiuisicién de la lecto-escritura, podemos
observar tres srandes niveles de concentualizacién, que son:

nresilébico, silébico y alrabético.

7. Las hinbtesis que ua sujeto tiene con respecto al objeto de

-
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andlisis 2l que ze entrenta, deben tomarse en cuenta al condu-

cir el ~roceso de engeianza-a2nrendizaje.

8. La escuela tiene la nosibiliczd de favorecer y 1o obstaculi

zar la asimilacidn del conocimiento.

g, La educacibn, més que una formacidn, sSe precisa que sea una

condicidn vara la tormacidn ae la raz%n moral e intelectual.
B. Recomendaciones

Fl aporte técnico que la psicologia genética provee a la con-
cepcidn del proceso de avrendizaje, da fundamento cient{fico
sélido a uaa concepcibn seglin la cual el nifie, de ser objeto
nasivo nasa a ser activo, creador vy transfornador de conoci-

mientos.

¥l estudio del desarrollo de los procesos cognoscitivos indica
nue el niilo llega con una orranizacibn cognoscitiva a la escue
la, la cue es vdlida y es preciso consolidarla y contribuir a

su deszarrollo.

Bl sujeto, con su actividad cognoscitiva, con su interpreta~
cidn del estimulo que recibe, @l tratar de asimilarlo, lo trans
forma. Realira un ascto de creacidn nara anropiarse del objeto

de conocimiento.

Es imprescindible gue el nitfio adquiera los conociuieatos me-
diante su nropia actividad. Cuando los coatenidos son dictados

[
desde afuera solo favorecen une reteuncibdn mecanfstica, narcial
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y un olvido répido, resultando imposible reconstruir el conte-

nido olvidado.

Es necesario asumir una actitud de profundo respeto intelec-
tual hacia el nifio, respetando su nmodo de organizacibdn cognos-

citiva en cada etapna de su desarrollo.

Si el maestro comprende adecuadamente el »roceso npor el que a~-
traviesa el nifio para adquirir el conocimieato, sabrd lo que

puede esperar de é1, qué resnuestas debe valorar positivamente
o cudles son las nociones de base sin las cuales no es posible

pretender una comprensién adecuada de otras.

S5i no hay una real cownrensibn del proceso cognoscitivo, todos

los "“errores" se parecen y soin sancionados de la misma manera.

El maestro debe propidiar que el nido comprenda que no solo
puede llegar a conocer a través de otros, sino también por si

mismo, observando, exverimentando, cuestionando y razonando.

Es fundamental conocer las hindtesis del nifio respecto a la
lengua escrita, para partir de ellas al iniciar el trabajo con

ese coantenido de anrendizaje.

La accibén del docente no puede desarrollarse en forma aislada,
también necesita un &mbito de intercambio que le permita con-

frontar sus descubrimientos co: los de otros docentes.

Es de gran utilidad el reflexionar sobre las nroducciones de

los niilos, tomar en cuenta diferentes puntos de vista en la
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planificacifn y evalusr 1as situaciones de aprendizaje.

La constitucién de equinos pedanbgicos, resulta bastante dtil
al crecimiento profesional del maestro y al desarrollo de la

tarea misma.

Fl crear Ambitos que permitan a nadres y naestros reflexionar
conjuntamente sobre los nroblemas que se les nresenten, logra
coherencias entre las nautas educativas del hogar y de la es-—

cuela,

Resnecto al trabajo sobre lecto—-escritura dentro del sula, el
nzestro puede trabajar con los nifios actividades individuales,
como 1a lectura en silencio de un cuento o la confeccibén de u-

na tarjeta con dibujo y escritura.

También nuede desarrollar actividades por eaquino, donde narti-
cipen nifios de niveles de concentualizacién préximos, en ellas

el intercambio de opiniones e informacién es escencial.

Algunas de las actividades en equipo pueden ser, la ilustra-
cibn y redaccién de un cuento, 1a blsqueda de nalabras con de-
terminada letra, comarar la escritura del nombre de los del

equivno, etc. .

En la medida en que el maestro comnrenda tanto el nroceso de
conceptualizaciédn del niiio como el objeto de conocinmiento, se
ré canaz de inventar actividades aue enriquezcan y haran més

variado el trabajo en el aula.
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