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PROLOGO

Este estudio intenta presentar a los maestros un mode-
lo de preparacién que les permita conocér las tres dreas de
desarrollo del nifio como son, la afectiva, la motriz y la -
intelectual, con el propdsito de que al hacerlo ellos ten-—-
gan una visidén de la forma en la que los pequefios logran a-

prender los conocimientos en el jardin de nifios.

La autora en una manera sensible como es su personali-
dad y con verdadera voczcibén de educadora, muestra paso a -
paso como lograr lo anterior; justo es destacarcgue su expe
riencia de mds de dieciseis afios en este campo, le permiten-
aportar sugerencias valiosas, ademés de las conclusionesl -
que son el resultado de este estudio y que permitirdn a -
quienes lo lean una mejor y mayor comprensién sobre la ad--
quisicidén del conocimiento del nifio en la edad preescolar,-
asi como en la forma en que este lo estructura, la estimula
cidn que se le proporciona en el hogar y también les sefiala
las multiples formas en que se les puede ensefiar en el jar-
din de nifios, buscando incluso compensar las diferencias -
que tienen los pequefios en virtud de los diversos hogares -

de procedencia.

En verdad se puede afirmar que el estudio que usted -
tiene en sus manos, es: la sintesis de un modelo de atencién .
al preescolar ‘que favorecerd su entendimiento y atencidn si
los lectores, maestros en servicio sean educadoras o profe-

sores del nivel primario inclusive, se dan el tiempo de ob-
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tener de este estudio las pautas que les auxiliardn en el

desempeiio de su trabajo.

Concluyo felicitando a la Universidad Pedagdgica por
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INTRODUCCION 5

La presente investigacién ha nacido a rafz del anfli--
8is de la problemética que en su realidad educativa enfren-
ta el docente y la blisqueda de soluciones en las situacio--
nes concretas, lo que ha dado origen a la inquietud que co-
mo educadora se tiene acerca de la participacién del jardin
de nifios en el proceso de acercamiento del preescolar al -
sistema de escritura. Para ello ha sido necesario indagar ¥y
determinar lo que representa para el nifio en edad preesco--
lar, de los cuatro a los seis afios de edad, la lecto-escri-
tura, cémo actia ante ella, las reflexiones que se plantea-
y cbmo va reconstruyendo este objeto de conocimiento, asf -
como el estudio de los factores que }nfluyen en los perio--.
dos del desarrollo, los cuales son muy importantes en esta-

etapa del crecimiento que es la preoperacional.

El problema en cuestién, que surge de la vida social,-
histérica, concreta y actual, es el relacionado con el =~ =
aprendizaje del sistema de escritura, ya gque se ha podido -
constatar que gran parte de la poblacibén escolar tiene gran
des dificultades para aprender a leer y escribir, lo gque da
por resultado la reprobacién y la repitencia en el primer -
grado del nivel primario., Consecuentemente ocasiona la de--
sercién escolar, ya que la condicién determinante para que-
un nifio de primer grado de primaria pase al siguiente grado
escolar es el aprendizaje de la lectura y la escritura; pro
blema social que est4 ligado a la desproporcién existente -

entre la poblacién del nivel preescolar con el de la escuela
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primaria y aunado también a las condiciones socio-econfémi--
cas de los nficleos de poblacién de menores ingresos, asi co
mo de grupos marginados en que los padres analfabetos o es-
casamente alfabetizados no proveen a sus hijos de las expe-
riencias elementales necesarias para afrontar sus aprendiza
jes de escritura tales como: lecturas en voz alta, explora-
cién de libros, adquisicibn de materiales que contribuyan a
motivar el interés por este aprendizaje; por lo tanto, es---
tos nifios est4n en desigualdad de condiciones con sus compa

fleros,

Objetivos:

Lo sefialado en el pArrafo anterior y el comprender gue-
la lengua escrita es un objeto de conocimiento y de construc
cifn para el nifio, puede ayudar a los docentes a abatir la -
repitencia y desercién escolares, al proporcionarle en el -
jardin de infantes, diversas situwaciones de aprendizaje que-
coadyuven a favorecer la comprensién de la escritura y ayu--
darle a la formacién y al desenvolvimiento de la personali--
dad arménica en todos sus aspectos, con el fin de compensar-
las diferencias educativas que el nific trae de su hogar en -
cuanto a las limitaciones inherentes a estratos socioecondémi
cos poco favorecidos.~Para ello es necesario el conocimiento
de las etapas evolutivas por las que atraviesa el nifio en su
desarrollo, para poder adecuar las actividades a sus posibi-
lidades, pues de esa forma le creari un sentimiento de segu-

ridad y confianza en si mismo.

S5e ha basado esta investigacidén en la teorfa del desa--
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rrollo de los procesos cognoscitivos de Jean Piaget, en lo-

referente al perfodo preoperacional de la evolucién de la -
personalidad infantil, que se le ha dado mayor énfasis en -
este estudio, debido principalmente a que el nlfio preesco--
lar tiene caracteristicas muy especiales en su desarrollo -
genético, en el que percibe e interpreta la realidad exte
rior a través de sus experiencias en interrelacién con el -

medio.

En la construccién del ﬁensamiento se distinguen di--
versas etapas, organizadas cada una en base a la anterior,-
constituyendo a su vez la base para la construccién de la -
'siguiente; que se van conformando por sucesivas agrupacio--
nes y coordinaciones de esquemas me;tales, relacionadas con
la interaccién con el medio exterior, que darén origen a =~
ciertas estructuras que formarén el pensamiento 1légico en
una etapa posterior a la del nifio en edad preescolar. El1 -
pensamiento del nifio preescolar no puede comprender ldgica-
y objetivamente la realidad y sSe mueve entre dos formas de-
pensamiento simbélico caracterizado por: el egocentrismo y-
la intuicién, vinculadas con el tipo de percepcién que tie-
ne el nifio en dicho perfodo y que constituyen la légica de
su pensamiento. El juego simbblico también representa un mo
mento importante, ya que se constituye en un verdadero - -
ejercicio en la construccién del pensamiento infantil, E1 -~ -
nifie preoperaforio posee un mayor dominio del lenguaje y -

realiza su socialigzacibn gracias a éste.
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Con respecto a la lectura y escritura, se ha basado es-
te estudio en la Psicolinglfstica Contemporfnea de Emilia Fe
rreiro y Colaboradores, cuyas investigaciones han permitido-
comprender gque la lengua escrita es un objeto de conocimien-
to y de construccién en la gque el nifio trabaja cognitivamen-

te en 1la comprensién de la misma,

Se ha dado al presente trabajo la secuencia descrita a
continuacién:

En el Capitulo Primero se presentan las caracterfsticas
m4s relevantes del nifioc en el perfodo preoperatorio, en sus-
tres 4reas de desarrollo que son: Psicomotor, afectivo-so- -
cial e intelectual, que permiten conocer las caracterfsticas
del nifio preescolar en su desarrollo(fisico e intelectual, -
asi como la forma en que va evolucionando su pensamiento, su
lenguaje, su expresibn grifica y la manera en gue va constru

yendo su aprendizaje para adquirir el conocimiento.

En el Capitulo Segundo, se describe lo que es el Siste-
ma de lectura y escritura, lo que representa para el nifio es
te objeto de conocimiento, las etapas por las que atraviesa-
en la lectura y la elaboracién de la nocibn del espacio, que
significa la organizacién espacial que representq el perci—
bir y comprender para posteriormente representarse mentalmen
te el orden de los objetos en el espacio, el cual es una - -
construccién mental del nifio. Posteriormente se pasa a las -
hipbétesis que ée formula el preescolar al tratar de compren-

der lo que es la escritura, ¥ al final del capftulo se hace-

un anélisis de los Programas Escolares del nivel Preescolar,
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con el fin de comprobar si apoyan y favorecen el acercamien

to al sistema de escritura,

IEn el tercer capitulo se emite una propuesta basada en
los diversos estudios realizados, as{ como en la experien--
cia personal; con respecto al aprendizaje de la lecto-es--
critura y apoyada por una serie de actividades que se su-
gieren para complementar la accifn did&ctica que favoreceri

el acercamiento al sistema de escritura.

En el cuarto y dltimo capftulo se anotan las conclusio
nes generales de la presente investigacién y al final se -
dan algunas sugerencias sobre otro tipo de investigaciones-

que pueden hacerse con respecto al tema.

Cada uno de los capftulos juegan un papel importante -
en el presente trabajo, ya que se van enlazando en el 9i- -
guiente orden: en el primer capfitulo se proporcionan antece
dentes del nifio preescolar, en el Segundo capftulo se expli
ca lo que es el sistema de escritura, lo que representa pa-
ra el nifilo y la forma en que la va reconstruyendo. En el -
tercer capftulo se d4 una opinién basada en la informacién-
precedente, y se sugiere la forma de acercar al nifioc prees-
colar a una forma sistemé&tica y organizada de la lecto-es--
critura. Finalmente se concluye y se dan unas sugerencias =-
acerca de la necesidad de continuwar con las investigaciones

relacionadas con la materia.
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| I, CARACTERISTICAS DEL NIKNO PREESCOLAR

El jardfn de nifios, es un nivel educative que atiende-
al nifio en edad preescolar, de los cuatro a los sels afios -
de edad; su principal funcibén ha sido estimular la propia -
actividad del nifio en el aprendizaje, por medio de recursos
did&cticos utilizades por la educadora para ayudarlo a que -
desarrolle sus posibilidades al m&ximo, asf como prepararlo-
para una sociedad en constante cambio., Uno de sus objetivos~
principales es acercar 2l nifio al sistema de escritura, ayu-
d4ndolo a alcanzar la madurez necesaria que le permitiré pos
teriormente el aprendizaje de la lectura y escritura en la -
escuela primaria. Lo anterior sirve de pre&mbulo para el pre
sente tema de estudio ¥y para lograr una mayor comprensibn -
de éste, El nifio en edad preescolar se encuentra en una eta-
pa decisiva de su desarrollo, cuyas caracterfisticas dependen
del ritmo de crecimiento individuwal, siempre en una misma di
reccibén: lograr mayor independencia y un progresivo control-
del medio ambiente, es decir, que el nifio pueda bastarse a -
si mismo aprovechando los recursos que le ofrece el medio am
biente en que se desenvuelve. El periocdo del desarrollo in--
fantil comprendido entre los cuatro y los seis afios de edad,
conlleva una serie de cambios en la evolucibn de la persona-
lidad en sus etapas deldesarrollo que son:

A) Desarrollo Psicomotor
B) Desarrollo Afectivo-Social

C) Desarrollo Intelectual
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Las Areas del desarrolle infantil se presentan en un -

todo indivisible en el nifilo y Gnicamente por razones de dar
mayor claridad al presente trabajo, se explican por separa-

do. Este marca tedrico se basd en estudios de J. Piaget.

A) Desarrollo psicomotor

Las actividades motoras son el comienzo de un largo -
proceso en el aprendizaje, ya que el comportamiento humano-
se edifica sobre una base psicomotriz, en que las primeras-
reacciones del neonato son simples acciones exploratorias y
es entonces que comienza el proceso de captacibén y de per--
cepcién en que el nifio adquiere informacién de s{ mismo y -
del mundo que le rodea; lo gque constituye el primer peldafio
a la intelectualizacién. lLa actividad motriz es una expe- -
riencia para el nifio, que le ofrece medios para un mejor de
sarrollo y maduracién, pues su prictica le proporciona un -
verdaderc placer en el descubrimiento de su cuerpo, del mo-
vimiento y por consiguiente le d& seguridad en su dominio -
corporal; por ello la educacidén motriz es una necesidad que
conduce a proporcionar al nifio los medios para realizar el
desarrollo de habilidades naturales que le ayudan a adaptar

Sse e integrarse a su mundo secial.

El crecimiento es un proceso natural continuo, que se
presenta en forma irregular, ya que muestra diferentes ca--
racteristicas en cada nifio; pero en sus aspectos fundamenta
les se puede hablar de determinadas -caracter{sticas genera-

les comunes a todos los nifiecs. En la etapa preescolar el in

fante no crece tan ripido como en la primera infancia (de O
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a 3 afios), y dentro de su transformacién activa, el creci-=

miento ffsico va acorde con el desarrollo psicomotriz en -
forma simulténea. A 1los tres afios puede ponerse en cucli--
llas y levantarse sin perder el equilibrio, puede sostener-
se sobre un pie dos segundos Gnicamente, puede saltar con -
los dos pies juntos. Ha logrado dominar sus piernas y es ca
paz de caminar hacia atréis, correr a distintas velocidades-
Yy sobre las puntas de los pies, asf como detenerse repenti-
namente. A los cuatro afios las.habilidades alcanzadas a los
tres afios, las ejecuta ahora con mayor seguridad, pues ha -
adquirido una mayor soltura en los mdvimientos, puede mante
nerse en un pie de seis a ocho segundos, si camina sobre -
una tabla puede mantener el equilibrio extendiende los bra-
zo8, puede saltar desde una altura de setenta centfmetros,-
pero afin lo hace con los dos pies juntos, salta a una altuwe
ra de hasta veinte a veinticinco centimetros, y corriendo al
impulsarse puede alcanzar hasta setenba centimetros, parti-
pa en carrera con obstéculos, puede trepar em los aparatos,
colgarse de la barra y columpiarse., A los cinco afios, puede
correr y saltar en un solo pie, puede ya adoptar poses de e
quilibrio, ern juegos en los cuales debe permanecer quieto -
(por ejemplo, las estatuas de marfil). Ya dura mayor tiempo
parado sSobre un pie. Pﬁede saltar més alto y brincar con -
gran seguridad y realizar toda clase de movimientos los cua
les representan'gran placer para el nifio al practicarlos ta
les como: rodar, correr, trepar, balancearse, reptar; acti-

vidades que el jardIn debe tomar en consideracién, al apro-
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vechar el placer que para el nifio representa el movimiento-

por el movimiento mismo, igualmente de ayudarle a que ejer-
cite sus capacidades recién adquiridas con el fin de favore

cer y estimular su posterior desarrollo.

A los cinco afios de edad, el nifio puede realizar movi-
mientos disociados, controlando su tono muscular adecuada--
mente y para que esto sea posible, el pequefio tiene que pa-~
sar por dos fases importantes que son: maduracidn y expe- -

riencia.

La maduracién depende de la estructura biolégica del -
nifio, puesto que el desarrollo motor es influenciado por el
funcionamiento biolégico, en el cual.no se sabe exactamente
que cantidad de mielina (substancia que envuelve las fibras
nerviosas y que actda como un aislante, previniendo que las
seflales se difundan o se pierdan en el tejido adyacente) es
necesaria para que exista un mayor grado de coordinacién mo
triz en el nifio. La maduracién es el estado de desarrollo -
completo, que-indica que el nifio cuenta con la capacidad ne

cesaria para ejecutar movimientos simulténeos.

La experiencia es el conocimiento que s8e adgquiere, -
gracias a la préctica y a la observacibén. En el jardfn de -
nifios debe ayudarse al nifio para que interiorice experien--
cias motoras siguiendo una Secuencias:vivir, reconocer, in-
teriorizar y utiiizar; que tambiéﬁ puede ser: vivenciar la-~
accibén, el movimiento, el gesto para poder reconocerlo al -

volver a realizarlo y darse cuenta de que puede ejecutar--
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lo. El nifio preescolar tiene un marcado interés por el movi

miento de sus dedos, y por ello hace un mayor uso de sus ma
nos, m&s no asf{ de los movimientos amplios del brazo, con--
trola sus mfisculos al levantar y tomar objetos, coordina mu
fieca, manos y dedos al manipular materiales, realiza movi--
mientos corporales con mayor precisifn y rapideg; en el jar
dfn se le fomenta esta etapa al nifio, ofreciéndole diferen-
tes materiales como: enhebrado, elaboracién de collares con
cuentas y popotes, etc. Adem&s.ya le gusta tomar un 14piz e
imitar a los mayores en la escritura. A los cuatro afios pue
de coger el l4piz en forma correcta y con la ayuda de la o-
tra mano trazar lfneas y circulos; posteriormente a los cin
co afios, puede asir el 14piz con mayor precisibn y dibujar-
algunas figuras més elaboradas como un cuadrado ¢ un trién-
gulo, en esta edad, también ya habri determinado su latera-
lidad, o sea, la preferencia por una de las manos, EL predo
minio de una mano sobre la otra, debe ser respetado por 1la
educadora y ayudar al nifio para que la mano dominante ad- -

quiera destreza, habilidad y precisifn en su movimiento.

Al término de la edad preescolar, el nifio utiliza el -

espacio gréfico en forma adecuada, logra representaciones

gréficas con la orientacién, direccionalidad Yy aprovecha-
miento correcto del espacio; localizando coordenadas b4Si--
cas, al ejecutar trazos de arriba a abajo, de la izquierda-
a derecha, pero observindose afmn algunos errores en su eje-

cucién. Ya ha logrado también una adecuada coordinacibn vi-
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somotriz, ha aprendido a utilizar instrumentos y herramien-
tas con precisién y con movimientos disociados (simulténeos)
al controlar los movimientos precisos y finos de las manos-
que le permitirfn la realizacién de grafismos, preparéndolo

para futuros aprendizajes de la lecto-escriturae.

Otra de las caracteristicas muy importantes en el desa

rrollo del preescolar es:
B) Desarrollo Afectivo-social -

La vida afectiva del preescolar es muy importante para
su desarrollo, le ayuda a favorecer la adquisicibén y domi--
nio de habilidades y destrezas corporales, en su relacibn -
con otros nifios, Al inicio del afio eécolar, cada educadora~
recibe un grupo social y desde el primer dia debe tratar de
lograr que los nifios jueguen juntos, que participen en acti
vidades musicales, bailando por parejas, cantando, que el -
saludo se realice entre todos, que efectilen actividades co-
lectivas o por equipos, con el fin de que el pequelio se - -
adapte al ambiente escolar y dé.esta forma la educadora pro

pone una situacibén social en su realidad educativa,

£l nifio que ingresa al jardin de infantes ha dejado --
trds de sf un estado de dependencia casi total, en donde -~
todas sus necesidades le eran satisfechas y ahora al encon-
trarse en el jardin, descubre que hay retrases y posterga--

ciones en la realigzacién de sus deseos, con lo cual légica-
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mente el nifio responde con hostilidad y resistencia. La edu
cadora debe tratar de obtener la colaboracién del nifio por
medio de sugerencias, tomando en cuenta la edad, necesida--
des y posibilidades del infante. Es en el nivel preoperato-
rio del desarrollo del nifio, en gue se puede observar la -
gran influencia que tiene el factor afectivo, la falta de
estfmulos en este sentido motivan que el nifio no pueda lo--

grar hf&bitos de independencia personales.

El perfodo preescolar en el infante es un estado de -

cambios contfnuos, de progresos y retrocesocs que a menude

no permite seguir una misma lfnea de su ritmo progresivo,
en que ocasionalmente adquiere precozmente cierta habili- -
dad respecto a alguna conducta y desgués_la olvida repenti-
namente; en otras ocasiones puede olvidarla para dar paso a
otras conductas. Lo importante es sefialar que cada nifio es
una individualidad original y que no encaja en ningin pa- -
trén particular, porque en esta edad los ritmos individua--
les de crecimiento son més evidentes., Por ello el jardin de
nifios debe ayudar a que el pequefio logre un mayor control,-

asf como bastarse a si mismo y hacerlo independiente.

En el transcurso del perfiodo preescolar el nifio debe =
convivir y aceptar las opiniones de sus compafieros, asi co-
mo de las maestras y otras personas que le rodean; todo e--
1lo le permite escuchar diversos puntos de vista, opiniones
y también de costumbres, lugares, nombres, los cuales le a-

yudan a constituir el conocimiento social, que contribuiri-
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a su desarrolle intelectual y por ende acercarse a la objeti

vidad. Existe una interaccifén contfinua entre la mente del ni
fio y la realidad, en donde el nifio asimila y acomoda las es-
tructuras de sus experiencias, fungiendo asi como actor prin
cipal de su propio desarrollo; por 'medio de su actividad el-
nifio descubre nuevos problemas y trata de buscarles solucién
en forma individual y colectiva. Para llegar a la capacidad-
de colaboracibn el nifio debe darse cuenta de las necesidades
y deseos de los otros, de esta forma llegarid a la madurez 30
cial, lo que le permitiri coleborar y participar con el gru-

po en el logro de objetivos comunes.

Al jardin de nifios corresponde proveer de experiencias
necesarias para que el nilio logre 16; aprendizajes que le -~
permitan realizar con &xito los estudios posteriores y asegu
rarle las condiciones necesarias para su ingrese a la escue-
la primaria y para ello es necesario que el nifio adquiera -
ciertas habilidades y destrezas que le irin permitiendo ade-
cuarse y adaptarse a la sociedad cultural en que se desen~ -

vuelve,

C) Desarrello intelectual

1

El nifio que asiste al jardin de infantes, se encuentra-
en la segunda infancia, especificamente de leos cuatro a los-
Seis afios de edad, que es la etapa que corresponde revisar a
la presente investigacién. En este periodo denominado de los

intereses generales o también llamado despertar intelectual,
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se puede observar que el pequefio demuestra un marcado inte-
rés y una gran curiosidad por todo lo que le rodea: los ob-
-jetos, las cosas, su origen y su constitucién. De igual ma-
nera a esta etapa se le denomina edad de las preguntas o -
del preguntén, ya que frecuentemente el nifio formula diver-
sas preguntas al adulto tales como: ~ipor qu€ al sol le sa-
len rayos, como se le hacen?, o también: -;por gque no puedo
Jugar con las nubes?, Constantemente esti cuestionando toda
una serie de preguntas que en ocasiones ponen en aprietos a
los adultos al no saber que responder algunas veces, pero -
gue nos confirman que la mente del nifio est4 evolucionando-
en forma contfinua, La siguiente cita de Piaget ilustra lo -
anterior: «

Es claro que habiendo aprendido a plantear pregun
tas y especialmente "porqués", lo gue constituye-
un acto de inteligencia reflexiva, el nifio puede-
divertirse preguntando por el solo placer de ha--
cerlo, lo que constituye un ejercicio simple. Pue
de también inventar un cuentoc sin principio ni =
fin por el placer de.construir, lo gque constitui-

r4 una combinacibn lddica de pensamientos con una
finalidad. (1)

Las caracterfsticas del p&rvulo revisten gran importan
cia en la determinacién de una alternativa pedagégica que -

permita conducir una accibn educativa que ayude a orientar y

(1) Jean Piaget. La Formacidn del Sfmbolo en el Nifio. M&xi-
co, pe. 164
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conducir las actividades de aprendizaje del alumno. ks cde -
fundamental valor conocer la naturaleza de los procesos men-
tales del nifio, los cuales siguen un lineamiento general, i-
gualmente conocer el enfoque genético del proceso del pensa-
miento infantil, en el &rea preescolar; para poder planear,-
zuiar y coordinar las situaciones didZcticas apropiadas a ca
da momento del pensamiento, el cual se va estructurando en -
forma progresiva entre el nifio como sujeto que conoce y los-
objetoé de conocimiento con los gue interactta, y que se ini
cia en un proceso que va desde la total indiferenciacibn en-
tre ambos, hasta llegar a la diferenciacibn, todo esto en el
terreno de la actividad concreta en la cual el nifio actda -
con los objetos. Periodo que va desde. el egocentrismo (que -
excluye la objetividad de la realidad externa) hasta una for
ra de pensamiento gue se va adaptando & las dem&s y a la rea
lidad objetiva, este perfodo significa una diferenciacidbn en
tre su yo y la realidad externa, lo que representa un camino
de descentracién (de transferencia) progresiva en el plano =~

del pensemiento.

Las diferentes &reas del desarrollo del nifio son de i--
gual importancia, pero se ha dado mayor énfasis al aspecto -
intelectual porgue el nifio se relaciona con el mundo circun=-
dante por medio de las funciones de adquisicién e informa- -
cibn de sus sensopercepcicnes que dan paso a la formacibn de
las estructuras mentales superiores; proceso que estf en - -

constante retroalimentacibn, lo gue permite el permanente en



20
riquecimiento de sus vivencias, representando la base de su

evolucién a través de las formas del pensamiento infantil,

l, Formas de pensamiento

En el perfodo preoperacional o representativo, por el-
cual atraviesa el nifio en edad preescolar, el pequefio- posee
gran habilidad para representarse la accién por medio del -
pensamiento y del lenguaje, debido a que ya estd en posibili
dad de separar su pensamiento de la accibn fisica. Mediante-
imégenes mentales es capaz de representar acciones, eventos-
y palabras por si mismo, pudiendo representar objetos ausen-
tes y presentes, Esta accibn interna del pensamiento repre--
sentacional libera al nifio del presente porgue la reconstruc
cifén del pasado y la anticipacién del futuro se hacen cada -
vez m&s posibles, en virtud de que el nifio puede representar
experiencias anteriores y hace todo lo posible por presentér

selas a los demé&s,

En la evolucién del pensamiento se distinguen varias e-
tapas cada una de las cuales sSe van derivando de la anterior
y asf sucesivamente, con lo que van dando origen a las poste
que se van conformando por agrupaciones y coordinaciones de
esquemas mentales gue aunadas al mundo exterior dan origen -
al pensamiento l1l6gico reflexivo en el nivel mé&s alto gue ca-

racteriza a los procesos intelectuales,

’

El nifio preoperatorio atraviesa por diferentes formas -

de pensamiento, psro Unicamente se mencionarén dos que son -
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por las cuales esti pasando el pequefio en el jardin de ni--

Hos: Egocéntirico e Intuitivo, las cuales se esbozan a conti

nuacibn:

Formas de Pensamiento: Caracterfsticas:

a) Pensamiento Egocéntrico { “RMLSmO
Artificialismo

No es légico
El nifio percibe en forma global
No hay reversibilidad

b) Pensamiento Intuitivo

a) Pensamiento Egocéntrico

Es un estadio normal en la evolicidn del carbcter in--
fantil, en el cual el nifio no tiene capacidad para salir =-
de su propio ppnto de vista, para colocarse en el punto de-
vista de los otros. BEl pequefio no acepta opiniones contre--
rias a las de é1 y para ello los siguientes ejemplos son -
muy elocuentes: el caso del nifio gue narra un cuento inven-
tado por €1, en el cual omite varias partes del mismo, pero
no las aclara al obro nifio, pues supone que éste ya las co-
noce. También al jugar dos nifios, cada nifio juega por Si =
mismo, al lado del otro, pero sin interactuar-conlél, siem-
pre ganan los dos y ninguna resulta el perdedor. Es porque-
en esta etapa el nifio est4 centrado en si mismo y no distin
gue entre el yo.y el no yo, a esta confusibn se le denomina
realismo del pensamiento infantil., Un realismo en el cual -

el nifio cree que todo lo que €1 piensa se menifiesta o exis
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te, como cuando asegura gue los suefios son realidad o que -

el sol sigue sus pasos., De esta forma el niifio no puede asi-
milar a su pensamiento la realidad exterior en una forma ob
jetiva, ya que lo que &l piensa lo lleva a atribuirle a las
cosas cualidades resultantes de una muy peculiar forma de -
ver y sentir, por lo cual confunde su propia perspectiva -

con el mundo real que le rodea,

Como se menciona en lfneas arriba, derivado del egocen
trismo, se manifiestan en esta etapa otras dos caracteristi

cas del pensamiento: el animismo y el artificialismo.

El animismo que consiste en atribuirle movimiento a to
das las cosas, por ejemplo, el nifio“que arrastra un trozoc -
de madera atada a un cordel, e imagina que lleva un carri--

to, 0o la pequefia que platica con su muiieca,

El artificialismo; en esta forma peculiar del pensa- -
miento infantil, el nifio piensa que todas las cosas, inclu-
yendo el universo mismo, han sido hechas por la mano del -

hombre.

El pensamiento égocéntrice se manifiesta en la forma ~
de juego que es tipica de esta etapa: el juego simbbdlico =~
que Piaget llama "la méxima expresién del pensamiento ego--
céntrico” (2), y que mis adelante se explicari.

’

(2) Jean Piaget, B, Inhelder. Psicologfa del Nifio. p. 65




b) Pensamiento intuitivo

Es caracter{stico del nifio preescolar; se presenta co-
mo una forma de pensamiento que esti més adaptada a la rea-
lidad que en el periodo egocéntrico, pero afin estf ligada a
la etapa sensorio-motriz, que va desde el nacimiento hasta-
los dieciocho meses de edad, en la que todo lo que el nifio-
realizaba, estaba centrado en su propio cuerpo y en sus pTro

pias acciones, a un nivel puramente perceptivo y motriz.

Ahora su capacidad de representacibn de objetos es ma-
yor, pero ain su pensamiento es prelégico, pues no alcanza-
a establecer determinadas relaciones., Puede representarse -
la realidad y tener una imagen mental~del objeto si se le -
presenta éste en su configuracién perceptiva, por ejemplo:
no puede establecer relaciones de correspondencia, de gqui--
tar y poner objetos, porque no lo percibe y 61 piensa que -
es igual el nlmero de objetos antes y después de quitar; es
to es debido a que en este perfodo preoperatorio, los nifios
son influenciados en gran proporcién por las apariencias, -
El niiio percibe en forma global lo que se le presenta, si -
le mostramos dos vasos con forma diferente, pero con igual-
cantidad de lfquido, el nifio al preguntérsele cufl vaso tie
ne més, nos responderi que tiene m&s 1lfquido el vaso que -
tiene una apariencia m#&s grande. No puede captar las parti-
cularidades del objeto, sino solo sus generalidades; su in-
tuicifn est4 dominada y sometida por la realidad exterior -

que é1 percibe, su percepcibn es global, sincrética y gene-

112485
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ral, afin no tiene capacidad de an&lisis ni de sfntesis, en

virtud de que su pensamiento tédavia no es légico, en don-
de el nifio tiene ya capacidad para razonar acerca de esta-
blecer relaciones, hacer comparaciones y sacar conclusio--

nes,

Si se le presentan dos dimensiones, el nifio centrari-
su atencién tnicamente en una de ellas y de esta forma ig-
noraréd la otra, porque la mayorfa de los nifios en este es-
tadio son incapaces de abarcaf dos dimensiones al mismo -
tiempo, debido a la centralizacién que tienen, que los ha-
ce coordinar las ideas y percibir tinicamente la dimensién-

dominante,.

Los nifios de esta edad no se fijan en el proceso de -
transformacién, gque implica la capacidad de percibir que -
un conjunto de objetos permanece invariable, porque mental
mente todavia-es incapaz de descomponer Y recomponer un to
do, en el que se quita o se agrega. Estos pequefios ain no
posSeen la reversibilidad que es caracterfstica del nifio 16
gico, esto es que pueden regresar mentalmente al mismo si-
tio, hacer relaciones, comparaciones y sacar conclusiones,
AGn no pueden hacer una correspondencia t&rmino a término,
pues se gufa por el color, tamafio y forma tinicamente, esto
se debe a que np'atiende todos los niveles de clasifica- -
cibn. Todavia es incapaz de retener mentalmente dos aspec-
tos de un problema, al separar fichas de diferentes colo--

Tres y con diversas caracteristicas, las separa tinicamente-
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por el color,

En suma, el pensamiento intuitivo del nifio le permite-
razonar finicamente lo que percibe globalmente, pues su ten-
dencia es a enfocar su atencién sobre el producto final; si
se introduce cualquier modificacién a lo que se le presentd
antes, lo hace aparecer completamente distinto a lo perciﬁ;

do anteriormente.

- El nifio preoperatorio va acumulando sus experiencias--
en torno & la imagen que le sirve de simbolo y que después-
se convierte en conceptos 1légicos, que se constituirén pos-
teriormente, a partir de la percepcién y de la generaliza--
cidén de datos relacionados con el contacto de objetos, si--
tuaciones vitales y por experiencias y acciones realizadas-

que dan origen a la reflexiénm.
2. La funcibn simbélica

Un factor determinante en la formacidn del pensamiento
es la funcién simbblica o capacidad representativa, que se-
presenta al inicio del perfodo preoperatorio. Esta funcibn-
consiste en la capacidad de representar objetos, aconteci--
mientos, en ausencia de ellos; capacidad representativa que
Se manifiesta en diferentes expresiones de su conducta que-
implica la evocacién de un objeto. Conducta que est4 basada
en estructuras de pensamiento que se van construyendo en -
forma paulatina y que se van incorporando a otras mis com--

plejas para expresarse en formas m&s elaboradas del conoci-
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miento. Se distinguen como expresiones de la funcién simbé-
lica: la imitacién en ausencia de un modelo, el juego simb§
lico o de ficcibn, la expresibn gréfica, la imagen mental y
el lenguaje; que permiten al nifio ir socializando las accio

nes que realigza.

La funcibn simbélica se desarrolla desde el nivel del-
sfmbolo hasta el nivel del signo. Los sfmbolos son signos -
individuales gue elabora el nifio sin ayuda de los dem&s son
comprendidos Unicamente por él-j se refieren a experiencias
¥ recuerdos personales gue pueden manifestarse por medio -
del daibujo y del juego simbbélico como un intento de imitar-
la realidad, a partir de una imagen mental que se ha forma-
do el nifio por lo que sabe del objeto: Y que ha ido incorpo
rando progresivamente de los diversos aspectos objetivos de

la realidad. Los signos en cambio, son altamente socializa-

dos y no son individuales; estén compuestos por significan-

tes arbitrarios, es decir, que no existe relacidn con el
significado y que son establecidos por la sociedad y la -

cultura.
a) E1 juego simbélico

Una expresién de esta capacidad representativa lo =
constituye el juego simb6lico o juego de ficcibn, que en es
te perfodo es una de las expresiones m&s notables y caracte
risticas de la actividad del nifio, es una actividad real -
del pensamiento, pues el nifio utiliza substitutos de la rea

lidad que tienen un carécter individual y que son comprendi
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dos sélo por &1 mismo. En esta etapa puede representarse i-
magenes mentales de los objetos, reemplazando asi el ejerci
cio simple, adem&s asimila la realidad a sus propios intere
ses, El nifio revive sus placeres y conflictos al jugar a -
"la casita", a "los vaqueros", etc., porque el juego simbb-
lico no tiené limites y se convierte en una experiencia --
creativa, en donde el nifio cambia su realidad seglin sus de-
seos, agregando sus experiencias a otras nuevas, reviviendo
sus gozos y resolviendo sus conflictos, proporcionéndole -

asf una extensibn del sfmbolo.

A través del juego simbdlico el nifio expresa por medio-
de simbolos todo aquello gue gquiere transmitir, que pueden -
ser sus experiencias, as{ como sus m{edos, angustias, foblias,
agresividad. También representa papeles que satisfacen las -
necesidades intelectuales y afectivas de su yo, es por ello-

que el juego representa una funcibn esencial en su vida.

Por medio del juego simbblico, el nifio llega al apogeo-
del juego infantil, el cual desde el punto de vista emocio--
nal significa para el pequefio un espacio en donde los hechos
de la vida real que afin no puede entender y que en muchas o-
casiones es forzado a una adaptacibn obligada, a su vez. los
transforma en funcifn de sus necesidades afectivas; de sus =
deseos, de todo agquello que restituye su equilibrio emocio-s¢
nal e incluso intelectual. El nifio a través del juego puede-
disponer de un sector de actividad sin coacciones ni sancio-

nes, del adulto, que puedan transformar lo real por asimila-
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cién a las necesidades del yo; estoe quiere decir que el ni-

fio hace una incorporacién de nuevos objetos y experiencias-
a los esquemas existentes (representaciones grédficas de for
mas inmateriales o de objetos); pues el pequefio necesita de
su propio medio de expresién, o sea de un sistema de s8igni-~
ficantes que son construfdos por €1, los cuales adapta a -
sus deseos, tal es el sistema de los simbolos propios de es
te juego representativo durante el cual asigna a determina-
dos elementos el significado de otros, sin perder de vista-
la realidad del objeto que utiliza en su juego. Por ejemplo
cuando juega a que un pedazo de madera es un barco, €1 sabe
también que el pedazo de madera es un pedazo de madera. B
to es una representacibdn mental, elaborada individualmente,
que no es s8o0lo asimilacidén de lo real al yo, como el juego-

en general, sino asimilacién asegurada, lo cual lo refuerza.

La funcibn de asimilacién al yo que desempefia el jue-
go simbblico, se manifiesta particularmente en lo afectivo,
pero también en lo cognoscitivo. En los conflictos afecti--
vos se muestra mAs acentuadamente porque puede ser origen -
de diferentes problemas por los que atraviesa el nifio, como
por ejemplo necesidades no satisfechas, que puede originar-
conflictos inconscientes como agresividad, timidez; o sea -
que las actividades mismas del nifio particularmente las a--
fectivas son evocadas y pensadas por medio del sfimboclo. Es
tarea del jardfn de nifios lograr que el nifio pueda desarro-

llar su autonomfa en un ambiente de armonfa en sus relacio-
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nes con los dem&s, todo ello en el terreno afectivo. Y con-
respecto a lo cognoscitivo en que el nifio desarrolla su au-
tonomfa en el proceso de construccién de su pensamiento, a
través de los conocimientos que adquiere y de lo que es ca-
paz de conocer, le permitiré esteblecer las bases para sus-

aprendizajes posteriores,

El nifio construye el simbolismo lfidico para su propio-
uso, pues el sfmbolo expresa su realidad infantil, porque -
es el estado egocéntrico en su estado puro. E1 juego simbd-
lico le ayuda al pequefio a ejercitar la imaginacién que es-
una forma particular del pensamiento, como dice Piaget: "el
juego de imaginacién constituye una transposicibén simbblica
gue somete las cosas a la actividad propia sin reglas ni 1i

mitaciones, lo cual constituye una satisfaccién individual',

(3)

El juego se confunde con el conjunto de las conductas-
sensoriales y se reproducen por puro placer funcional, se -
orientan en direccidn de la asimilacién de situaciones rea--
les a su yo; esto se debe a que las actividades mentales =
desde las mé&s elementales hasta las de tendencia superior,-
para desarrollarse tienen la necesidad de ser provistas por
constantes aportes del exterior del nifioc y en forma funcio-~

nal,

(3) Jean Piaget. Op. cit. p. 123.
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La evolucién del juego en forma constante interfiere -

con la imitacién y la representacién y llega hasta el signo
escrito porque su caricter de representacién acomodativa y
de asimilacién, que es la modificacién de esquemas como re-
sultado de nuevas experiencias, convergen en el signo con--
ceptual, pero s8in llegar a confunfirse, El juego forma par-
te de las conductas adaptativas pero ya en el nivel de la -

representacibén el juego y la imitacién se conjugan.

Posteriermente, los juegos simbdlicos comienzan a desa
parecer cuando el nifio se aproxima m&s a lo real y a la so-
cializacién, al adquirir reglas en el juego, en que llega a
adaptar la imaginacién simb8lica a los requerimientos de la

realidad.

Finalmente, Se puede afirmar que el juego simbdlico es
una de las caracterf{sticas m&s notables del nifio en el pe--
rfodo preoperatorio, y que paulatinamente va construyendo -
8ignos que lo llevarin al lenguaje oral y escfito utilizado

por los adultos.
3. Lenguaje

El perfodo preoperacional se caracteriza por el surgi--
miento répido y progresivo del desarrollo en el lenguaje, -
que est4 ligado a los procesos intelectuales del nifie; sur-
ge de las estructuras sensomotoras y a su vez tieme su base
en la funcién simbélica, que le permite al nifio operar so--

bre significaciones de las cosas representadas por pala- -
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bras, lo que le d&4 oportunidad de manejar no solo acciones-

inmediatas, sino también utilizar simbolos en una situacién

concreta, que puedan sustituir la realidad.

El niflo de cinco afios de edad, ya ha logrado = un buen
dominio del lenguaje, ha llegado a un desarrello tal gue 1lo
refleja en éste, en donde la imitacién tiene un papel impor
tante en su adquisicién. Aln se encuentra en una construc--
cién activa de la estructura gramatical, en la cual trata -
de hacer conjugaciones, intenté construir frases, y a su -
vez inventa palabras en una forma de enriquecimiento y de-
crear reglas en la adquisicidén gradual del sistema de la -
lengﬁa; por ejemplo, cuando dice: -yo ponf, en lugar de -yo
puse, o también otra expresién muy c;mﬁn del nifio preesco--

lar: utilizar la palabra maflana para referirse al ayer, por

ejemplo: -mafiana me llevaron a2l circo,

Ahora el nifio ya puede comunicar sus representaciones=-
mentales por medio no sélo del dibujo, sino también del len
guaje, con el que expresa sus sentimientos, El lenguaje es-
t4 ligado a las formas de representacibn, de imitacibn, jue
go simbblico, fantasfa mental; que surgen en forma simulté&-
nea en su desarrollo., Es adem&s la forma de representacibn-
que tiene gran complejidad y abstraccién porque los simbo-+
los que representa no tienen ningin parecido, ni tampoco lo
tiene con los gbjetos o cuentos que simbolizan. Ademis el -
lenguaje no es una una representacién propia del nifio, pues

es una adquisicién de un sistema social definido y el domi-
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nio de las reglas es gradual. El siguiente p&rrafo de Ed La
binowicz ampliard estos conceptos:

El lenguaje no esti restringido a la rapidez de

las acciones fisicas, Es m&s variable y puede -

representar, en un instante, una larga cadena -

de acciones, Mientras la accibén fisica est4 1li-

mitada al espacio y al tiempo inmediatos, el -

lenguaje libera al pensamiento de lo inmediato- -

Y le permite extenderse en el tiempo y en el es

pacio. (4)

La etapa del jardin de nifios marca el paso del lenguas
Je egocénirico al lenguaje socializado, que es cuando el ni
fio eseucha lo que su interlocutor dice. Esto es un fndice -
de que el nifio esté pasando al pensamiento 1l8gico, por ende
8e va reduciendo el egocentrismo. Por‘ello la maestra de -
preescolar debe estimular a los nifios a expresar sus ideas-
Y a su vez a escuchar lo que los otros dicen, por medio de-

conversaciones, dramatizaciones, juegos; actividades todas-

en que los nifios intervengan y participen activamente.
4. Expresibn gréifica

El preescolar atraviesa por diferentes etapas en la e-
volucién de su grafismoe, que es el empleeo de 8ignos determi
nados para expresar las ideas y que también se puede defi--
nir como escritura; peib las etapas que corresponden a laa-

edades en que el nifio concurre al jardin de infantes son las

4

(4) Ed Labinowicaz. Introduccibn a Piaget. Pensamiento. A~ -
prendizaje. p. 112,
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siguientes:

a) Ia etapa del garabateo o de autoexpresién

b) ¥y la etapa preesquemitica

Dichas etapas pertenecen a los estudios realizados -
por Lowenfeld (5), pero la advertencia que hace el autor -
con respecto a las mismas es el siguiente: es frecuente el
acortamiento o la prolongacién de dichas etapas dentro de =
las edades previstas, esto es, que los limites no deben to-

marse como topes rigidos,.

" A continuacibn se explicari cada una de las etapas:
a) Btapa del garabateo o de autoexpZFesién:

Esta etapa comprende de los dos a los cuatro aiios de

edad y Lowenfeld distingue en ella cuatro momentos:

a) El garabateo desordenado
b) E1l garabateo lorigitudinal
¢) El garabateo circular

d) Poniendo nombre a los garabatos

A los dos afios el nifio que toma un 1lépiz lo utiliza sin

(5) Cit. por Lydia P. de Bosch y otros. El Jardin de Infan--

tes de Hoy. Buenos Aires. p. 257.
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control mental sobre dicha actividad, el pequefio efecttia mo

vimientos incontrolados, trazando lfneas que carecen de una
determinada direccién, centréndose finicamente en la actitud
motriz. Repite sus movimientos una y otra vez, moviendo 3u
brazo, su garabateo es desordenado, y en esta forma el nifio
observa los trazos que ha realizado, descubriendo asf la re

gulacién visual del grafismo.

El garabateo longitudinal aparece cuando el nifio puede
controlar el garabateo, o sea,-levantando ya el 1l4piz, se-
paréndolo del papel y es aqui cuando el nifio ya puede dibu-
jar lfneas verticales y horizontales. Es en este momento -
tan importante para el nifio en que Su garabateo le ha permi
tido conquistar dominio sobre sus movimientos, derivados de
una sensacibn kinestésica (de movimiento), y visual de gara
batear, que no debe ser interrumpida ni controlada por la e
ducadora, que muchas veces estari tentada a guiarle hacia =
un dibujo real, pero los resultados pPueden ser nefastos pa-
ra el nifio, porque su desarrollo natural puede ser entorpe-

cido.

Posteriormente el nifio al descubrir el control que tie
ne sobre el garabateo longitudinal, lo estimulari a variar -
sus movimientos y a intentar otros més complejos, De esta -
forma aparece el movimiento circular que el pequeilo realiza

con todo el brazo,

A continuacién y en cualquier momento el nifio entrari-

en la Gltima fase de la etapa, la cual se caracteriza por-
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que el peguefio adjudica nombre a los garabatos y narra cuen

tos acerca de ellos. Un ejemplo de esto es el trazo que rea
. . o * -

liga Jessica de cuatro afies®, toma una crayola ¥ realiza un

trazo asfi:

W g

[

=0k .

Ia pequefia dice: -esta es mi casa, adentro estid mi papé, mi

mam4 y mi hermanita.

En este ejemplo se puede notar que la nifia ha pasado =
del pensamiento kinestésico, el cual esté representado por-
los movimientos que realizf, a un pensamiento imaginativo,-
representado ya ppr figuras. Es en esta fase que el nifio -

piensa en imAgenes y sfmbolos, no asi en términos de -accidn,
L

h Ejemplo tomado de la experiencia perscnal de la préctica
docente.
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por lo cual es importante alentar este cambio que se ha ope

rado, ya que as{ se estimulari al nifio a verbalizar y a ima
ginar, faciliténdole el pasaje & la nueva etapa y de esa -

forma se contribuye al desarrollo de su capacidad creadora.

b) Etapa Preesquemética

La etapa preesquem&tica Se realiza tebricamente de los
cuatro a los siete afios de edad, pero én la prictica se pue
de decir gue se inicia cuando el nifio comienza a establecer
una relacifn, aungue sea muy peguefia, oon aguello que inten
ta representar. Esto es cuando el péquefio trata de represen
tar la realidad a través de sus dibujos, generalmente é&stos
serdn en torno a la figura humana, por lo cual se puede de-
cir que el nifio descubre una relacibn entre el dibujo, el -
pensamiento y la realidad, con la aparicidén de la figura -
humana en sus dibujos. A esta etapa también se. le denomina-
presimbblica, ya gque el nifio crea conscientemente las for«a :
mas que lo llevan a la blisqueda de conceptos ¥ sfmbolos. =
Los dibujos’que se presentan enseguida, ilustran lo ante- -

1

rior.*

¥  Dibujos tomados de la experiencia personal de la précti

ca docente.
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Dibujos realizados por Jéssica, edad: 4 afios.
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Inicialmente en esta etapa preesquem&tica, para el ni-
fio el espacio, el tamafio, el color y la forma son usados e-
mocionalmente., Ko hay=reglas en la interrelacién de las co-
sas con el espacio, ya que no establece relacibn espacial -
de:les objetos entre si, ni entre los objetos y las perso--
nas, Al igual los colores, que estén determinados por cuali
dades emocionales. El dibujo gue se presenta, permite ilus-

. i
trar lo anterior:

—

Dibujo realizado por Maribel
edad: 5 afios,

Agquf se observa que no hay una relacién co-
rrecta en el tamafio del barco y de la niiia.

’

Id.
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Para la educadora atenta a su labor, la expresidn gréi-
fica del nifilo preescolar es un valioso aporte para el cono-
cimiento del menor, ya gque una observacibén adecuada, tanto-
del proceso, como del producto de la creacibén, puede reve--
larle gque el pequeilo ha adquirido crecimiento intelectual,-
conocer asf mismo su madurez emocional, asf{ como sus intere
ses y conflictos, Por medio de la expresibn gréfica el nifio
puede revelar diferentes sentimientos y emociones gue de o-
tra manera no podrfan menifestarse, con lo cual se blogquea-
rfa su normal desenvolvimiento, pues la expresién gréfica y
el dibujo tienen en esta edad un valor terapéutico y de ca-
tarsis para el niflo, por el placer funcional que ello repre
senta, En el jardin de nifios, las educadoras, constantemen-
te se encuentran con un caso muy peculiar; el del nifio que-
tnicamente utiliza el color negro para pintar y que genersl
mente toda su hoja la tine de ese color, lo cual puede ser-
prigen de un problema de tipo emocional., Pero estas situg-=-
ciones que pertenecen al campo de la psicologfa profunda ex

ceden los fines de esta investigacibn.

Finalmente la evolucién del tipo de graffas que reali-
za el nifio, demuestra gque el pequeflo enfrenta precozmente -
este objeto que trate de comprender, que es el sistema de -
escritura. Para ello trata de reconstruirlo en un complejo-
proceso, tratando de averiguar cuales son sus reglas de ror

macién y cuale$ son sus elementos gque lo conforman.

Lo anterior sirve para relacionar el siguiente punto ¥y
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explicar la forma en gue el nifio va estructurando su apren

dizaje hasta llegar a la comprensién de la escritura, que-

no se d4 en una forma aislada dentro de su desarrollo.
5. La construccién del conocimiento en el niio.

Desde que nace el nifio, su mente sigue un proceso de=-
terminado y sistem&tico, comparable al crecimiento orgéni-
co, donde la madurez de los érganocs marca la edad adulta.-
21 igual la mente del niio tiéne una evolucidén de equili--
bracién en el que cada estadio de su desarrollo pasa de -
un menor equilibrio a uno superior, en una construccién -
contfnua gue asegura el paso de cada estadio al nivel si-
guiente, en un mecanismo continue dé ajuste y reajuste en
que cada una de las fases del desarrollo representa uan pro
greso con respecto a la anterior. Las diferentes etapas es
t4n relacionadas entre si y cada una esti apoyada en la an
terior, que se constituye a su vez en la base siguiente. =~
Consecuentemente son logradas por el proceso natural e in-
terno del nifio alcanzado a través de su propio crecimiento

y de lo externo, representado por las estimulaciones del -

medio ambiente sobre é1,.

El nifio construye progresivamente su conocimiento ba-
jo tres dimensiones gque son: social, fisico y légico-mate-
m4tico, en forma integrada e interdependiente. E1l conoci=--

miento social es construido por el nifio dentro del medio -
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Ssocio-cultural en que se desenvuelve, que eS donde aprende

sus reglas y valores sociales como es el lenguaje oral y -~
la lecto-escritura. En este aspecto afectivo-social las ac
ciones intelectuales, fisicas y sociales no pueden darse -
disociadas de la afectividad, pues en este punto son muy -
importantes las relaciones humanas favorables, que desempe
flan un factor determinante en el proceso de aprendizaje, -
al favorecer la autonomfa en el plano emocional e intelec-
tual, incentivo que ayuda al nifio a realizar su actividad-
con gusto y energfa. En el conocimiento fisico, el nifio ha
ce abstracciones de las caracter{sticas que est4n fuera y-
que son observables en la realidad externa que pueden ser:
el color, la forma, el tamafio, la dimensién; propiedades -
fisicas que el pequefio encuentra al actuar material y men-
talmente con los objetos y descubrir como reaccionan a sus
acciones. El conocimiento légico-matemé&tico se desarrolla-
a través de abstracciones reflexivas, en gue abstrae las -
caracter{sticas no observables de los objetos, -sucesos, ==
personas, ya que en las acciones del nifio sobre los obje-=-
tos, va creando mentalmente las relaciones entre ellos y -
paulatinamente va estableciendo las semejanzas y diferen--
cias entre ellas como: mis grande, més pequefio qﬁe, dife--
rente de, segfin sus cualidades; estructurando poco a poco-"
las clases y subclases a que pertenecen, relacion4ndolas -
l6gicamente, es decir, en forma ordenada., El conocimiento-
16gico-matemético es interdependiente del fisico, porque -

unoc no puede darse sin la concurrencia del otro, como en €
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el caso de la observacién que el nifio hace de una pelota -
de color amarillo; el pequeflo tiene que hacer un esquema -
clasificatorio de amarillo y redondo, esto es, que hay una
organizacién anterior del conocimiento sobre el cual el ni
o hace constantes relaciones entre los objetos; esas ca--
racteristicas fisicas son las que le permiten hacer simi-
litudes y diferencias entre los objetos, que lo llevaré a-
la formacién del nfmero. Este conocimiento 1légico-matem&ti
co se va construyendo sobre relaciones que el pequeie ha -
estructurado anteriormente, se desarrolla ziempre hacia -
una mayor coherencia y una vez que se ha adquirido, el ni-
no puede reconstruirlo en cualquier momento, evocarlo en =

=

la memoriae.

Al procedimiento en gque el nifie adquiere un nuevo co-
nocimiento a partir de los resultados de sus propias accio
nes y coordinaciones con ellas, se le denomina "abstraccién

reflectora™ (6) que consiste en lo siguiente:

a) Comprobar sobre unes objetos cualesquiera los resulta--
dos de las acciones que Se ejerzan sSobre ellos.

b) Los resultados estin determinados por los esquemas de -
las acciones asi{ ejercidas,

c) Para comprobar o leer tales resultados, el nifio se ve 0

bligado a efectuar diversas acciones que pueden ser de

(6) Jean Piaget, E.W. Beth. Epistemologfa liatemética y -
Psicolégica. p. 261
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lectura, en las cuales utilicen los mismos esquemas de -
aquellas cuyo efecto se gquiera examinar,

d) El conocimiento en esta forma adquirido es nuevo para el
nifio, de modo que, aunque una simple deduccién podrfa ha
ber reemplazado a la experiencia, esta es muy importan-
te para el-nifio, ya que ésta le ensefla algo de lo que no
tenfa conciencia antes,

e) Concluyendo; la zbstraccidn por medio de la cual el niiio
extrae el nuevo conocimiento, el cual es nuevo para su -
conciencia, permitir4 que con el resultado de sus accio-
nes conllevari cierta construccibn, la cual produciri el
efecto de traducir el esquema y sus implicaciones a pre-
operaciones u operaciones conscientes y cuyo manejo pos-
terior permitird reemplazar las experiencias o los proce
sos empiricos los cuales son asi convertidos en infitiles,

por deduccionesS,

La abstraccidn constructiva es la abstraccibén reflecto
ra y su papel mis importante es que al extraer un nuevo co-
nocimiento de las acciones, modifica una organizacién pre--
via al generalizarla y representarla (en sentido psicolégi-
co) bajo un modelo amplio de operaciones que se pueden con-
cebir simulténeamente, Ya que un esquema de acciBn es la su
cesién de acciones que se despliegan sucesivamente sin vi--
sién simulténea de conjunto, y el resultado a que conduce -

la abstraccibn reflectora es que debe ascenderlo al rango -

de esquema operatorio, de forma tal que en una estructura,-
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una vez utilizada alguna de sus operaciones, que deductiva-
mente sea posible mediante una reflexién, trascienda la ac-
cién momenténea haciendo posible su composicién con otras.-
Para llegar al conocimiento el nifio atraviesa por un sinfin
de errores, seglin la teorfa de Piaget, se presenta la si- -

guiente cita de Labinowicz:

Los procesos de equilibracién de experiencias
discordantes entre ideas, predicciones y re--
sultados ya sea sintetizados y ordenados como
en la exploracibn o experimentados ocasional-
mente en la vida real, constituyen factores -
importantes en la adquisicibn del conocimien~
to; son las bases de un aprendizaje verdade--
ro. (7)

Las actividades mentales, desde las m&s elementales, -
hasta las de tendencia superior, para desarrollarse tienen-
la necesidad de ser provistas por constantes aportes del ex
terior del nifio en forma funcional; por ejemplo el juego, -
que se confunde con las conductas sensoriales y se reprodu-
ce por puro placer funcional, puesto que somete las cecsas a
la actividad propia sin reglas ni limitaciones, finicamente-
por satisfaccifn individual, pero que se orienta en direc--
cibén de la asimilacién porque el juego forma parte de las -
conductas adaptativas. Los procesos de asimilacibn se dan -
en forma simulténea en el nifio; en el acto de inteligencia,
la asimilacién y la acomodacién (modificacién de esquemas -
como resultado de nuevas experiencias) son sin cesar sincro

,

(7) Ed Labinowicz. Op. cit. p. 55.
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nizadas y equilibradas la una con respecto a la otra, en un-

proceso de reestructuracién del conocimiento a través de la-
interaccién de las estructuras mentales del nifio con el am--
biente exterior, debido a que la experiencia con objetos 1~
sicos permiten al pequefio desarrollar um mejor conocimiento-
de ellos a partir de la percepcién de éstos, que es la mani-
pulacidn y estructuracién interna de su accifn. De esa mane-
ra puede asimilar con mayor facilidad y recibe mayores esti-
mulos que desarrollan sus estructuras internas, pues a medi-
da gque va creciendo en afios, sus estructuras mentales actlian
en forma m4s organizada, asf{ como sus habilidades motrices y

de percepcidn también logran su madurez.

El nino, sujeto cognoscente, qﬁk trata de comprender el
mundo gue le rodea, a través de sus propias acciones sobre -
los objetos, para tratar de organizar su mundo constituyendo
as{ sus propias categorfas de pensamiento; dentro del ambien
te urbano en el que vive, a diario se encuentra con todo ti-
po de lecturas: propaganda, letreros en tiendas, etiquetas -
en la ropa y alimentos. Con todo esto el nifio se cuestiona y
formula diversas teorfias de todos los fenbémenos que observa,
no solamente de la escritura. El nifio mediante su propia ac-
tividad intelectual reconstruye el conocimiento y &1 mismo -
indicaré cuando ha logrado comprenderlo, cuédndo es ya capaz~
de restituirlo de una y de varias maneras; es por ello gque -
el nific se ha éonstitufdo asf{ en creador del conocimiento. -

El progreso en el conocimiento se obtendrd a través de un =
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conflicto cognitivo, que puede ser ocasionado per algln cam

bio externo o intrusiones en la forma ordinaria de pensar y
estructurar las cosas, que le d& una nueva comprensifn y sa

tisfaccibn, es decir, un estado de nuevo equilibrio.

En resumen, la presentg investigacién se basa en la -
psicologfa del desarrollo, llamada también psicologia gené-
tica que estudia el curso de las interacciones entre la con
ducta y los eventos ambientales, ya que su interés radica -
en las variables histéricas qﬁe influyen en la conducta y
" m4s especificamente, en el efecto de las interacciones pasa
das sobre las interacciones presentes. El nifio es una fuen-
te de respuestas y estimulos interrelacibnados, que emanan-—
del medio externo, de la conducta del nifio y de su estructu
ra y funcionamiento bioldgico. En este punto se puede decir
gque el nifio y su medio interactfian continuamente, desde su
concepcién hasta su muerte. E1l desarrollo psicolégico del =
nific est4 formado de cambios progresivos que actfian con el
medio y su desarrollo progresivo dependeri de las oportuni
dades y las circunstancias en el pasado y en el presente.de

su existencia,.

Los elementos tebricos precedentes permiten hacer un -

enlace con el siguiente capftulo y determinar el proceso
que el nifie preoperatorio realiza para apropiarse de la -
lecto-escritura, en donde el infante interactia en un -

proceso dinfmico con los objetos de estudio con el fin de =~
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asimilarlos, y lo hace utiligando la nueva informacibén para
resolver diferentes situaciones; actfia para organizar su ex
periencia en funcién del nuevo concepto, en el que se ajus-
tan los conocimientos anteriores, ya que el aprendizaje re-
quiere de un gran despliiegue de actividad intelectual por -~
parte del pequeflo. Por ello la educadora debe conocer las -
habilidades y aptitudes propias de cada niiio, las cuales se
manifiestan a temprana edad, aunque a veces de manera imper
ceptible. In esto influye 1la .individualidad de cada nifio -
gue esté relacionada con la motivacibn interna del pérvulo,
todo ello con el fin de daerle oportunidad de explorar a2l m&
ximo el alcance de su pensamiento en un perfodo determinado
para construir asf{ una base més sblida para la construccibn
de las siguientes etapas. Todo ello constituird un valioso-
auxiliar que pernita a la educadora ayudar al nifio preesco
lar a utilizar las hipbtesis que ha construido acerca de la
lecto-escritura, con el fin de acercarlo progresivamente al

sistema de escritura,
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El nifio preescolar, como sujeto cognoscente gque trata
de comprender el mundo que lo rodea; inicia mucho antes de
su ingreso a la escuela primaria sus reflexiones e inten--
tos acerca de la escritura. De antemano es sabido que el -
nific no espera a tener seis afios e ingresar a la escuela -
primaria, para que allf la maestra pueda ayudarle a refle-
xionar sobre la escritura. £l pequefio dentro de su cultu--
ra, vive rodeado de escritura: anuncios, propagandas, tele
visién, revistas, letreros en los diferentes productos de
consumo tales como: latas, cajas, ropa, etiquetas; con lo-
gque inicia sus reflexiones acerca de la escritura y que de
riva en ideas complejas que trata de organigar al preten--
der la comprensién de lo complejo del problema., Para el ni

fio siempre habré4 en su comunidad, por muy pobre gue ésta -

sea, oportunidad de tener contacto con la escritura,

Tradicionalmente se ha considerado & la lengua escri-
ta como un proceso de aprendizaje de formas visuales y for
mas sonoras, Bmilia Ferreiro la denomina como "dos grandes
ausentes: la escritura en tanto objeto de conocimiento, ¥y
el sujeto del aprendizaje, en tanto suyjeto cognoscente" -
(8). Esto quiere decir que la escritura es un sistema de-

signos socialmente constitufdos y transmitidos que precede

(8) Cit. por César Coll. Psicologfa genética y aprendiza--
jes escolares. p. 79.
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a la escuela y adembs es una forma de exisiencia entre los

objetos del mundo, sus partes son observables e interrela-
cionadas y también puede ser objeto de intercambios socia-
les, Se le concibe ccmo un posible objeto conceptual que -
tiene su génesis propia, esto se debe a que la vinculacidn
entre la escritura y el lenguaje no es ni inmediata ni ob-
via y los signos escritos pueden tener propiedades geomé--
tricas antes de ser signos substitutos, especialmente en -
los dibujos que el nifio preescolar realiza. Por lo que el-
sistema de escritura no debe ser concebido como una técni-
ca sino como un acto inteligente del niiio, en donde todas-
las capacidades cognoscentes y no sélo la destreza motrig-
est4n presentes, En el proceso de adquisicidén del conoci--
miento, funcionamiento interno del nifio, este concibe la -
escritura, intentando comprender lo que hace al tratar de-
leer y escribir; reconstruccién interna en que el nifio ha-
ce sus reflexiones sobre correspondencia término a térmi--
no, relacién entre el todo y las partes, asi como una re--
flexién metalinglifistica, es decir de la estructura del len

guaje y la escritura.

Después de analizar la lengua escrita como un sistema
de signos y que el nifio preescolar en su representacién -
utiliza sfimbolos, especi{ficamente dibujos; se pasari a con
tinuacifén a explicar la naturaleza de las disciplinas im--

plicadas en el sistema de escritura:
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4) Lectura

l. Primera etapa: Aspecto mecénico

2. Segunda etapa: Proceso de interpretacién

Para iniciar este tema acerca de la lectura, es necesa-
rio determinar lo que significa leer, por lo gque sSe presen-
ta la siguiente definicién resultante de diversas consul- -
tas: Leer es interpretar los signos grificos gque represen--
tan las palabras habladas; para ello se necesita establecer -
una correspondencia entre el lenguaje escrito, convencional
mente determinado y el lenguaje hablado. Se puede definir -
también como un procesoc de interpretacién de sfmbolos grafi

CcCOS,

-

El nifio aprende la lengua materna en forma natural y -
esponténea, en el contacto social diario y cotidiamo, pero-
la capacidad para interpretar gréficamente ese lenguaje que
escucha, requiere de un aprendizaje especifico, porque a~- -
prender a leer es descubrir significados, por lo que esta--
blece asociaciones sSobre la lengua oral y la lengua escri--

ta.

En el aprendizaje de la lectura, la dificul?ad princi-
pal, estriba en que no existe una correspondéncia natural -
entre ambos sistemas de lenguaje, ya que cuando se escucha~-
hablar una frase cualquiera, Se puede oir una emisién sono-
Tra ininterrumpida que tiene su ritmo; pero sSi se lee esa -

misma frase, se puede notar que es una lfnea de palabras -

distintas que estén compuestas por letras y signos diver- -
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sos., La siguiente cita de Lydia P, de Bosch y otros , ilus-

trarid lo anterior:
El lenguaje hablado se descompone en gru
pos de emisibn, sflabas, mientras que el
escrito se descompone en frases, pala- -
bras y letras., En la escritura corriente
de nuestro idioma la sflaba no es una u-
nidad visual, asf{ como la palabra tampo-
co es una unidad fénica en el lenguaje -
ininterrumpidamente hablado. Por ello es
muy diffeil que el nifio encuentre espon-

t&neamente la correspondencia entre el -
lenguaje gue habla y el que ve escrito.-

(9

El pequeilio para que pueda establecer la corresponden-
cia entre lo que oye y lo que habla; debe alcanzar cierto-
grado de madurez y desarrollo en sus abstracciones, que =
son la base del aprendizaje de la léctura, esto aunado a
una enseflanza especi{fica., Cuando el nifio ya puede estable-
cer una correspondencia entre simbolos y sSonidos, no se -
muede decir que ya lee, ya que leer es la interpretacibn y

comprensidn del significado de dichos signos.

La lectura es un proceso complejo que en su aprendiza
Je atraviesa por dos etapas que son: Aspecto leclnico y -
Proceso de Interpretacibén, que se mencionaron al inicio de

este tema y que se explican a continuaciébn:

1, Primera etapa: Aspecto Mecénico.

L4

(9) Iydia P. de Bosch y otros. Op. cit. p.300.
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En esta primera etapa, que es el proceso de adquisi- -

cibn del mecanismo de la lectura, automatismo b&sico de la-
correspondencia entre el lenguaje sonorc y el lenguaje im--
preso; asi como habilidad en las coordinaciones visomotriz-
y auditivo motora, que consiste en controlar el movimiento-
rftmico de los ojos, concentracién, intenso trabajo de los-
ojos en una continua acomodacién de un punto de fijacibn a
otro, este es el aspecto mecénico de la lectura visual, que
permite deducir que cuando un -lector adulto estéd leyendo, -
el papel de los ojos es fundamental; se observa gque sus - -
ojos se mueven rfitmicamente, siguiendo la posicién de los -
renglones de arriba-abajo y de izquierda a derecha., En este
punto el desplazamiento de los ojos mno es contfnuo, ya que
se producen pausas de 5 o 6 fijaciones en cada renglbn; la-
visibén nftida de las palabras y letras que estfén impresas -
se logra en las pausas o detenciones, m&s no asf mientras -

los ojos se mueven,

A menudo el lector adulto al leer textos de diffecil -
comprensién, realiza involuntariamente m&s pausas en cada-
renglbén y mé&s frecuentemen?e realiza movimientos regresi--
vos que le permitan fijar la atencién en una palabra o fra
se que ya habfa mirado. En cambio al observar los moviien
tos de los ojos de un nifio que apenas comienza su aprendi-
zaje de la lectura, se obsérva que realiza m4s pausas y -
nuy prolongadés, efectuando asi més regresiones que el lec

tor experimentado. Ello se debe a que el pequefio afin no lo
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gra un control completo en el movimiento de la vista,

Para esta primera etapa del aprendizaje de la lectura,
la capacidad de coordinar el movimiento rftmico de los ojos
es muy importante para la capacitacién del futuro lector, -
para una buena lectura, la destreza en el movimiento de los
ojos, m&s que la buena vista, es determinante para tener -

un mayor grado de eficiencia,
2. Segunda etapa; Proceso de interpretacién

En esta etapa el nifio llega a interpretar, es decir a
comprender el significado de lo que ha percibido sobre la -
pégina impresa y ya ha logrado asbci%r un determinado soni-
do a una representacifn grifica, es entonces cuando ha al--

canzado la comprensién de lo que se habla,

En la etapa inicial del aprendizaje, el nifio pequefio, -
va leyendo, viendo los signos escritos Y el movimiento de -
sus ojos en cada lfnea del texto va acompaiiado por un proe--
nunciar contfnuo. Es asf{ que el lector inicial vé y escucha
al mismo tiempe lo que va leyendo., Esta necesidad de oir de
los nifios que se inician en la lectura, hace que murmuren -
las sflabas a medida que van leyendo. Paulatinamente va -
abandonando este murmullo, a medida que progresa en el domi
nio de la lectura. El que es reemplazado por un lenguaje -
que es hablado mentalmente; este lenguaje interior, escuchar

Y oir mentalmente lo escrito, tiene como funcién ayudar al
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nifio a comprender el significado, ya que el pequeilio primera
mente para comprender el lenguaje lo hace a través de lo -
que oye, posteriormente habla y finalmente aprende a leer,-
en esta secuencia. Es por esto gue al aprender a leer inten
ta traducir la impresién visual a formas por medio de las -
cuales consiguib las primeras ideas de significado, lo cual
es muy natural. Por lo tanto la enseflanza inicial de la lec
tura debe adaptar expresamente el texto escrito al nivel de
comprensién del lenguaje del nifio, ya que la lectura com- -
prensiva sblo puede alcanzarse sobre la comprensibn del len

guaje que el pequeiio habla.

Se ha intentado ensefiar a leer al nilio preescolar, pe-
ro el —esultante es una lectura mecinica, o Sea un automa--
tismo de asociar un sonido a una representacibén grifica; -
pues no puede haber uvma verdadera lectura en el pequeiio, ya
qué su nivel de comprensibn del lenguaje hablado afln es muy
reducido. Bs por eso cue la educacibn preescolar tnicamente
debe preparar al niilo para el abordaje de la lectura, asegu

réndole un buen nivel del lenguaje habladoe.
B) BEscritura

Se iniciaré este tema determinando que escribir signi-
fica dibujar una serie de signos convencionales, que son -
las letras, las cuales deben conservar en su reproduccibn -
gré&fica ceracterfsticas propias de tamaflo, forma, orden y -

proporcién. Tl niiio debe ser cepaz de captar estas relacio-
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nes que diferencian a las letras entre si para que pueda i-

niciar el aprendizaje de la escritura,

La representacién mental es una parte esencial que di-
rige y sostiene el acto de escribir, ya que el movimiento -
de la escritura solo se hace posible cuando Se anticipa men
talmente la forma, tamaﬁo-y orden de las letras en la pala-
bra que se escribe y se evoca, asi como el movimiento de la

mano para dibujar estas letras.

Ta organizacidn espacial vambién es muy importante, co
mo lo es la estructura gréfica, la forma ce las letras, el-
orden de las mismas, para formar una y. otra palabra. Todo -
ello estd encuvadrado dentro de una nocidén espacial que debe
tener el nifio, Para ello es necesaria para el pequeiio la =
comprensién de las relaciones bésicas sobre las cuales se -
ordenan los elementos del nmundo que le rodea, y del gque tam

bién €1 mismo es un elemento.

1, La nocibn del espacio

a) Plano perceptivo o sensorio-motor

b) Plano representativo

El nifio en sus primeros meses de vida, empieza a perci
bir relaciones topolégicas, es decir, relaciones de proximi
dad o vecindad, de separacibn, sucesibn y orden, asi como -

de inclusién; esto es, que descubre cuando un objeto esté -

cerca o lejos de otro, adelante o atrés, adentro o afuera,-
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y se va dando cuenta que los objetos tiemen una forma y ta-

mailo constantes que no varfan aunque se les perciba desde =
diferentes perspectivas., Después construye formas euclidia~
nas al ir elaborando nociones de &ngulos, curvas, rectas, -

dimensiones,

El pequefio, a partir de los cinco afios de édad, perci-
be estas nociones mencionadas, y no solo eso, sino que es -
capaz ya de representarse mentalmente dichas relaciones de
los objetos entre sf, asi como los diferentes tamafios y for
mas de los mismos, El percibir, comprender y luego represen
tarse mentalmente el orden de los objetos en el espacio, se
le denomina desarrollo de las operasciones infraldgicas o es
pacio-temporales gque es una estructﬁfacién gel espacio, 1la
cual el nifio va elaborando gradualmente a medida gque inte--
gra sus experiencias tactiles, visuales, kipggtésicas, en -
las relaciones entre su cuerpo y el mundo exferior; ya que-
el nifio no tiene una comprensién global repentina, pues to-
do su conocimiento esté& basado en una construccidn mental.-
Con respecto a la nocibn del tiempo, también el nifio lo va~
estructurando lentamente, debido a su naturaleza tan abs- ~

tracta para el pequeiio,

En la construccién mental del espacio, proceso correla
tivo e interdependiente en la constitucién de la nocibn de
objeto, se realize en forma sucesiva en dos planos que se -
mencionaron al inicio del tema que son: a) Plano perceptivo

o sensorio motor, y b) Plano representativo, que se expli--
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can enseguida:
a) Plano perceptivo o sensorio-motor

El plano perceptivo o sensorioc-motor abarca desde el -
nacimiento hasta los dieciocho meses de edad; el beb& en -
Sus primeros meses de vida percibe los objetos del mundo ex
terior, dependiendo de los datos inmediatos de su actividad

sensorio-motora.

Para el bebé los objetos ﬁo tienen otras cualidades -
que aquellas que &1 les confiere, para &1 no existe sino a-
quello que é1 est4d viendo, moviendo, chupando; es decir, el
objeto no existe fuera de su accibn., No existen por lo tan-
to los cambios de posiciébn 6 desplazé&iento de las cosas en
el espacio, para é1 solo aparecen y desaparecen. Es en este
perfodo en que el nifio afin no concibe a las cosas como obje
tos permanentes y tampoco las relaciones espaciales entre -
sf. Es el egocentrismo espacial, que tiene como particular-

caracterfstica que el nific sitifa todo en relacién a si mis-

mo.,

Al pasar a la fase final de este plano, el niiio llega-
r4 a concebir el objeto como sustancia permanente, indepen=-
diente de la accién del yo, es decir que el sujeto ya no o-
cupa el centro del mundo, sino que se sitiéa como objeto en-
tre los objetos y se convierte en parte integrante del uni-

verso. Asi la elaboracién de la nocidn de objeto se constru
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ye paralelamente con la elaboraciém de la nocibn espacial.
b) Plano representativo

El plano representative se ubica entre los dieciocho me
ses y los siete afios de edad. El nifio ha llegade a este pla
no cuando es capag de encontrar un objeto que ha sido escon
dido y desplazado en forma suces8iva de su campo visual en =
gque es capag de hacer una representacién mental de los des-

plazamientos del objeto.

En el plano perceptivo o sensorio-motor el nifioc segufa
el itinerario ya recorrido por el objeto, pero ahora, la ca
pacidad de representacibédn mental en el espacio tiene como -
efecto inmediato la invencién de conductas de rodeo gque su=

ponen la representacién anticipada de la mmarcha a seguir.

De los tres a los cuatro afios de edad, el nifio mani-~ -
fiesta claramente a través de las realizaciones grificas la
elaboracién del espacio en el plane representativo en que -~
las primeras relaciones espaciales que puede representar, -
son las de tipo topolégico. En una primera etapa solo repre
senta figuras cerradas y figuras abiertas; el cuadrado, el
tridngulo y el circulo son representados como fiéuras cerra
das, sin respetar formas ni tamafios, ni &ngulos, m&s no as{
la cruz que mantendri su cualidad de figura abierta; logra-
ademis representar relaciones topoldgicas de inclusién y -

preximidad.
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Un ejemplo de inclusién es el siguiente:

Modelo presentado: Reproduccidn del nifio:

N

En el ejemplo de inclusibn es posible observar que el-
nifio respeta la relacidn de inclusidbn, dos figuras cerradas,
en la cual una contiene a la otra, pero todavia no puede re

presentar un tridngulo y no le d4 importancia a la forma ni

al tamafio.

Modelo presentado: Reproduccibén del nifios

(DO ©O0

Se puede observar que el nifio es capaz de respetar la-
relacibén de cercanfa o vecindad, pero no asf el tamafio de - .

cada figura.
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El nifio tampoco respeta las diferencias entre elipse ¥
cfrculo, ambas figuras cerradas. En una segunda etapa, de =
los cuatro a los cinco afios de edad, progresivamente comien
za a diferenciar las formas euclidianas y puede representar
de diferente manera las figuras curvilineas de las rectili-

neas entre sf, es por esto que el trifngulo y el cuadrado -

los dibuja del mismo modoe.

Modelo presentado: ) Reproduccibn del nifio:

il

Tiguras curvilineas: i

Figuras rectilineas:

Figuras abiertas:

A L
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El preescolar paulatinamente dibujar4 en forma correc

ta el nfmero de éngulos, respetaré proporciones y medidas,
pudiendo reproducir lfineas oblicuas, adem&s de las horizon
tales y verticales, podr4 reproducir también wn cfrcylo y

una elipse,

Alrededor de los seis afios puede dibujer figuras geo~

métricas como estas:

Cuando el niiio ha alcanzado esta etapa, estari en con-
diciones de iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura, -
¥Ya que la posibilidad de escribir implica la capacidad de -
percibir y representar relaciones topolfgicas y euclidia- -
nas, pues la escritura esti organizada en base a dichas re-

laciones de formas y dimensiones.

Es importante seilalar que la capacidad de representa--
cibén mental del espacio y la capacidad para aprender a es—-
cribir dependerd de la madurez neuromotriz que haya alcanza
do; ya que cierta destreza motora alcanzada, posibilita al
nifio el manejo adecuado del instrumento y el perfecto domi-

nio de los movimientos de la mano.
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C) Aspectos Constructivos de la Actividad Cognitiva del

Preescolar,

Al inicio del presente capftulo se menciond gue la len
gua escrita es para el nifio un objeto de conocimiento y que
inicia sus reflexiones acerca de &sta mucho antes de su in-
greso al nivel primario. E1l nifio preescolar en un primer mo
mento no sabe que la escritura porta significado y ain no -
discerimina entre escribir y dibujar, pero sin embargo, el -
pequeifio se enfrenta ante las diferentes graffas que estén -
presentes en el medio urbano, en su casa, en los productos-
de uso comtn y ante éstas se formula diversas hipétesis, -
conjeturas que se hace acerca de este objeto de conocimien-
to que es la escritura, tratando de averiguar cuales son =
sus elementos y cuales sus reglas de formacibn, en una inte
raccién constante en la cual el nifioc es un sujeto cognoscen

te que trata de reconstruir el sistema de escritura.

Los procesos de la conceptualizacién de la escritura -
se realizan a través de etapas genéticamente ordenadas, en
que el nifio dentro de su actividad cognitiva elabora hipdte

sis propias, es decir, determina con diferentes criterios -
4

para diferenciar las escrituras que se pueden leer y las -
que no; lo cual permite discriminar su nivel evolutive y la

forma en que se va apropiando de este objeto de conocimien-

4

to. A continuacién se explicari en que consiste cada una -
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de las hipétesis (10):

l. E1 carbcter simbélico de los textos.

Esta hipbtesis se ubica en el momento en que el nifio -
afn no puede leer los textos (cualquier pirrafo escrito), -
sin embargo ya sabe que dicen algo y se formula hipbtesis -
suyas y originales, acerca de lo qgue dicen esos textos. Los
nifios suponen que las palabras o frases que aparecen junto-
a la imagen representan el nombre de dicha imagen, por ejem
plo si se le pide al nifio que escriba junto a una imagen o
dibujo, el pequefio escribird una graffa primitiva o alguna-
letra correcta junto al dibujo y al preguntérsele gque puso-
sobre el dibujo, responderi que escribié pelota, como en el

siguiente ejemplo:

Tarjeta presentada, con el dibujo de

una pelota,

(10) Universidad Pedagégica Nacional, Contenidos de Aprendiza
je. Anexo II Lectura y Escritura. Procesos de Adqui-
sicibén y Consecuencias Pedagdgicas. pp. 6-8.
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2. Hipbtesis de Cantidad

Esta hipbtesis es construida por los nifios en forma -
bastante precoz y aparece cuando los nifios ya han advertido

gue los textos son portadores de significado.

Significa que para que el texto diga algo para el ni--
fio, dicho texto debe tener cierta cantidad de grafias para-
que permita un acto de lectura, pues el nifio piensa que con
una cantidad minima de letras el texto no aporta significa-
do. En eate criterio determina el nifio si se puede leer o -
no; los niiios rechagan las tarjetas que se les presentan -
con una scla letra y aceptan las que tienen mayor cantidad

o

de letras,
3. Hipbtesis de Variedad

En este criterio que se formula el nifio, para que el -
texto que Se le presenta al pequefio, se pueda leer, debe te
ner diferentes letras, pues si se le presentan una serie de
letras iguales, el nifio lo rechaza, argumentando que no sir

ve para leer,

Estas dos hipétesis de cantidad mfnima y de variedad -
de graffas se presentan esponténeamente en los nifios y a =
ma edad temprana. Es una exigencia interna del nifio, la -
cual no es transmitida por el adulto, ya que es el producto

de una larga observacidén de los diferentes materiales de =
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lectura y escritura, asf{ como de una larga préictica sobre -

los textos. Estos criterios son los m&s utilizades por el -
pequeilo y perduran durante largo tiempo, coexistiendo con -

otras hipbtesis que va construyendo,

Se ha presentado este breve anflisis de las hipétesis-
que construye el nifio en el camino de aproximacién a la lec
to-escritura, que en su composicidn tiene factores que el -
nifio va integrando y coordinando en una serie de fases, co=-
mo parte de un proceso compleio dentro del aprendizaje es--
ponténeo de la lengua escrita, en el que va desentrafiando -
diversos aspectos y entre estos son parimetros importantes:
la diferenciacién gue el nifio preescolar debe hacer entre -
el grafismo-escritura y el grafismo—hibujo, debido a que el
nific de este nivel interpreta la escritura con una estrecha
dependencia del dibujo, en que éﬁn trata de diferenciar en~
tre las imégenes y los signos, pues la representacién grifi
ca e3 uno de los primeros problemas que se plantea. E1 dibu
jo (la imagen) y la escritura (el texto), ambos universos -
que el nifio trata de diferenciar y es entonces cuando co- -~
mienzan los primeros intentos de escritura., Se puede afir--
mar que a los cinco afios el nifio puede identificar en forma
general o global diferentes tipos de graffias, pero el hecho
de que las grafias-letras no sean confundidas con las gra--
ffas-dibujos, no quiere decir que la significacién de la es
critura no sea'independiente del dibujo. La siguiente cita =

de Emilia Ferreiro y colaboradores, permitir4 una visién mé&s
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amplia de lo anterior:
En sus comienzos la escritura es, ante tode,
parte integrante del universo de las marcas-
grificas, y comparte muchas de las caracie--
r{sticas de la representacién gréifica de ob-
jetos propia del dibujo. No hay, en sentid o=
estricto rasgos exclusives a las letras que
no pertenecen también al dibujo (las letras-

se componen b4sicamente de 1fneas curvas y
rectas, tanto como el dibujo mismo. (11)

Posteriormente cuando el nific haya aprendido a hacer-
uso de la imagen podr4 -anticipar el contenido del texto ¥y
tomars en cuenta sus propiedades especificas, para lograr-

finalmente, hacer su interpretacién.

El nifio que asiste al jardfn de infantes, inicialmen-
te utiliza signos especificos de eséritura, pero no dife--
rencia las letras de los nfimeros, este proceso de distin--
cibén va paralelo a la construccibén de la escritura, y al -
final de su evolucién, que es el producto de una larga --
préctica, as{ como de una serie de exploraciones reitera~~

das de las graffias, permitir4 gque logre una clara identifi

cacién entre letras y nimeros.

Dentro de la preparacién para el acercamiento al sis-
tema de eseritura sen las variaciones de orientacién lineal
de izquierda a la derecha y de arriba-abajo; factores gue-
son importantes, pero no determinantes en el proceso evolu

L4

(11) Emilia Ferreiro y otros., El Nifio Preescolar y su Com-
prensidén del Sistema de Escritura. p. 202.
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tivo de la construccién de la escritura; lo primordial pa~-

ra la educadora es indagar que tanto sabe el nifio acerca -
de este objeto de conocimiento y por ello es importante el
conocer las diferentes etapas de construccién; de las - -
ideas, reflexiones e hipbtesis que el nifio construye, de-
sus problemas y dificultades que enfrenta en su acercamien
to a la lecto-escritura, todo ello para la adecuacién de -
las actividades en una estrategia adaptada &l ritmo evolu-

tivo del nifio.

D) Teorfa y Préctica de la Lecto-Escritura en los Programas

rscolares.

El programa escolar es el instrumento técnico que sir
ve como base a la educadora para abordar su trabajo docen-
te en su préctica concreta y cotidiana de la educacibn - -
preescolar., Por medio del programa la maestra plantea y o-
rienta su trabajo escolar diario, lo que le permite diver-
sas alternativas de participacidén en las diferentes activi

dades did&cticas. E1 programa provee oportunidades para:

. desarrollar la expresibn oral.

. expresarse libremente a través del dibujo, la miisica ¥y
el ritmo.

. ejercitar los sentidos y aprender a discriminar colores,
sonicdos, tamafios, formas; para alcanzar una correcta -
percepcién'del mundo,

. adquirir informacién sobre el mundo natural.
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o participar en actividades ffsicas y adquirir hébitos de-

salud y seguridad.

Al realizar un anélisis de los propbésitos del plan de
estudios, asf{ como del tipo de necesidades sociales e indi-
viduales que se consideraron en su elaboracibn, de las &- -
reas de formacién en que esti organizado, de las nociones -
b4sicas de cada una de dichas 4reas; todo ello con el fin -
de esclarecerlos8 y que ha permitido verificar que los pro--
gramas si apoyan la propuesta de aprendizaje que éste traba

jo plantea,

De acuerdo con los lineamientos de la polftica educati
va actual, el Programa de Educacién Ereescolar en sSus obje-
tivos generales pretende sentar la base sobre la que se es-
tablezca una continuidad con la escuela primaria, al aten--
der especificamente al desarrollo integral del nifio y prepa
rarlo para sus aprendizajes posteriores, todo esto en un in
tento de abatir la desercién y reprobacién escolar en el ni

vel primario.

El programa de Educacidn Preescolar consta de tres li-
bros; en el primero se presenta la planificacidén General -
del Programa gue permite a la educadora tener una visibén -
global del procesSo enseiianza-aprendizaje, as{ como de las -
1lfneas tedricas gque le fundamentan, de los ejes de desarro-
llo basados en las caracteri{sticas psicolbgicas mis rele- -
vantes durante el periodo preescolar, comprendido en tres -

niveles: primero, la opcibén psicogenética como base tedri-
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ca del programa, el segundo que aborda la forma como el ni-

fio construye su conocimiento, y el tercero, sefiala las ca--
racterfsticas m&s relevantes del nifio en el perfodo preope-

ratorio, al final presenta una bibliografia.

En el segundo libro que comprende la planificacibén es-
peci{fica de las unidades teméticas; se sistematiza la plani
ficacién general desde el punto de vista operativo, que -~
trata de evitar la necanizaciﬁn del trabajo de la educadora
¥ que le permita ver el sentido de sus acciones y lasAgel -
nifioc dentro de la totalidad del proceso ensefianza-aprendiza

jee

El tercer libro es un compendid de apoyos metodolégi--
cos que d4 orientacién y sugerencias de diversas activida--
des para enriquecer el trabajo docente y relacionarlo con -

los ejes de desarrollo del niifio,

Bl programa de educacibén preescolar en sus objetivos -
generales establece que se debe favorecer el desarrollo in-
tegral del nifio, tomando como fundamento las caracteri{sti--
cas propias de su edad, as{ como permitirle la integracidén-
a un medio social cada vez m&s amplio y sentar las bases ne
cesarias para su progresiva integracibén en el proceso cultu
ral futuro. Partiendo de este objetivo general se realiza -
en el programa un anflisis de cada una de las 4reas de desa
rrollo: afectivo, social, cognoscitivo y psicomotor; aspec-

tos que confluyen en forma indisociable en el proceso <= =
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de aprendizaje del nifio, y es que cualquiera que sea la ac-
tividad del pequeflo, siempre sersd una expresién global de -
su inteligencia. Indica también gue se debe propiciar una =
serie de acciones del nifio sobre los objetos; animarlo a =
que se exprese por diferentes mediocs, alentar su curiosidad
creativa e iniciativa personal, procurando que sSe desenvuel

va en un ambiente de.libertad.

En lo referente al abordaje de la lengua escrita, el -
programa seifiala los mecanismos de aprendizaje como un obje-
to de conocimiento del nifio, en que la escritura es un sis-
tema de signos convencionales de graffas y fonemas en que -
la educadora debe hacer al pequeilo, ;onsciente de la necesi
dad e importancia de la lengua escrita como medio de comuni
cacibén y llevarlo hacia un nivel de an#&lisis de la lengua -
escrita, lo que motivari al nifio a descubrir gue el lengua-
je oral estd formado por palabras que a su vez estin forma-
das por partes, Este anflisis de la lengua escrita en sus -
partes y componentes, permitird al nific diferenciarla del -
dibujo. E1l programa sugiere también que el nifioc invente un
cbdigo que mediante un sistema de signos lo lleven a repre-
sentar mensajes en forma arbitraria y convencional, lo que-
posteriormente le llevari a descubrir el sistema de escritu
ra como un sistema de signos., Asf{ mismo, que establezca co-
rrespondencia entre la lengua‘oral Yy la lengua escrita, que
implican diferéncias especificas y que representan proble~~

mas diferentes para el nifio.
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La lengua oral es m4s implfcita, porque puede ir acom

pafiada de gestosS, entonaciones y preguntas que facilitan -
la comunicacién y en las diferentes situaciones se habla o
se expresa en forma diferente, por ejemplo en la narracién
de un cuento. La lengua escrita en cambio debe ser més ex-
plicita porque est4 dirigida a personas no presentes; para
ello el nifio debe observar diferentes tipos de lenguaje co
mo: periédicos, revisfas, cartas, folletos, etc,, para que

el nific pueda diferenciar las diversas lecturas.

Lo anterior permite asegurar que el programa de educa-
cién preescolar esté dirigido a promover el desarrollo indi
vidual del nifioc en interaccidén con otros, atendiendo las di
versas 4reas de su personalidad ffsica, emocional, social e
intelectual, tomando en cuenta los patrones de crecimiento-
del preescolar. Estf& estructurade sobre una sélida base - -
cientf{fica que se apoya en fundamentos tedricos precisos al
tomar en cuenta los lineamientos de la pedagogia operato- -
ria, que seflala: se debe integrar la informacién que se re-
cibe del nifio y crearle situaciones de observacién y apren-
dizaje. Sugiere adem&s, el programa, miltiples actividades-
que tienen por objeto favorecer el proceso en que el nifio -
reconstruye la estructura del sistema alfabético que compar

ten los miembros de una comunidad.

A través de la experiencia docente se han hecho diver-
sas reflexiones que permiten afirmar lo siguiente: se ha po

didoe constatar que al analigar, seleccionar y sistematigar-



72
los contenidos del Programa Zscolar, se hace una interpreta

ci6én incorrecta de su contenido, debido a que los docentes-
carecen de una preparacién did4ctico-pedagégica adecuada, -
as{ como al desconocimiento del desarrollo intelectual del-
nifio y del proceso mental que sigue en la adquisicién del -
conocimiento; pues a pesar de que la funcién del jardfn~ de
nifios es preparar al peguefio para acercarlo al sistema de -
escritura, no se respetan las etapas mentales que atraviesa
el nifio en la construccifn de este objeto de conocimiento,=-
sino que en ocasiones s8e le obliga a escribir y copiar pe-
labras arbitrariamente, cuando alin el nifio no tiene interés
ni esti preparado para los signos escrites, lo cual sucede-
alrededor de los sSeis afies, Confusidnes y malinterpretacio-
nes que se evitarfan con el estudio y la superacién constan
te de las educadoras con el fin de transformar y mejorar la
prictica docente, como participantes del proceso pedagbgi--

COe.

Finalmente, el Programa de Educacifén Preescolar ofrece
diversas alternativas did&cticas en su aplicacién, que la -
educadora conjuntamente con los alumnos y la comunidad en -
un intércambio constante de experiencias ayudan a su enri--

gquecimiento.

Con el an&lisis del programa para jardines de niros, =
se ha formado ‘el marco tedrico, por lo que en el siguiente-
capfitulo se procederf a formular una propuesta de aprendiza

je para la pre-=lecto-escritura.



III., LA ESTIMULACION DEL PROCESO MADURATIVO DEL 13
NINO Y EL ACERCAMIENTO AL SISTEMA DE ESCRITURA.

En referencia a los anteriores capftulos y de acuerdo-

a las ideas allf sefialadas, se contemplan varias caracteris

ticas en el proceso madurativo del nifio que son:

(4) Caracterfsticas en el proceso madurativo del nifio en -

1.

edad preescolar.

Que el desarrollo del nifio pasa por diversas etapas que-
deben ser conocidas por todos los participantes en ese -
desarrollo, con el fin de no alterar o violentar su pro-
ceso,

Que el proceso ensefianza~aprendizaje debe empezarse des-
de la educacién pre-escolar e incIuso antes.
Especfficamente en el proceso de la lecto-escritura se -
debe tomar en cuenta tanto el desarrollo general (psico-
motriz, afectivo-social e intelectual) asf como el proce
S0 ensellanza-aprendizaje de la escuela formal, con el =
fin de seguir una disciplina Yy metodologfa adecuadas a -
los puntos arriba sefialados,

La educacidn preescolar debe apoyar los procesos descri-
tos con los lineamientos dados en ‘sus programas, asi co-

mo con actividades a realizar por la educadora.

Las anteriores caracteristicas generales se desglosan-

a continuacién;

1.

La preparacidén del nific preescolar para el abordaje o en

trada al sistema de escritura (construccién de 8ignos cuyo
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mhximo exponente es el lenguaje oral y escrito tal como lo

utilizan los adultos), ha sido una responsabilidad del Jar-
dfn de Nifios, ya que atiende al niilo preoperatorio, o Sea -
al pequefio en el perfodo de organizacibn y preparacibén de -
las operaciones concretas; etapa en la cual el nifio va consS
truyendo las estructuras que darin sustento a las operacio-
nes concretas del pensamiento, es decir a la estructuracibn
paulatina de las categorias de los objetos con los que inte
ractGa, del tiempo, del espacio y la causalidad o causas ¥
finalidades que las generan, todo esto a partir de las ac--

ciones concretas gque realiza.

£l desarrollo normal del nilio es un proceso, €S decir,
un conjunto de fases sucesivas con éna evolucién continua y
que en el perfodo preescolar va de lo simbdlico preconcep--
tual hasta lo intuitivo y preldgico, y que en su formacidn-

influyen cuatro factores gue son:

. maduracién biolbgica

. experiencias fisicas

. interaccidén social

. equilibracién, como factor coordinador de la interaccidn-

"del medio ambiente (proceso constante de reacomodacidn)

Es necesario que las educadoras 2l planear y aplicar -
las actividades did4cticas, tomen en cuenta a los niflos, =
tanto en sus intereses, que en esta edad de cuatro a seis -

afios son de conocimientos sobre lo gque son las cosas, Su -
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origen y su constitucibn, como en sus caracterfsticas dife-

rentes que son: orgénicas y mentales,

Dentro de las orgénicas se presenta el crecimiento, -
proceso de naturaleza contfnua, en que el aumento de volfi~-
men y peso implica una diferenciacién cada vez mayor de las
estructuras y funciones del organismo., En esta edad el cre-
cimiento del nifio preescolar, no e3 tan acelerado como en -
las etapas anteriores de la p;imera infancia, pero también-
presenta un proceso de transformacién activa., En esta etapa
el pequeiio pasa de la total dependencia de los mayores a -
bastarse por si mismo. En este perfiodo el desarrollo motor-
cobra gran importancia, en quq-ya hg:adquirido mayor facili
dad y soltura en los movimientos; asf como en la coeordina~-
cién visomotora, que es la integracién y adecuacién de los-
movimientos en el espacio, que en relacién con los objetos,
se realiza bajo el control de la vista. Su dominio Sobre la
mano y el movimiento de los dedos es mayor y pronto estari-
en condiciones de escribir. Estas capacidades recién adqui-
ridas deben ser estimuladas y ejercitadas con diversas acti
vidades didécticas en el jardin de nifios, lo que a su vez =

le ayudaré a favorecer y estimular su desarrollo posterior.

Con respecto a las mentales, la educadora debe conocer
dichas etapas por las que atraviesa el nifio y el proceso -
mental que sigue para adquirir el conocimiento, respetar- -

las y no interferir en su formacibn, las que va construyen-
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do progresivamente a partir de las acciones que el nifio rea

liza con los objetos de su realidad. En conciusién el desa-
rrollo del nifio es el mdésultade de la interaccién de éste -
con su medio y de la maduracidn orgénica. Los aprendizajes-
que 8e van realizando en este proceso se sustentan en el de

sarrollo alcanzado.

En el aprendizaje de la lengua escrita, el desarrollo-
del lenguaje, asi como el desgrrollo de las habilidades mo-
toras son muy importantes y ambas tienen mucho en comin, -
puesto que ambas estén relacionadas con el desarrollo biol$
gico y la maduracibn, particularmente durante los primeros-
afios formativos. Las dos son sensib;es a los estimﬁlos, por
que funcionan como operantes, es decir en forma activa. En
el jardin de nifios el desarrollo del lenguaje tiene lugar a
partir de las situaciones y experiencias que se deben pro--
porcionar al nifio y en las que €1 participe directamente, -
La educacién linglistica debe ser el resultado de diferen--
tes vivencias y de experiencias vicarias, que son reproduc-
ciones de objetos y situaciones reales; lo que no debe to--
marse como una actividad especifica y aislada, sinoc que es-
un instrumento en el que estén presentes todas las activida

desy debido a su valor expresivo y de comunicacién.

Es por todo lo sefialado en el pérrafo anterior, que el-
jardin debe proporcionar diversas actividades en donde el -
nifioc tenga diferentes oportunidadeé de accién y relacibn di

dé4ctica, cuya finalidad es la de lograr la evolucibn del pe-
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quefio en un clima de convivencia y por consiguiente pueda -

realizar el desenvolvimiento natural del lenguaje, con acti

vidades como: juegos organizados, presentacilén de léaminas,-

estampas, libros, ejercitacibn sensorial, etc. Y para ello-
la educadora debe tener:

. el conocimiento de la evolucién natural del lenguaje en =
el nifio y las posibles causas de las diferencias indivi--
duales.

. el conocimiento de la correcta utilizaciéﬁ de los distin-
tos medios tendientes a desarrollar y enriguecer la expre

sién lingliistica.

2. En el proceso enseiianza-aprendizaje, es pertinente recal
car la importancia que la educzacibn preescolar tiene como -
valor preparatorio con respecto a la enSefianza de la escue-
la primaria. E1 jardin de nifios provee las bases para un de
sarrollo integral del educando en sus aspectos orgbnico y -
psiquico, para favorecer su integracidén progresiva en el -
proceso cultural futuro. Los fines que persigue este nivel-
educativo son genéricos, abstractos, ideales en muchos ca--

80s y a su vez se dividen en : Inmediatos y Mediatos.

Fines Inmediatos: En estos el jardin contribuye al despren-
dimiento del nifio de su atadura al ntcleo familiar, lo gque-
algunos autores denominan "destete psicolbgicot; primer pa-
S0 hacia la pqogresiva afirmacién de su yo y de su integra-

cién en un medio social cada vez m&s amplio.
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Fines lediatos: Son de m4s largo alcance y se logran a tra

vés de la labor del jard{n gque contribuye a la formacibn -
de la personalidad del nifio, as{ como en adaptarse a la so-
ciedad, a sus valores; inciténdolo a exteriorizarse y vivir

armbénicamente con sus sSemejantes,

El jardin de niﬁoé persigue también objetives que son-
m4s concretos, los que a su vez se dividen en objetivos es-
pecificos y que son alin m&s particularizadoes, por ejemplo:
para estimular el interés de los nifios, lo podemos lograr--
con alguna actividad que puede ser un juego tradicional --
("Ei patio de mi casa"), en el que podemos observar vari¢s-
objetivos especificos como: la sociglizacién, orientacién -
espacial, desarrollo muscular, lenguaje, percepcidn auditi-
va y verbal. Los objetivos especi{ficos son muy importantes-
y de ellos dependen las actividades gque se planean en el -
jardin. pues ellos oriientan toda la organizacién de las ac-
tividades de aprendizaje y la conduccién de las mismas. Pa-
ra hacer una planeacién de los diversos objeti#os, la educa
dora deberé tener presente las caracteristicas del grupo, -
del medio socio-econdmico y cultural en donde se encuentra-
ubicado el jardin de infantes. Ademé&s es necesario tener en
cuenta que el ritmo de crecimiento no es igual en todos los
nifios, por lo tanto deberi ser flexible y variade, asi como
también tener presente que no todos los pequefios pueden lle

gar a lograr con &xito su educacidn preescolar, pero. que po
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co a poco van afianz8ndose y adguiriendo consistencia pro--

gresiva en su formacidn.

Por Gltimo, la educacién preescolar provee al nifio de
las primeras experiencias elementales que debe tener con -
respecto al abordaje de la escritura tales como: actos de-
lectura, la forma correcta de tomar la crayola y el 1l4piz,
exploraciones de diferentes lecturas, cuentos, observacidn
de revistas y libros; que son. esenciales para que el nifio-
afronte las exigencias del primer afio del ciclo primario.
Experiencias que d& el jardin de nifios, ¥y que en ocasiones
no se dan en el hogar, sobre todo en grupos de nivel socio
econdmico bajo, z
3+ Para iniciar ¢l eprendizaje éscolar del nifio es necesa-
rio relacionar su capacidad conforme su edad y el nivel en
que se encuentra con respecto a las hipbtesis que el nifio-
se formula acerca de la escritura. En esto el interés seré
primordialmente en el proceso, y no solo en el resultado a
lograr, pues es muy importante buscar la forma de estructu
rar los conocimientos para que el alumno pueda asimilarlos
y para que pueda transferir lo aprendido a nuevas situacio
nes, es necesario gue se apropie del conocimiento., Para la
concepcién de los supuestos de como los alumnos construyen
y se apropian del conocimiento, es preciso analizar y cono
cer las relaciones que se éstablecen con las estructuras -

metodoldgicas, estructura conceptual la estructura cog--
g ’ P Yy g
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noscitiva del método con que se pretende enseiiar, en este -
caso una preparacibén para futuros aprendizajes de lecto-es~
critura., Para estimular el proceso nadurative del nifio, con
el fin de lograr movimientos cada vez més precisos y disocia
dos, que podri utilizar en actividades de la vida diaria, =
desde bastarse a si mismo hasta la realizacidn de activida-
des manuales gue le proporcionarsn la satisfaccifén de sus -
necesidades y la adaptacibn a su medio ambiente, Se necesi-

ta:

. Conocer las caracteristicas psicoldgicas del nifio preope-
ratorio, para iniciar el aprendizaje a partir de su nivel
de representacién.

. Conocer gque es lo que los nirios su;onen que es la escritu
ra, cuales son sus hipbtesis acerca de este objeto de co-
nocimiento., En este punto el nifio se formula problemas y-
81 mismo debe buscar la forma de solucionarlos.

. Que la educadora sea guia y observadora, ademés de animar
y apoyar a los nifios en las actividades de investigacién,
para ayudar a formar nifios activos, discutiendo y traba--

jando libremente, en forma individual, colectiva y por e-

quipos.

4. En resumen el jardin de niiios debe ofrecer condiciones -
al nifio para que tenga diversas oportunidades de aprendiza
je ¥y desarrollg en contacto con la realidad, para que pueda
desarrollar sus capacidades y habilidades con el fin de fa-

cilitarle su aprendizaje de la lecto-escritura. ¥ para lle-
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var a cabo una accibén didé4ctica completa sSe sugiere lo si--
guiente:

B) Accibn Didéctica

Los aspectos fundamentales que se enuncian a continua=-
cibén se presentan respaldados por algunas actividades que =<
Se sugieren y que tienen por objeto favorecer el proceso me
diante el cual el nifio llegari posteriormente a leer y es--
cribir, Dicho proceso se ha iniciado en estadios anteriores
Yy en el nifio preoperatorio adquiere formas especificas acor
des con sus caracterfisticas psicolégicas que ya se han ex--

plicado ampliamente en el primer capitulo de este estudio.

En la etapa de transicidén de la educacién preescolar -
al nivel primario, en que existe una aproximacién global a

la lengua escrita, se consideran estos aspectos (12):

1. Comprensién paulatina de la necesidad de la representa--
cibén grbfica,

2. Diferenciacibn entre escritura y otras formas de repre--
sentacifn gréfica,

3. Relacibén entre escritura y aspectos sonoros del habla.

4. Descubrimiento de los aspectos formales de la lengua es-

crita,

(12) Programa de educacién preescolar, Libro 3. Apoyos Meto
dolégicos. pp. 64-T79.
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Ehseguida se analizan cada uno de los mencionados as-

pectos y se proponen algunas actividades:

1., Comprensién paulatina de la representacibén convencional

y particularmente de la lengua escrita.

Se pretende con este aspecto que el nifio comprenda pa
ra gue sirve leer y escribir, con lo cual le haré posible-
la comunicacién a distancia y podré recordar los hechos -

que desee recordar,

Con las siguientes actividades se pretende gue el ni-
fio participe activamente de su propio aprendizaje. Que es-
eriba como &1l crea que se hace (dibgjos, garabatos, etc.),
ya gque cualquier intento realizado tiene la finalidad de -

aproximarlo a descubrir la funcién de la lecto-escritura.

Denfro del salbn de clases se pueden realizar las siguien

tes actividades:

. Escribir una carta a un compafiero gue esté enfermo

., mscribir recetas de cocina

. Realizar visitas y excursiones y aprovechar todo el mate
rial escrito: observacibn de letreros, propagandas, con-
el fin de que reflexione sobre la necesidad de la escri-
tura.

. Presentarles diferentes envases de productos: cajas de -

leche, de medicinas, de alimentos, latas, envolturas de

dulces y explicarles lo que dice cada una de ellas.
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. Elaborar periddicos murales con los trabajos realizados -

por los niilos y escribir al pie de cada uno su significa-
do, es decir, lo que el nifioc est& expresando,

o Inventar un cuento y tratar de expresarlo en el papel

. Inviar un mensaje a alguna persona, puede ser otra maes--~
tra, para que el nifio perciba la importancia que tiene el
saber escribir,

. Invitar a los nifios de otro grupo a una fiesta, elaboran
do cada uno su invitacién.

. Visitar la escuela primaria y entrevistar a los nifios, a
la maestra, a la directora, al conserje y anotar las res-
puestas.

2. Diferenciacidén entre escritura y otras formas de repreQQ

sentacibn gré&fica,

En este aspecto se persigue que el nifio logre diferen-
ciar lo que es mirar de lo que es leer; asf como diferen--
ciar el dibujo de la escritura, es decir, las caracteristi-
cas propias del sistema de escritura. Para los nifios de cua
tro afios, la éscritura cursiva, graffas ligadas, es conside
rada como un dibujo. En cambio los nifios de cinco afios ya -
la identifican como perteneciente al contexto de la escritu
ra y posteriormente los nifios de seis afios ya la ven como -
letras. En el sistema de escritura alfabética las grafias i
representan al lenguaje oral y tramscriben sus caracterfsti

cas sonoras., En cambio el dibujo representa directamente a
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los objetos mismos, que son los significados que se quiere

transmitir. Para el nifio preescolar dibujo y escritura se
confunden, ya que para &1 la escritura aln no representa -
los sonidos del habla. Progresivamente el pequefio va dife-
renciando el dibujo o imagen de la escritura, lo cual se -
convierte en un apoyo que permite anticipar y garantizar -

el significado de la escritura.

En este aspecto de diferenciacibn de escritura, se su
gieren actividades que ayuden a consolidar la funcidén re--
presentativa como la expresién gr&fico-pléstica (dibujo ¥
modelado), asf como la interpretacibén de dibujos, peribdi-
cos, libros, revistas, imfgenes grificas; Todo ello con la
finalidad de producir e interpreter simbolos, lo cual sig-
nifica que el pequeilo escribid y que quiere decir lo que -
escribib, lo que le ayudaré a anticipar el significado po-
sible de los textos que se le presenten, todo esto con el-
fin posterior de escribir y leer., Y para ello es necesa--
rio que observe los diversos materiales que se le muestran
gue pueden ser: periddicos, revistas, cartas, telegramas,-
libros, recetas de cocina, diccionarios, folletos, cajas -
de diferentes productos, para que el niilo pueda apreciar -
gue lo implfcito en la imagen se puede interpretar de mu--

chas maneras,

En este aspecto la invencibn de c¢6digos es muy impor-
tante, o sea un sistema de signos que sirven para represen

tar un mensaje; lo cual permitiréd al niflo ir comprendiendo
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los cédigos inventados por otros, lo que posteriormente la&

llevaré al descubrimiento de la estructura de 1la lengua -
oral y escrita que es un sistema de signos gue comparten -
los miembros de la comunidad. Para ello se sugieren las si

guientes actividades:

o Registro de asistencia, Al principio del afio escolar, el
nifio anotaréd su nombre en el lugar correspondiente, que-
puede ser una fotografia, posteriormente, sobre su tarje
ta del registro de asistencia, se le escribirsi en forma~-
correcta su nombre, el cual al finalizar el afio ya iden-
tificar4.

« Permitir a los nifios expresar verbalmente el significado
de sus dibujos.

o Inventar cuentos, por parte del nifio, Y ordenar secuen—-
cialmente sus partes.

» Recolectar y llevar a la escuela diferentes textos escri

tos con imagenes y sin ellas y tratar de interpretarlos.

3. Relacibén entre escritura y aspectos sonoros del habla,

En este aspecto el nifio tiende a tratar de diferen- -
ciar la correspondencia que hay entre el lenguaje sonoro y-
la escritura, llegando finalmente al descubrimiento de la -
relacién entre graffas y fonemas, La lengua oral y la len~--
gua escrita presentan notables diferencias; cuando Se habla

generalmente se hace con personas que estén presentes, por-
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lo cual se acompafia el habla con gestos y entonacienes que=
facilitan la comunicacién, ya que si el interlocutor no com
prende lo que se le dice, al preguntar recibe una explica--
cién o aclaracibén inmediata. En cambio en el lenguaje escri
to se dirige el mensaje a personas ausentes, por lo tanto -
tiene que bastarse a si mismo, por lo tanto debe ser més -
claro y explicito que el lenguaje oral, por lo que es légi-
co que sSe encuentren diferencias en la estructura del len--
guaje oral y la del lenguaje escrito. Por otro lado en el -
lenguaje oral hay diferentes formas de hablar, segfin la si-
tuacidn en que se encuentre la persona; no se habla igual a
Iun menor que a una persona adulta, ni se habla igual en el-
hogar que en el trabajo. En el lenguaje escrito también hay
diferentes estilos, no se escribe igual en una novela que -
en un peribdico o revista, ya que sus formas de escribir se
caracterizan en forma muy distinta. Es por todo esto que se
debe ayudar al nifio para que descubra que existen diferen--
tes formas de hablar, lo que le servird para reflexionar so
bre su propio lenguaje, lo que dice esponténeamente y la -
forma en que habla la gente que le rodea. Esta posibilidad-
de diferenciar entre el lenguaje oral y lenguaje escrito, =
asi como la de descubrir diferentes estilos en 16 escrito -
favorecerd en el nifio la anticipacién del contenido del tex

to que aborda. Para lo que se sugieren algunas actividades:

-

o Jugar a inventar un lenguaje, que se utilice en el grupo,

(por ejemplo, hablar con la letra f)
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« Cantar canciones en que se les vaya eliminando o poniendo

diferentes partes (Ej: de México viene un navio cargado -
cargado de . . .)
. Cantar canciones en que vayan cembiando algunas letras:
La Mosca
Una mosca parade en la pared
en la pared, en la pared
con A
ana masca parada an la parad
an la parad, an la parad
con E
ene mesque perede en le pered
en le pered, en le pefed
con i
ini misqui piridi in 1i pirid
in 1i pirid, in 1i pirid
con o
ono mosco porodo on lo porod

on lo porod, on lo porod
con u

unu muscu purudu un lu purud

un lu purud, un lu purud

4. Descubrimiento de los aspectos formales de la lengua es-

Crita. i .

La lengua escrita tiene caracteres formales, los cuales
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pueden ser adquiridos Unicemente por informacién del lector
como: nombre de las letras, de los signos de puntuacién, -
reglas convencionales como son: de empezar de izquierda 2 -
derecha, escribir dentro del rengldén, y de arriba hacia aba
jo al pasar de un renglén al otro, orden de las piginas, es
decir, donde se continfia una vez explorado el contenido de-
una pégina, tiene también un adelante y un atrés con respeg
to 21 conjunto de las p4ginas de un libro, revista o cuader
no, una caritula o portada y una contraportada, convencio--
nes que se aprenden en el jardfn de nifios. Es necesario que
el nifio participe en diferentes situaciones de lectura para
que reciba dicha informacibn., fntes de ingresar a la educa-
cién preescolar, algunos nifios ya han iniciado el conoci- -
miento de algunas letras y ntUmeros a los cuales puede deno-
minar como bolitas o palitos, pero también, otros niiios aln
no tienen interés en estas adquisiciones, por lo gue debe =
manejarse esta situacién en forma flexible, es decir, pro--
porcionando la informacién en forma pauletina y a medida -

que el interés del nifio se manifieste.

Algunas actividades que ayudardn al nifio a enfrentarce

a la adquisicién de la direccibn de la leato-escritura son:

« Lectura de cuentos, en que el nifio vaya sefialando con su-

dedo la secuencia del mismo.

4

. in4lisis del nombre propio, de palabras y de algunas Ira

SES.e
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C) Sugerencias de Actividades de Preescritura
Dentro de la problemitica docente, las educadoras Se -
encuentran con nifios cuyo retardo motriz, les impide alcan-
zar todas las habilidades y destrezas que el plan escolar -
pretende, especificamente en el acercamiento a la escritura,
en gue su coordinacidn visomotora tiene gran importancia en
este aspecto. Dicha coordinacién visomotora es la integra--
cién y adecuacién de los movimientos en el espacio, que en-
relacibén con los objetos, se realiza bajo el control de la-

vista,

La causa principal del retardo motor en el nifio, es no
entrenarlo en el dominio de sus mGscules ai no proporcionar
le adiestramiento en sus movimientos generales, es por ello
que para lograr el aprendizaje se deben realizar una serie-
de intentos y ensayos en sus dos aspectos primordiales: la-
coordinacién motriz gruesa y la coordinacién motriz fina. -
La primera que representa el movimiento de los grandes mfis-
culos y la coordinacién motriz fina, representa el movimien

to de los m@Gsculos finos.

Para la interpretacién y encauzamiento de las activida
des psicomotoras, se ha podido comprobar que existe en los-
nifies una gran diversidad de férmulas personales de combina
cibén entre las aptitudes o disposiciones motoras y las inte
lectuales, elementos neuropsiquicos, que darin origen a la-
posterior coordinacién neurecmuscular en el nifio, Por lo an-

terior, es necesario que la educadora en las diferentes si-
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tuaciones que se le presentan, debe ayudar a establecer el--

equilibrio entre los juegos libres Y las actividades dirigi-
das, asi como variacién de actividades pasivas y otras en -
las que se requiere mayor energfa del nifio como: brincar, co
rrer, trepar; en que el pequefio utiliza los grandes miisculos
de 8u cuerpo y posteriormente en actividades m&s elaboradas,
en donde hace uso de los mfisculos finos, por ejemplo: en la-
costura. Para lo que se sugiere lo siguiente:

» Ayudar al nifio a completar su aprendizaje respecto al mane
Jo del propio cuerpo (caminar, moverse, atarse las cintas,
coordinar ojo-pie y ojo-mano, para el manejo de los obje~-
tos durante el juego).

« Proveerlo de los elementos necesarios; aire, luz, sol, tem
peratura adecuada, para que alcance estabilidad en los pro
cesos corporales (circulacién, respiracibén. Por ejemplo, -
después de una actividad que puede cansar demasiado al ni-
fio, se ejecutan ejercicios de respiracibén para que descan-
se).

« Proveerlo de experiencias que estimulen su desarrollo mus-
cular, el de los mfisculos gruesos primero y el de los fi--

nos, progresivamente.,

Para estimular ls coordinacién motriz gruesa se sugie--

ren las siguientes actividades:

« Pruebas de equilibrio: sostenerse en un prie, caminar de =~

.

puntas, saltar en un pie, caminar de talones.

. lLanzar pelotas, recogerlas, atraparlas.
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o Caminar con algln peso pequefio sobre su cabeza

« Caminar en linea recta, con un pie adelante del otro, ca-
minar sobre una cuerda que sSe coloca en distintas posicio

nes: recta, curva, espiral, ondulada.

. También se puede realizar por medio de coros y ritmos co-

mo los siguientes:

Los gigantes y los enanos
(Bn este ritmo los niios extienden su cuerpo,

lo doblan y caminan en cuclillas, al mismo -
tiempo que van cantando)

Somos gigantes, sSomos gigantes
pasos muy largos estamos dando
Somos enanos, SomoS enanos

pasos muy cortos estamos dando

1a PFamilia
(En este coro, los nifics levantan su mano

con el pufio cerrado y van extendiendo sus
dedos uno a uno)

Este es el papi

esta es la man&~

estos los hijitos,

la familia esté;

el pequefiito por las mafianas
manos y cara se lavari

¥y muy temprano a su escuelita

se marchari
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Los anteriores ejemplos y los que se enuncian ensegui-

da, son sdlo una muestra de la gran variedad de actividades
que se pueden utilizar para ayudar al nifio preescolar a mo-
tivar su interés por la lecto-escritura, as{ como su ejerci

tacibn motrize.

Para el tercer grado de enseflanza preescolar se sugie=-

re lo siguiente:

l, Iniciar al nific en el conocimiento y dominio del espacioc
limitado de una hoja de papel, para que pueda trasladar-

sus nociones espaciales en relacidn con el propio cuer--

po:

=

a) Pegar y dibujar figuras pequefiitas en algfin lado de -
la hoja: arriba, abajo, a la izquierda, a la derecha,

enmedio; como en las seilaladas enseguida:
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hﬁ@h_

Cﬁh Y V

b) Trazar un renglén enmedio de una hoja y pegar dibu

jitos sobre el renglén.

AERL @

2, Iluminar dibujos sin salirse del contorno para ejercitar
la inhibicidén de los movimientos, y se ubique dentro del

espacio gréfico.
3. Ejercicios para fijar 1la direccién de izquierda a dere--

cha de la escritura como los que se presentan enseguida:

v

//‘\_/W\
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4. Ejercicios para ejercitacién motriz fina. Pre-escritura-

combinada con coros:

El Barquite

S A A SN

Bargquito, barquito, navega despacito

barquito, barquito, navega despacito

Pa e W Ve

arriba y abajo las olas del mar

NN

arriba y abajo las olas se van

AV2VAVAVAVAN

a un lado y al otro y no volverin



La Pelota

O O 0O O

En mi cumpleafios me regalaron
una pelota color azul

Om onr-oO

juego con ella alld en el pasto

O O O

bota y rebota y rebota asf

— O —0O. — O

|

Laralalala, laralalala, laralala

E1l Teléfono

Ring, ring, suena el teléfono

ring, ring, hay que contestar
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1. Condiciones que permiten determinar el aprendizaje de la

lecto-escritura en el nifio preescolar.

Las condiciones que permiten saber a la educadora, - -
cuando el nifioc se encuentra ya en condiciones éptimas para=-

comenzar el aprendizaje de la escritura son:

o Cuando el nifio ya tiene interés en aprender a leer y a es
cribir, est4 motivado y ha descubierto que el lenguaje es
crito es un medio de comunicacién.,

« 51 es capaz de prestar atencién, as{ como de permanecer -
concentrado en las actividades,

- Tiene una correcta expresién orzal, Y puede expresar con -
precisién sus ideas; ya que un vocabulario pobre o con de
fectos de pronunciacién, retardan el aprendizaje de la =
lecto-escritura.

« 51 observa y escucha con atencién para percibir pequelios-
detalles, con el fin de que pueda discriminar algunas su-
tiles diferencias en palabras de estructura complicada, -
asi como de distinguir un sonido de otro similar. Igual--~
mente suficiente agudeza visual para distinguir algunas =
palabras como: chapa de chata y nene de nena; y suficien-
te discriminacibén auditiva para no confundir nifia de pifia,
cose de tose, etec,

o E8 capaz de fijar lo aprendido, es decir, ha adquirido -

memoria inmediata y mediata.

*

. Ha logrado buena coordinacién visomotor=z. Si ha logrado =-
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tomar el 15piz y controlar los movimientos necesarios en-

el plano representativo en la organizacibn del espacio.
(representacibén anticipada de la marcha a seguir. Percibe

y representa relaciones topolégicas y formas euclidianas).

o Tiene inteligencia suficiente, es decir, cuando su edad -

mental es correlativa a su edad cronolbgica.

Para que el nifio pueda hacer frente a las exigencias -~
de la escuela primaria, debe prepararse al pequeilo para ad-
quirir las condiciones necesarias, dichas condiciones estén
basadas primordialmente en la madurez que debe adquirir, lo
que le permitird acatar un horario més prolongado, asi como
diferentes normas, responder en forma colectiva e indivi- -
dual; todo lo cual debe sSer proporcionado por el jardfn de
niros para el desarrollo de las capacidades infantiles, Di-
cha preparacién no puede de ninguna manera atender solamen-
te algunos aspectos de la formacién del infante, sino que =
debe ser una preparacidén integral de todas las &reas de la-
personalidad,., Debe preparar al niiio no solo para capacida--
des motrices, sino atender también el desarrollo intelec- -
tual y para ello la psicologia genética sirve de fundeamento
para orientar la accifn didA4ctica, a partir de lo que el de
Sarrolio del nifio ha alcanzado para proveerle de los dife--
rentes medios, estimularlo y poner a su alcance situaciones
de aprendizaje-necesarios; a partir de actividades concre--
tas y experiencias en las cuales el nifio manipularé y obser

vard libremente, por 1lo que gradualmente se le orientars -
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hacia aspectos particulares que le ayuden a comparar, hacer

diferenciaciones, captar las relaciones que percibe, asf co
mo su significado, para que pueda ampliar y diferenciar sus
conceptos, que se constituyen a partir de la percepcién y -
que implica la generalizacibn de datos, relaciones; provis-
tos por la misma -percepcién, por el contacto con objetos y-
situaciones vitales, por experiencias y acciones realiza- =~
das, cuya finalidad ser& la de ayudar al nific a llegar al -
pensamiento légico, o sea al estédio de las operaciones in-
telectuales concretas (aparicién de la 1l8gica), y de los -
sentimientos morales y sociales de cooperacibn. Ya que en -
la edad preescolar ( 4 a 6 afios) el nifio aln no tiene un ra

zonamiento l8gico. =

El jardin de nifios tiene como funcién muy importante,-
preparar al nifio para su posterior aprendizaje de la escri-
tura, a través de un programa sistem&tico de experiencias y
actividades, que le ofrece miltiples y variadas ocasiones -
de asistir a actos de lectura y de escritura. Inici4ndolo -
también en el manejo de los instrumentos de precisién: 15--
piz y cuaderno, proporcionindole la forma de adquirir hé&bi-
tos de coordinacién visomotriz: fijar la vista dg izquier--

da-derecha y de arriba-abajo.

Todas las actividades del jardin deben ser planeadas y
preparadas de tal forma que permitan cumplir los requeri- -
mientos necesarios que conduzcan a la formacibn de esquemas

que coordinados posteriormente en sistemas de conjunto da--
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rén lugar a las operaciones mentales, cuya base se encuen--
tra en los conceptos y nociones que se incluyen en las en--
seilanzas de la escuela primaria. Por ello es necesario que-
la educadora tenga la informacidén sobre el conocimiento de-
la naturaleza de las adquisiciones del nifio, as{ como de -

los procesos mediante los cuales éstas se logran.

La participacién de los padres en el jardfn de nifios -
es de gran importancia para colaborar con éste en el conoci
miento del nifio, tanto en la éomprensién de las reacciones-
como de su conducta, y de esa forma llegar a un acuerdc en-
tre escuela y hogar, en lo referente a su educacibn; hacien
do un frente comfin para lograr la continuidad en el proceso
educativo. El acercamiento de éstos al jardin, permite a la
educadora solicitar su colaboracién en la labor que se rea-
lizaréd en conjunto. E1l interés de los padres de familia, en
las actividades escolares que se llevan a cabo en el jardin,
asf como en los problemas que puedan tener sus hijos de: -
conducta, de aprendizaje, de mayor participacién, etc., per
mitiréd conjuntar esfuerzos en la blsqueda de soluciones a =-
los mismos. Su participacién en el proceso educativo d& ori
gen al intercambio de informacibén e ideas acerca de las ca-
racterfisticas del nifio, as{ como de sus actividades, de su-
conducta social y afectiva en el hogar y en el jardin; para
tratar de lograr la accidbn cooperativa del hogar y la escue

la en beneficio de la labor educativa del nifio.
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IV. CONCLUSIONES

Se concluye que:

Primero: El acercamiento a la lectoe-escritura se puede dar
como un proceso, en el gue el desarrollo intelec-
tual del nifio tiene un papel primordial en dicho-
aprendizaje, puesto que es una elaboracién cogni-
tiva a través de su propia actividad sobre los ob
joetos, ya sean cincretos, afectivos o sociales -

que constituyen su entormo vital, lo que le permi

te reflexionar a partir de sus acciones, con lo -
gue va enriqueciendo cada vez m4s el conocimiento

del mundo que lo rodea, en conjunto con las opor-

tunidades que le ofrece el medio.

Segundo: Que los maestros conozcan y respeten las etapas-
del desarrolle del nifio, consideréﬁﬁo que las es-
tructuras cognoscitivas tienen caracterfsticas -
propias en cada estadio del desarrollo, que tiernen
Su origen en las de un nivel anterior y son a su -
vez punto de partida de las del nivel subsiguien-
te, de tal manera que estadios anterioreé de menor
conocimiento dan sustento al gque sigue Y que repre
senta un progreso con respecto al anterior; meca--
nismo de reajuste o equilibracién que caracteriza-

toda la accidén humana. Por ello al planear la ac--
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cibén did&ctica, se deberin tomar en cuenta a los -

nifios en sus intereses, sus caracteristicas dife--
rentes: orgénicas y mentales; tanto en la planea--
cibn de actividades escolares, como en la motiva--
cién con diferentes Yy diversos materiales que le -
permitan al nifio satisfacer su curiosidad en la ma
nipulacién de diferentes objetos ¥ de todo aquello
que le haga despertar su interés; 1lo gue le permi-
tiréd tener iniciativa al utilizar su propia éapaqi
dad creativa al poder expresar sus ideas, que le =
ayudard a adquirir destrezas, aptitudes ¥y h&bitos-
para lograr el desenvolvimiento de 1a personalidad

en la forma m&s completa.

Se sugiere continuar adelante con las investigacio
nes de la pre-lecto-escriturs y especificamente en
la investigacién de campo, que serfa una forma ade
cuada de enfrentar el problema en su realidad con-

creta,

Con la participacién de los padres de familia en -
las labores educativas; d4ndoles oportunidad de a=-
sistir a las actividades que se realizan 'en el sa-
16n de clases, para que con su presencia, partici-
paciébn, sugerencias, orientacioﬂes; formen parte -
del progceso enseflanza-aprendizaje, con el objeto -

de ayudar a mejorar la précfica docente,
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La formacién cientf{fica, asf{ ccmo la preparacién -

didéctico-pedagbgica adecuada de los maestros, que
les ayude a mejorar su método de ensefianza presen-
te; permitirén plantear alternativas de cambio ¥y
desarrollo en la preparacién para la ensefianza de
la lecto-escritura. Adem&s una actitud crftica, di
nfmica y creativa, asf como una evaluacién Perma~-
nente de los resultados, contribuirdn a mejorar la
labor docente, De igﬁal forma el estudio y la apli
cacién de los objetivos del Plan de Estudios en to
dos sus aspectos redundari en beneficio de la edu-

cacibén en el pafs,
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