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INTRODUCCION

Realizar wn andlisis solre cualquiers de los aspectos que -
intervienen en el desarrollo y en la formacién del mifio, es una ta-
rea enorme por la Importancia que reviste dicho estudio, de tal --
suerte que en la escuela primaria el aprendizaje est% unido al tipo
de relaciones que se presentan entre maestro y alumno al interior -
del aula principalmente, por lo que de ah{ nace el interés del equi

po de trabajo para tratar el siguiente caso:

¢De quwe manera se debem establecer relaciones pedagigicas -
entre maestro-alummo que propicien un buem aprendizaje de la lengua

oral y escrita en la escuela primaris?

Para dar tratamiento al problema sefialado, se hari un anfli
sls histérico social acerca d¢e cbmo se han dado y cSmo se dsm las -
relaciones pedagégicas en el seno de una pedagogia tradicionalista;
se darid respuesta a las interrogantes: iPor qué es importante una -
congtante interacciénm sntre maestro-alummo como lo dice la pedago -
gia moderna?, ¢Por qué debemos olvidarnos de autoritarismos, imposi
ciones, dictaduras, etc.? Hasta dbdnde se hace realmente necesario -
tomar en cuenta los intereses y necesidades reales del mifio, hacien
do & um lado lase leyes y normas institucionales?, {Es necesario ha-
cer cormciencia emr el magisterio de que debemos cambiar, actualizar-
y bhacer més efectiva nuestra préctica docente?, ¢Culles son las es-

vectativas que mos ofrece la pedagogia moderna?, iDebewos conocer -



el desarrollo biopsicosocial del nific para dar um nuevo enfoque a -

las relaciones pedagbgicas maestro-alumno?

Todas estas interrogantes, que poco = pogo y a su debido -
tiempo se irém contestando, fuerom las que nos hicieron reflexionar
desde ol momento mismo de la bisqueda del material necesario para -
Plantear nuestro oroblema de estudio, ya que a lo largo de la carre
ra magisterial se ha comprobado que la mayorfa de los docentes si -
guen slendo autoritarios, dictatoriales y aplican estrictamente a -
los nifios el reglamento institucional, mas no se exigen cambdios en-
la forma de comducir el aprendizaje; se maniflestan egoistas e inhu
manios puesto que pretendem que el mifio de mis de lo gque ellos le --
dam, =in propiciar uma conduccibén adecuada para la adquisicibn del-

conocimiento.

Con el objeto de realizar um estudio serio y adecuado se re
currié a textos llemos de ideas econ um enfoque evolutivo, partiendo
del estudio del mifio y sus relaciones soclales en el seno familiar,
mismas que dedem ser tomadas como punto de partida para la clast fi-

cacién de los mismos al ingresar a la escuela primaria.

El nifio, desde el seno familiar, maneja relaciones sociales
poniendo en prictica su lenguaje oral o escrito, mimico inclusive;-
lc que m&s tarde, en un ambiente adecuado, le permitir4 alcanzar un
mejor rendimiento eseolar de acuerdo con los procedimientos que en-
lugar de desalentarlo propicien su creatividad y su socializacién -
en la clase escolar, que 1o hagan olvidar que est4 em la escuela --

por disposiclones de sus padres y por las exigencias de una socie -



dad a la cual pertenece y que sienta que es0 es parte de &1 mismo,-

una: prolongacién més de sus juegos cotidianos.

En t&rminos generales, las razones que nos motivan a hacer-
esta serie de planteamientos son porque se desea encontrar la forma
que propicle un buen aprendizaje de la lengua oral y escrita, siem-
pPre y cuando se establezcan buenas relacfones pedagbgicas entre el-
maestro y el alumno y sin descuidar las diferencias individuales y-
las caracterfsticas y necesidades biopsicosociales de los educan -~

dos.

El trabajo se hizo en equipo sin descuidar la participacién
individual de los integrantes del mismo, cuando as{ se fequirié. Su
estructura se integra enm cuatro capitulos que son: La Formulacién -
del problema, El Marco tefSrico conceptual, La metodologia y los Re-

sultados de la investigacién.

€ada umo de estos capftulos fue desglosado, segfin el caso,-
prara dar wayor claridad y precisién = los asuntos relactonados con-
el tema o problema principal, deseando ademis que sirva de estf{mulo
que despierte la conciencia o la curiosicdad y motive a las nuevas -
generaciones para hacer mejor su trabajo docente; as{ mismo se espe
ra que & aquellos que esthn en servicio, les invite a reflexionar -
sl es que estamos 0 no em lo cierto, que les sirva de incentivo pa-
ra que por si mismos busquen las respuestas que permitan elevar la-

calidad de la educacibdn en México.

Los factores de tiempo, economfa e histérico-sociales de la



misma educacidén en Méxdeo, son las principales limitantes que, en -
alguna medida, dificultaron la realizacién de un estudio més pro fun
do, sin embargo queda abierta la posibilidad para que el amable lec
tor, opine, aumente y comcluya, con sus proplas a.portacionea, este-

modesto esfuerzo profesional.

El origen del problema nace en las aulas donde dia a dfa --
nos enfrentamos & una nuweva realidad; es ah! donde se debe dar un -
nwevo enfoque al proeceso ensefianza-aprendizaje y a las relaciones -
predagfgicas maestro-alumno; por lo tanto queda el camino ablerto --
para aquellos que tengam el deseo de amdarlo y desandarlo, ¥y encuen
tren ciempre nuevas espectativas en bemeficlo de la educacidn y de-

la nifiez mexicana.



I. FORMULACION DEL PROBLEMA

l. Antecedentes

Una de las mayores preocupaciones del maestro es la buena -
conduccidén del aprendizaje de sws alumnos. A lo largo de la histo-
ria de la educaeldn se han buscado diversas estrategias que facili-
ten esta accibén. Ern la concepcién tradicicnal, se le da preponde -
rancia a los contenidos de aprendizaje. El maestro desempefia el --
rol de transmisor de conocimientos. La palabra oral se convierte -
en el instrumento pedagégico mls importante, pero mo para propiciar
el desarrollo de ideas, como hace tantos afios fuera empleada por --
Séerates, sino eom la finalidad de atiborrar de conocimientos las -

mentes de los nifios.

La escuela es considerada como "El templo del saber" y, el-
maestro asume el papel de "™Ministro", al cual deben dirigirse los -
alumnos sin elevar la voz, sin hacer mucho ruido ni perder la com -
postura, temerosos de caer de la gracla de este sublime mentor del-
que brota la sabidur{a; ante el cual el alumno nada puede aportar,-
porque el maestro jambs se equivoca y todo lo sabe. Toda la atmés-
.fera es fria, es fria la actitud del maestro, son frios los desnu -
dos muros de los salones que rara vez se iluminan con algfin mapa -~
del cu&l tienen que aprenderse de memoria: la localizacién, capita-
les, orografia, hidrografia, produccién, etc., sin tomar en cuenta-

que todo esto no es estable sino cambiante.



10

Haﬂa nuevo sucede, el mismo color del gis sobre el pizarrén
negro o verde. La misma posicifn de las banecas que separam a los -
nifios de las nifias, a los que platican en clase, a los que saben --
més, a los eternmos "caballitos de batallan, que‘segﬁn la opinién de
los maestros son buemos para todo; por eso son seleccionados para -
el "hailable", o las extemsas poesias a la madre, a la bandera, a -

los héroes.

Puesto que son los mAs ™inteligentes", estos alummos se con
slderan digros representamtes de todo um grupo y brillantes prospec
tos para alecanzar el tam codiciado primer lugar en los diferentes -
concursos de zon&, primcipalmente em el mexto grado, ya que con es-
tos triunfos el prestiglo de la escuels, maestro, padres de familia
Yy hasta de la comunidad se ve incrememtado y, ¢ Porqué no ?, al es-
trechar la mamo del representante del poder ejecutivo nacional; se-
deja em claro que esa escuels, ese maestro, ese director y supervi-

sor, som los mejores.

Y dentro del salén, las miemas filas de siempre; separados-
los nifios "inteligentes" de los que mo pueden leer de corrido, o re

citar las tablas de multiplicar saltadas.

La expresifn oral y escrita que fuera de la escuelz, en la-
calle o en su casa, el nifioc emplea para comunicarse con sus amigos,
con sus padres, para refr, bromear ete., se convierte enm algo suma-

mente complejo.

El maestro dice que al hablar y escribir se smnlean oracio -
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nes, y que estln compuestas por sujeto, verbo y complemento; ¥ que-
el sujeto es la parte de..., y que el verbo es la parte més...,etc.

Y que por eso se tiene que leer y releer para "grabirselo".

En los grados inferiores la situacién es igual. Se sigue -
actuando amte el lema de que "la letra com sangre entra", de tal ma

mera que se aplican castigos a quiemes no cumplen con sus tareas.

Ante esta situacién, el “templo del sabert, se convierte en
urr lugar terrible, al cual el nifioc asiste obligado por umos padres-

inflexibles.

_‘;> Las relaciones humamas entre maestro y alummos se caracteri
azn por la prepotencia, autoritarismo e imcomprensibnm de parte del-
magstro, y er el alummo se da una completa sumisién, acatamiento y-

respeto, mucho respeto. |

La evaluacifn estd de acuerdo al patrén que se tiene del a-
lumo ideal, gemeralmente se presentan dos exfmenes, uno semestral-
¥y €1 otro final. Y el alumno se sorprende al ver aparecer las cali
ficaciores emr su boleta y pregunta en qué momento ha obtenido el --

sels, el ocho o el einco.

Por todo lo anterior, nos damos cuenta que el maestro ha ca

recido de un método especial o adecuade a las caracteristicas de

los nifios para realizar el proceso enseflanza-aprendizaje, mo ha --
existido interaccibn emtre maestro y alumno; las relaciones humanas
han sido de autoritarismo, prepoitencia em el papel del maestro y de

acatamiento y sumisibn en el papel del alumnc. ¥~ se toman en cuen
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ta los intéreses del nifio, existe afin el castigo fisico, verbal y -
psicolégico; para la indisciplina, la falta de responsabilidad en -
el cumplimiento de tareas o falta de atencién al maestro durante la

clase.

Para la emsefianza de la lengua oral y escrits, no se toman-
en cuenta los antecedentes que el nifio trae de su contexto social,-

el maestro evalfia el aprendizaje en dase a un modelo ideal.

Al citar la manera tradiclomna&l de comduclir la ensefianza-a -
prendizaje, no se hace con la fimalidad de sefialarla como una é&poca
oscura, reprobable e ineficaz, El tradiciomalismo mo tiene &poca,-~

es ume concepcidén de realizar la prictica pedagdgica.

Aflm en lIa era de la Tecmologia Educativa, cuya implantacién
no se dio gracias a un proceso de superacifm de la etapa tradicio -
ral sino por una estrategia de la Politice Educativa manejada en --

nuestro pais.

Wo podemos hablar de la eliminacibén del tradicionalismo, ya
que éste se encuentra implfcito en nuestro trabajo, em nuestra for-
macién comc docentes, en la organizacién de la escuela donde presta
mos nuestro servicio y en tamtos vicios y rutinas que, mo podemos -

desprendernos con facilidad pero sin embargo deben superarse.

Afn cuando a partir de la década de los cincuemta se preten
de anular la prictica tradicicnal del maestro mediante una buena --
planeacibn, empleo de t&cnicas, manejo de métodos acordes con los -

intereses y necesidades del mifio, empleo de técnicas grupales, im -



13

Plementacifén de programas con delimitacién de objetivos que el nifio
debe lograr ya sea inmediata o wediatamente, para que surjan cam -
bios de conductas que le permitam integrarse al medio que pertenece
y ademis buscar el desarrollo armdmico de todas sus facultades de -

acuerdo al grado de madurez que el nifio presente.

El tradicionalismo no se ha erradicado, sigue presente em ~
la labor diaria de la escuela, tal parece que la persecusibn del 1o
gro de objetiwos, ha sldo confundido por el maestro ecom el antiguo-
alcance de conocimientos que el mifio debfa obtener, y el profesor -
8se ve angustiado por agotar el contemido programitico, rara vez pla
res su trabajo para la buena conduccibém del grupo o de acuerdo al -
verdadero interfs de los mifios; 10 hace em general para cumplir con
un requisito o comn una morma impuesta por las autoridades educati -

vas.

La prictica docente de muchos de nosotros, consiste en ago-
tar hasta la filtima pégima de los libros de texto gratuitos maneja-
dos por los mifios en su grupo, quiz4 porque mo se ha entendido el -

método manejado o que se pretende que el maestro maneje.

Las crientaciones recibidas acerca de ello no han sido sufi
cientes para convencermos de hacer & un lado las pricticas que nos-.

han dado resultado (segfin mosotros), para enseiiar tal o cual tema.

La evaluacibn, que deberfa estar basada en pruebas objeti -
vaa, 0 lo es tanto, pues se replten exactamente los mismos cuestio

namientos que aparecen em los libros de texto, ademis de que no se-
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realizan con la frecuencia necesaria, sobre todo en las zonas aleja
das de los centros urbanos, quizi por la falta de medios adecuados,

del material necesario o por la influencia del contexto socio-econd

mico.

sigue practicéndose con mucha frecuencia el concurso de zo-
na, que mds que un incentivo se convierte en un obst4culo y fuente-
de discriminacién, frustracién y rencores inclusive, tanto para los
alumnos que representan a una escuela en los mismos, como entre sus

respectivos maestros.

—3% Las relaciones humanas en el imterior del aula han sufrido-
muy pocas modificaciones, si blen el castigo fisico "se supone" de-
saparecido, la agresiém verbal hacia el mifio y, el sometimiento me-
diante las calificaciones, ademis de la represiém en el aspecto psi

colbéglco, sizuen estando presentes.

‘j> Cuando el maestro introduce alguna din&mica en su grupo pa-
ra el logro de equis o zeta objetivo, mediante investigaciones en -
2quipo o el desarrollo de un tema com la participacién activa de to
dos los integrantes del grupo, las relaciones maestro-alumno, su -
fren ura transformaciérn muy grande, se da la interaccibn, la clase-
deja de ser gris y se ilumina por el entusiasmo que la mayorfa de ~
las vaces os interpretado por el profesor como indiscivlina que es-
panta, que debe ser evitada a toda costa y surge otra vez el maes -

tro mesurade, impositivo, cuerdc, que ordena al gruvo que se callen

que no er bueno "que se les da la manc y se toman el rnie", etc.,

Ante tal situacién, nos damos cuenta 4e nue el panorama -
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educativo realmente no ha cambiado gran cosa, indiscutiblemente que
el contexto social es determinante en el buen desempefioc de la labor
educativa. Mas mo es justificable el hecho de que ante este gran -
obsticulo el maestro Permanezca cruzado de brazos, viendo reflejado
diariamente el fastidio, el tedio en los rostros de sus alumnos, ca
1l4ndolos o llamimdoles constantemente la atencién para que se con-

centren en lo que estén haciendo,

Guiados por estas ideas, el equipo selecciond un banco de -
problemas que interfierem de una u otra forma en la tarea pedagdgl -
ca sobresaliendo, de acuerdo con dicho criterio las relaciones maes
tro-alumno, como uno de los factores que més repercuten en el apren

dizaje, principalmente de la lengua oral Yy escrita.

2. Definicién del problema

Definir el problema nos llev§ el tiempo necesario, el que -
se aprovechdé para recurrir a elementos teéricos y empiricos que se-

conjugaron con la finmalidad de obtener mejores frutos.

Dentro de los primeros, el autor Fred Kerlinger en su texto
Investigacién del comportamiento...; nos presenta tres criterios --

que se consldera son basicos: -

1. Que el problema exprese relaclidén entre dos o m&s variables.
2. Que el planteamiento debe ser claro, preciso, sin ambigiiedades y
debe hacerse en forma de pregunta.

3+ Que el problema planteado permita verificacién.
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Considerando estos criterios Y en base a la experisncia que
se ha adquirido a través de la estarcla er la umiversidad vy la la -
bor educativa con que se cuenta, se sefiala al maestro como el suje-
to determinante de su propio rol; ya que éste de.acuerdo a la con -
cepcibn de aprendizaje que tenga organizard y coordinar& su pr&cti-
ca docente, la que al desarrollarse presenta ura serie de situacio-
nes probleméticas ocasionadas por el tipo de trabajo que se degempe
fie y por la influencia determinante que ejerce el nivel soclo-econd
mico en el que se desenvuelven los que intervienen en el hecho edu-

cativo,

’

De esta manera se convino ideolégicamente en que demtro de-
la Educacién formal, alumnos y maestros desempefian un papel impor -
tante demtro del aula, que es el lugar donde se canalizan los como-
cimientos que el segundo imparte, hechando mano de una variedad de-
técnicas y procedimientos que apoyarin el desarrollo de su trabajo,

clarlficando su posicibn como sujeto organizador de la ensefiamza.

Por tal razbén el equipo de trabajo se asigné la tarea de or
ganizar un Banco de Problemas que configuran serias implicaciones -
en el ejercicio de la tarea docente en el nivel basico; seleccionan
do los que se refieren a diferentes tipos de relaciones que histéri
camente se han presentado entre maestro-alumne : enfocados hacia el
aprendizaje de la lengua oral y escrita; para lo cual tomamos en --
cuenta la veorfa Psiccgenética del aprendizaje que nos permitirg --
conocer: & Cémo establecer esas relaciones pedagbgicas? v ¢ Clmo --

camallzarlas para mejcrar la ensefanza de la lengua oral y escrita-

en la escuela primaria ?.
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En ese sentido se piensa que para esclarecer mas la defini-
cibém de nuestro problema se presenta desde el punto de vista teéri-
co, hacliendo un anflisis critico de la forma en que el maestro ha -
establecido las relaciones pedagbgicas con el alummo; as{ como de -
la mamera de estructurar, planear y desarrollar la ensefianza de la-

lengua oral y escrita.

Desde el punto de vista operacional es un trabajo de inves-
tigacibém que a través del andlisis documental, de la experiencia y-
observacibén participante; pretende detectar fallas e incoherencias-
enr la ensefianza-aprendizaje de la lengua oral y escrita a nivel es-
cuela primaria y las relaciones pedagbgicas que ocurren entre maes-
tro-alumno, cuando el hecho educativo se lleva a cabo, para que al~
cotejar los resultados se sugieraw algunas alternativas de solucibn
a la problem&tica sobre: ¢DE QUE MANERA SE DEBEN ESTABLECER RELACIQ
VES PEDAGCGICAS ENTRE MAESTRO-ALUMNO JUE PROPICIEN UW BUEN APRENDI-
ZAJE DE LA LENGUA ORAL Y ESCRITA EN LA ESCUELA PRIMARIA?.

3. Justificacibn

Para ello se parte de una serie de interropgantes acerca de-
cbmo se han venido dando las relaciones maestro-alummo en tormo a -
la ensefianza-aprendizaje de la lengua oral y escrita dentro de la -
escuela primaria; por tal motivo consideramos ovortuna la blsqueda-
de las respuestas que equilibren esa angustia que perdura en aque -
llos profesores que pugnan por una preparacioén profesional mé&s acor
de con la &poca y con el tipo de alumnos que requiere el futuro del

pals.
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Cohcientes de ese planteamiento como docentes en servicio,-
existe un gran interés por estudiar este problema, dado que en las-
escuelas primarias donde laboramos, las relaciones pedagbglcas maes
tro-alumno se consideran como una consecuencia ée... y Bno como un -

argumento central sobre el cual gire la planificacifn, organizacidn

y desarrollo del trabajo docente.

Fn este sentido se considera benéfico el tratamiento de es-
te problema porque, temiendo una base tedrico-préctica, el equipo -
se ha percatado de que umo de los factores que imfluyem en el apren
dizaje de la lengua oral y escrita son las relaclones que el maes -
tro sea capaz de propiciar para entablar la comunicacién con sus -~

alumnos.

La investigacién se enfoca para encontrar respuestas efica-
ces y confiables al problema, que permitan desarrollar el proceso -
ensefianza-aprendizaje de manera mds acorde con los intereses y ne -
cesidades del mifio, y superar los niveles de eficienecia didbctica -
del maestro para que finalmente se involucre decidiZdamente en una -
promocidn al cambio profundo gque requiere la educacién primaria en-

Méyico.

Con lo anterior pretende el equipo, nue en el futuro, la -
préctica docente permita lograr mejoras de car’cter profesional y -

de tipo orgamizativo en las escuelas primarias del pafs.

Adem&s se espera despertar 1: conciencia de cada uno de los

docentes activos vy de 1los que estln forméndcse; con la finalidad de
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que busquen la superacidén cultivlndose libre y democraticamente en-
aras de elevar la educacidén de la nifiez que afio con afio se deposita
en sus manos, para que en su momento permitan a estos nidos bajo --
sus propias hipdtesis, construir y reconstruir su comocimiento so -

bre todo aquello que los rodea.

vtro de los aspectos a que conduce y justifica el trabajo -
que se realiza, es el de obtener el titulo de Licenciados en kduca-

cién primaria.

Los deseos del equipo ecstéan dirigidos a recabar informacién
que enr determinados momentos rueda ser Gtil a todos los compafieros-
maegstros de todas las categorias y niveles educativos; que tengan -
el deseo de aprovechar las experiencias obtenidas, pidiendo de ante
mano las analicen, juzguen y brinden la opcrtunidad para presentar-

las.
4, Objetivos

Se espera que la inquietud que se ha manlfestado, sirva de-
incentivo a los maestros en servicio y a las nuevas generaclones de
Licenciados em Educacidén Primaria, motivandolos para que investi -
guen, analicem y comprueben en la prlctica si estamos o mo en lo --

clerto.

Para que comprendan que el desarrollo integral del indivi -
duo como ser humamo, s6lo ce logrard si =xiste visién para el con -

trato didlctico, su nivel socio-econémico  sn contexte.

Adermés mediante la elaboraciér Ade =zste trabaic <1 cqauivo se
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propone:

A corto plazo:

Analizar historicamente los diversos tipbs de relaciones pe
dagbgicas entre maestro y alumno conforme se desarrolla la préctica

docente.

Conocer la magnitud de la crisis tebrico-préctica que ha -
provocado em los docentes la ensefianza-aprendizaje de la lengua -

oral y escrita.

Detectar los efectos de una nueva estrategia que permita un
acercamiento entre maestro-alumno, com la finalidad de obtener me -

Jjor aprendizaje en la lengua oral y escrita,

A mediano plazo:

Proponer enmiendas y correcciones al tipo de relaciomes que
se producen emntre maestro-alumno, as{ como a las estrategias did4c-

ticas para la lengua oral y escrita.

Provocar cambios en la metodologia, que permitan al docente

mejorar su trabajo en el aula.

Sugerir programas y cursos sobre dinimicas grupales que a2 -

valen la superacidn académica de los docenies,

A largo plazo:

Participar con entusiasmo en el intento nor elevar 1a cali-
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dad de la educacibdn, de las relaciones pedagbgicas y de la ensefian-
za de la lengua oral y escrita; tanto al interior de las escuelas -

donde trabajamos, como en todos los niveles de educacidn bhsica.



II. MARCC TEORICO

Desde la apariciém del hcmbre en la faz de la tierra, se -
ha visto em la necesidad de hacerse entender por sus semejantes; es
asl como a la par de la evolucidn fisica y psiquica del ser humano-
aparece el lenguaje.

"Entre las caracteri{sticas que distinguen a los seres -

humanos, est& la de la comunicacibn realizada a través
del lenguaje. Esta es una facultad natural inherente-
a la vida. Los hombres han ereado diferentes lengua -
jes, entre los cuales, el ma&s eficaz para la comunica-
cibén es el lenguaje verbal", (1)

As! mismo consideramos que como docentes se tiene la cbliga
cién de encaminar a los educandos a alcanzar: El sentimiento y, to-

do lo que es el hombre en lo individual y en lo social que se mani-

fiesta por medio de su expresién verbal y escrita.

Tales situaciones se deben lograr mediante la interaccién -
maestro-alumno en el procesc enseflanza-aprendizaje de la lengua -~
oral y escrita que se han sefialado como las variables del problema-
planteado y las que serin tratadas de manera separada para dar ma -

yor explicidad a las mismas.

(1) Carlos jorzalez Urrutia, et., al, La lectura, la escritura y la-

expresién oral. n. 17




Las relaciones pedagbgicas entre maestro y alumno

Las relaciones sociales comienzan desde el seno familiar -
puesto que es ahf donde el nifio por sus propias necesidades, mani -
fiesta con gestos, gritos y otras formas cuando pequefio lo que desea
¥ con la evolucibn, crecimiento vy desarrollo fisico y mental que se-
va origimando en &1 va aprendiendo = convivir con los suyos primera-
mente y, de acuerdo con la base cultural, social y econfmica de la -
propia familia; por 1o que nos dice Bremeck que: "El modo de vida -
de cada uno de los nifos influye sobre lo que aprende en la eccuela,
sobre su comportamiento y sobre lo que llegan a ser a medida que vam

creciendo". (2)

La experiencia que tenemos em 1a docencia nos ha ensefiado =
que depende del mivel social, cultural y econbémico, donde el nifio ha
crecido para que demuestre su forma de vida Y por consiguiente las -
dificultades que presentark en el desarrollo del vroceso ensefiamza -

aprendizaje en general.

Durante el proceso ens~fianza-aprendizaje no se define finica-
mente por la actividad docente, puesto que adem&c se deben tomar en-
cuenta factores como: El contexto social e Institucional, el sujeto-
de aprendizaje y sus caracter{sticas individuales, las caracterfsti-
cas del maestro, la fndole de los contenidos ¥y los recursos did&cti-

cos empleados.,

(2) CoS. Bremeck, Ambiente y Hendimiento Escolar. Buencs Aires Pai -
dos 1975 pp. 11-14, 31-35 en Ant, Grupc Escolar U.P.¥. T, L2

112307
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El contexto social e institucional debe ser tomado muy en -

cuenta por el docente para llevar por buen camimo su labor educati

va, ya que; si se preveen en la planificacién de las actividades a

L)
realizar em el grupo escolar, se verf de una manera tal el enrlque -

cimiento de la clase.

—& Conoc?r e1_353£92§§ gel cual provienen los mifios permitiré
al maestro ubicar sus actividades en base a esas realidades de los -
propios nifios, y 2 1la vez se ird cumpliendo con las normas de la pro

pia institucién.

El sujeto de aprendizaje y sus caracteristicas individuales-
permitird al docente, clasificar y organizar adecuadamente al grupo-
eseolar buscando mayor rendimiento em sus actividades y desarrollan-

do sus aptitudes.

—3 Las caracteristicas del maestro determinarin en gran medida-~
el grado de conducciébn de la clase escolar para el logro de los obje

tivos que se pretendan alcanzar,

La fndole de los contenidos debe cumplir com la realidad his
térico social del memento que se vive y partir siempre de realidades

propias del educando.

Los recursos-diddcticos empleados deberin adaptarse al medio
pretendiendo que sean manipulados por el nific para alcanzar una ense
flamza mis objetiva.

kstos factores deben permanecer latentes en la mente del e -

ducador para establecer relacicres pedapdeicas nue coadyuvem a un ma
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yor rendimiento del educando em el aprendizaje de la lengua oral y--
escrita.
"En la mayoria de las aulas de las escuelas primarias
se comsidera que el buen alumno es aquél que repite-
lo que se le dice y hace dibujos como los que ve en-
el libro. El jovencito creativo, por el contrario, -
desea inventar sus propias historietas". (3)

Desde tiempos remotos la ensefianza de la lengua oral y escri
ta ha girado en torno a lecturas de textos previamente escogidos por
el maestro para que el alummo sblo repita lo que se le esté imponien
do ya sea de manera oral o de manera escrita; y esta forma atn no se
ha desterrado, puesto que en la actualidad la mayoria de los docen -~
tes seguimos al pie de la letra actividades programiticas que el ni-
fio debe aprenderse sim permitir que ellos mismos vuedan crear sus --
propias lecturas en base a sus intereses individuales, al medio don-

de vivem o0 a la forma de cémo viven.

Para comprender e interpretar el pensamiento de los demis a-
pesar del tiempo y del espacio, la escuela como una institucibn ofi-
cizl donde se imparte ura educacién formal, basada en planes y pro -
gramas de estudio cuyos valores eost&n determinados por la clase do -
minante; entre otras cosas deberi ensefidrsele al nifio a leer Yy a es-
cribir y, quien se dedica a hacerlo debe de poseer un autenticc do -
minio de los procesos metodolééicos.

"...La clase escolar‘no es secfin sus orfgenes una f0£
ma soclal desarrollada; tal como 1o es la familia ni

(3) John Kord lLageman, "Procadimisntos jue issalientar 2! nifio crea-
tivo" es S.P. Gilford. Creatividad vy =ducacién. Buemos Alres, --
Paidos 1978 pp 25-2% en ant. U.P.N. p. 76
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tampoco, una Masoctacién volumtaria" como es el caso
en un grupo de juego. Primariamente no es otra cosa
que ura formacidén social forzada..." (4)

El nifio asiste a la escuela por las pres%ones que ejercen -
sus padres, ya que &stos a su vez se ven obligados a hacerlo debido-
a las exigemcias de una sociedad en la que ambos se encuentran inmer
505, asf pues, desde el momento que el nific ingresa a la escuela la-
interaccibn maestro-alumno se veré forzada primeramente porque exis-
ten distintos intereses en ambos, 1lo qhe di ficultard cumplir con los
lineamientos y mormas institucionales que a su vez estin enmarcadas-
en urn plan a mivel macro y microeducativo, como lo representan los -

Planes de estudio macionales y regionales.,

Por otro lado uma de las bases fundamentales para asegurar -
el interés y la fecundidad de la ensefianza, comtribuyendo a la nor -
mal y permanente asistenciz de los mifios de la clase y, ésta a su vez
depende de los métodos que el maestro utilice para conocer y clasifi

car a sus alumnos.

)%{ La agrupacibén de los escolares tiene gran importancia de ma-
7 nera cuantitativa y cualitativa, puesto que cada maestro sblo puede-
ensefiar a un nimero limitado, s6lo a aquellos que puedan conversar y
hallarse en contacto directo con él, favoreciendo y aprovechando al-
méximo tan obligads Y mecesaria forma de convivir, puesto que ademés
de aprender de su maestro, el nifo aprende tanto o m&s de sus compa-

fieros que del propio educador.

(4) Hermann Muller. Sociologia de la clase escolar. p. 26 en ant, -
Grupo Escolar U.P,v,.
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Tres son los métodos més generalizados para hacer la clasifi
cacibn de los escolares, descartando de antemano la clasificacibén -
por la talla, puesto que es m&s indicada para fines militares o gim-
nésticos; asi sefialamos:. La edad, los conocimientos y el desarrollo-

mental.

La edad se toma proplamente cuando se olvida al nifio y se -
Piensa como si se fuera a preparar a un adulto en pequeiio, asi la en
seflanza se funda en la disciplina y el temor, es decir que mo se to-
man en cuenta las diferencias que en varias ocasiones existen de ma-

nera muy profunda aGn en los nifios de la misma edad.

La de los conocimientos, es intelectualista y se basa em lo-
que el mifio sabe de acuerdo con las varlantes propias del grado de -
instruccién que éste tenga, se toma por norma el #grado de saberm, -
en base a las materias que el maestro considera como principales (Es

pafiol y Matemiticas) dentro del curriculum de la escuela primaria.

La del desarrollo mental se toma com la finalidad de la for-
macibn de la personalidad del nifio, desarrollamdo sus propias condi-
ciomes; aqui se toma a la instruccién como un medio para lograrlo y-
no como el fin buscado, por lo que los test o pruebas mentales que -
el maestro utilice en la clasificacién rueden ser de tipo pelcolégi-

co o de carfcter pedagbgico.

La ensefianza y el aprendizaje son dos actividades encamina -
das al perfeccionamiento del alumno; en la ensefamza el maestrc o -
rienta la actividad del escolar por la cual &ste logra aprender algo

Y, en el aprendizaje el alumno responde a la accibm del maestro; asi



milando el caudal de cultura que estd al alcance de su grado evolu -
tivo.

"La forma em que el alumno responde en el aula estar&
determinada por los factores tales coemo la concordan
cla entre sus fines y los del maestro y por las reac
ciones -para &1 significativas- de los otros (igua -
les, padres, etc.) ante su comportamiento®. (5)

—f§> Alumnos y maestros estén reunidos de tal manera que umos y o
tros se slenten, se perciben y entran em comunicaciém umos con otros
teriendo fimes comunes o complementarios los que buscan alcanzar de-
ura manera interdependiente dentro del propio grupo formal reumido -
bajo bases imstituclonales, adem&s sefialaremos que el mencionado gru
po formal puede comvertirse em grupo informal cuando las interaccio-
mes existentes en el mismo, dem lugar a un "clima de grupo", donde -
los miembros sientam tal placer de estar juntos y puedan crear algu-

na cosa en comin.

En la escuela lugar por excelencia para la integracién de --
grupos formales, los mifios encuentran amigos y enemigos, también sa-
ben que ahf aprenden cosas nuevas y desarrollan sus aptitudes y capa
cidades, pero tambi®n saben que deben de obedecer, de escuchar, de -
esperar, levantar la mano y hacer preguntas para resolver dudas, y -
tambiénm saben que en ocasiones se aburrem y se dedican a rayar su pu
pitre escribiendo su nombre o el de algin compafiero, bostezan y mo -
logran interesarse em 1o que el maestrc com tanto empefio trata de --

explicarles.

(5) C. Antinori, et al. lLa ensefianza y el aprendizaje. ¥é&xico, Tni -
versidad reriomontana, S/f pp 12 en Art, .P.", p. 27
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A todos estos aspectos debe ponerle mucha atencién el maes -
tro a los que destacan y mls afin a aquellos que pasan desapercibidos
es decir, que consideramos mo sor de importancia por que posiblemen-

te ahf esté el problema que mo permite interesar al nifio, adem&s de-

‘bemos indicar que: "...Los mifios pasan mucho tiempo em la escuelz, -

que los locales en que se desenvuelver son muy parecidos emtre si y-

que se encuentran allf lo quieranm o no'". (&)

Sabido es que la composicién social de la clase escolar en -
casl todas las escuelas primarias, no tam s6lo es estable; sinc que-
ademls se distribuye com toda regularidad puesto que a cada nifio se-
le asigna un lugar determinado donde por lo regular siempre estari -
en el mismo sitio hasta el término del curso, tal situacién facilita
tanto al profesor como al alumno enterarse de inmediato de quien fal

ta y quien asiste a la clase.

El cromograma u horario de clase fracciona e interrumpe las-
interacciones maestro-alumno al dividir em perfodos limitados temas-
y actividades determinadas de cada uma de las &reas de aprendizaje y
aurque demuestra cierta coﬁtinuidad en el aprovechamiento general, -
primero se da kspafiol, luego Matem&ticas y asf sucesivamente o a la-

inversa.

"Las inncvaciones en la actividad docente, con el fin
de mejorar la educacibm, rno significan sdlo la incor
poraciém meclnica de algunas técrnicas o recursos di-
dicticos, sino que implican como purto de partida el
anilisis del proceso ensefianza-aprendizajem. (7)

(6) P.¥. Jackson, la vida en las aulas. Madrid Marova, 1975 pp 13-15
en Ant. Grupo Escolar U.,P.¥, p. 31

(7) Id.
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El maestro de educacién primaria, siempre se ve limitado pa
ra desarrollar como se debe el proceso ensefianza-aprendizaje; debi-
do a un sin nfmero de actividades que se ve en la necesidad de rea-
lizar, ya sea de indole técnico-administrativo o'promejoras materia

les en beneficio de la institucién.

Asf que toda esa serie de actividades extras impiden y ha -
cen que el trabajo del docente dentro del aula sea de baja calidad,
extendiendo su relacién tradiciomalista hacia la lengua oral y es -
crita a uma forma prefabricada, poniendo en préctica usos ritualis-

tas.

Muchas de las veces las relaciomes pedagbgicas se torman a-
gresivas dentro del salém de clases, dado que; considerindose el -
primero como "el sabelo todo™ y, el segundo un ser "inteligente"; -
los orilla a ubicarse de extremo a extremo, manifestindose cierto -
antagonismo que trae como comsecuencia; pena, fracaso, ¥y ruptura --

del comtrato didéctico demtro del proceso ensefianza-aprendizaje.

Indiscutiblemente las relaciones sociales formam la parte -
central de la organizaciém del trabajo dentro del aula v ademis su-
importancia coadyuva al enriquecimiento de la préctica realizada --
por el maestro cuando dichas relaciones dan confianza gradual y es-

labonada a los propios intereses del alumno.

Cuando el educador va en busca de un cambio social masivc,-
debe sger cauto y tendrd que partir del control que tenga sobre el -
contexto institucional para que encuentre la mejor manera de encau-

zar sistamiticamente al crupo v logre el tivo de control 1ue sus -=
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alummos pretenden o0 consideren necesario para wmodificar sus conduc -
tas dentro de la proplia institucién Yy de la propia sociedad en gene-
ral. "El mejoramiento de la actividad docente debe basarse em el -

desarrollo de la capacidad critica y creativa del maestro". (8)

Lo amterior quiere decir que en gran medida dependeri de --
las espectativas que tenga el maestro para mejorar el proceso ense -
fanza-aprendizaje, ¥a que es en este preciso momento donde podr& in-
troducir elementos reformistas que le permitan encamimar al nifio en-
sefibndole & que aprenda a aprender de manera critica todo aquello --
que 1lo rodea. “La escuela es un ambiente en que los objetos que ven
los nifios se seleccionam, ordeman y utilizsn con el fin de estimular

el aprendizajem. (9)

El am¥iente qué se memciona da origen a dos tipos de aprendi
zajJe, uno activo y otro pasivo, el segundo reconoce a uma ensefianza-
verbalistaz por parte del maestro Y @ un aprendizaje pasivo y meiorig
ta por parte del alummo, mientras que el primero reconoce una pari -
dad de actividades, el maestro actia guiando al a&lumno y &ste a su -
vez actfia movido por un interés y ademis esti conciente de lo que --
pretende, es decir tiene un determinado propésito, por lo que asume-

la actitud de todo un investigado.

La evaluacibén es otro de los momentos en que se da la inte -

raccifén maestro-alummo y generalmente &sta se viene dando para medir

(8) C. Antimori et. al, loc. cit.

(9) C. S. Bremeck, loc. cit.
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cuantitativamente el tipo de aprendizaje que reflejari el alumno al

término de una unidad de aprendizaje.

En la evaluaciémn se da un momento de 1nceftidunbre en el a -
lummo, se reflejan sus dudas y en ocasiones se siente el distancia-
miento que se d2 entre &l y el maestro, uno se resigna a esperar la
filtima palabra que de antemamo sabe la tieme el otro, espera el ni-
o salir bien para mo tener problemas en su casa, asf se le va cre-
ando un conflicto moral y cuando nmo llega a superarlo es de fatales

comsecuenclas; por lo que el maestro debe tener mucho cuidado al --

evaluar aparténdose de subjetivismos.

La fuente princival en la evaluacién es el profesor, ya que
es &l a quien las normas institucionales le exigen juzgar la labor-
Y el comportamiento de los alumnos, comunicando su juiclo valorati-
vo a los mismos alumnos, a los padres y a las autoridades escolares

en su momento oportuno.

La evaluacibr no se hace permanente como debiera ser y s6lo
se limita el maestro a emitir sus juiclos em base a pruebas que mu-

chas de las veces distan de ser ciento por ciento pedagbgicas.

Asi pues hemos hecho alusiém a las relacfomes pedagbgicas -
que se danm entre maestro y alummo, principalmente en la clase esco-
lar, tomando en cuenta los factores que dan origem a =ste tipo de -
relaciones como som: Relacibn del maestro con padres de familia, la
escuela como institucién donde se imparte la educacidn formal, el -
ambiente y contexto social donde se lleva a cabo la ensefianza-apren

dizaje, 1a motivacifn, la metodologfa v los contenidos programiti -
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cos, los cronogramas u horarios de clase, la clasificaciédn de los -
grupos, los tipos de ensefianza y la evaluacién. Considera el equi-

Po que de esta forma se aclara la primera variable.

La segunda variable seri tratada definiendo en cada caso -

los conceptos basicos que la constituyen.
Aprendizaje de la lengua oral y escrita

El nifio mace siendo curioso, le interesa conocer todo lo -
que le rodea -y desconoce, por lo que es necesario saber prolongar -
la curiosidad que &l presenta, por que de esa manera estari atento-
a todo cuanto se le ensefia, trati4ndose de algo nuevo, ademls los --
educadores deberfn vincularla ccm los objetivos que se pretenden al
canzar, obtenlemdo de tal forma un aprendizaje eficiente e intere -

sante que permita el logro de cdonductas nuevas y mejores.

Por lo que Morse define al aprendizaje como: "El cambio de

potemcial propio, para ver, pemsar, sentir y actuar a través de ex-
pPerlencias en parte perceptivas, intelectuales, emocionales Yy motri

ces"™. (10)

A su vez Warren C. Foward nos dice que el aprendizaje es: -
"El proceso por el cual se adquiere la capacidad de responder ade -
cuadamente a una situacibén que puede o no, haberse emcontrado an -

tes". (11)

(10) José G. De la Mora lLedesma. Pgicologla del aprendizaje. Teo -
rias 1. Editorial Progreso S. .. p. 24

(11) Id.
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rara Bela Szekeley el aprendizaje es: "El proceso que condu-

ce a la comprensibén de una situacibén determinada®. (12)

Para otros el aprendizaje_gg: "E} conjun?o de cambios rele -
tivamente permanentes de la conducta, obtenidos como resultado de la
experiencia". (13)

hmelmumawmﬁmhgy"Ma@ﬂﬂﬂhdemmdﬂq
tos que permitam modificar la cond;;:; del indlviduo®", Por lo que -
€8 mecesario que el docente tome er cuenta sspectos fisiolbgicos, --
psicoléglcos, técnicas de estudio, duracidm y distribucibm del estu-

dio en el proeeso ensefianza-aprendizaje.

Dentro de los factores fisiolégicos que favorecen el aprendi
zaje se encuemtramn: Una buena alimentacibn, ventilaciédn adecuada del
salbn de clases, ¢l descanso que debe darse al mifio y uma buema sa -

lud en gemeral.

Dentro de los psicolbégicos esté&n: La motivacibdn, la de fomen

tar el &xito, dar la confianza del &xito y la confianza en s{ mismo.

En la técnica de estudic debe preveerse: La aplicacién de -~
técnicas adecuadas y acordes a la maturaleza de las materias impar -

tidas.

Para la daraciém y distribucién del estudio: Se debe dar po-

co tiempo de estudio con intervalos seguidos de momentos de descanso

(12) 149.

(13) 14.
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Para los nifios pequefios se recomienda mis perfodos cortos de
estudio y momentos mis largos de descanso. Para nifios mayores debe-
r4 ser una serie de perfodos de estudio m&s largos sin llegar a la -
fatiga. Se recomienda el uso del método global, puesto que da bue -
nos resultados en el primer grado. siempre y cuando se cuente con --

los materiales adecuados y suficientes.

Cuando se produce el aprendizaje en un nifio, &ste cambia -
sus acciones, adquiere la capacidad de resvonder de manera adecuada-

2 la situacibén que se le presente.

A veces nuwestro comportamiento se debe al aprendizaje social
que bemos adquirido primeramente en el seno familiar y este surge a-

medida que establecemos relaclomes con otras personas.

Asf se verfn en una institucién nifios activos y pasivos: -
"Probablemente los nifios activos van a tener una serle de activida -
des tales que van a entrar em contacto com muchas personas y obje -

tos". (14)

Las habilidades y aotitudes de cada uno de los nifios, los si
tuard entre el grupo de actiwos o pasivos y, cierto es que aquellos-
que tomen su propia iniciativa tendrin la oportunidad de relacionar-
se con otras personas y distintos objetos; antes que aquellos que es

peran siempre que se les diga lo que tienen que hacer.

(14) Newman y Newman, Desarrollo del nifio. p. 149



36

Cuando el mifio cuente con una posicién desahogada, estable y
sus padres se preocupen por satisfacer sus necesidades fi{sicas como:
el hambre, la sed, les den carifio y calor, le proporcionem un ambien
te de seguridad, de confianza; estarén contribuy;ndo de alguna forma
para que el educando sea mls soclable y establezea relaciones con -

otras personas.

51 el mifio cuenta con un ambiente de seguridad en su casa, -
se le facilitar& el aprendizaje y temdr& mayor interés por aprender,
pero si em su hogar existen problemas de cualquier {ndole, esto re--
percutirg dificultando el aprendizaje puecto que habri varios obsta-

culos durante el proceso del mismo.

"Ei’ggggﬂanza €8 un proceso que comsiste en promover en for-
ma intencionada y sistem&tica el proceso del aprendizaje que debe -

originarse en el alumno". (15)

Para que el alumno alcance constantemente situaciomes nue -
vas, debe el maestro propiclarlas mediante una gufa y asesoramiento-
que estimule las experiencias ya tenidas por el nifo y a la vez per-

mita alcanzar otras nuevas que transformen las conductas del mismo.
La lengua oral y escrita

El nifio & temprana ed=d comienza su aprendizaje de la lectu-

ra y escritura, desde el mismo momento en que se enfrenta con las --

(15) Maria Guadalupe Moreno Bayardo, Didictica: fundamentacién y -
prictica 1. Editorial Proereso S. A. p. 16
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personas, animales y objetos que lo rodean; intentando comprender la

utilidad que le prestarén.

El contacto con los diversos objetos que el ﬁiﬁo encuentra -
en su casa, en la calle, en los medios de difusién masiva ete., le -
pProporcionarfn al nifio ideas que le permitan formular sus propias --
bipbtesis sobre dichos objetos Y» a medida que vaya adquiriendo evo-
lutivamente la madurez psicol6gica ¥ el desarrollo fi{sico necesarios
lo ir4 haciendo mejor. "La lengua oral y la lengua escrita no son -

idénticas, presentan notables diferemcias", (16)

El lenguaje oral permite el acompafiamiento de distintos es -
tados de &nimo del sujeto, asf como de entonaciones ¥y gesticulacio -
nes que facilitan de una manera tal el entendimiento logréndose una-~
mayor comunicacién entre el hablante y el oyente; mientras que el --
lenguaje escrito debe bastarse por s{ mismo, es decir debe ser mis -

claro y explicito,

| La escuela primaria es el lugar por excelencia donde se lle-
va a cabo el desarrollo de ambos lenguajes, primeramente en el jar -
din de nifios mediante cantos, juegos y rimas, continuando en la pri-
maria donde el nifio permanece més tiempo y se le ensefia propiamente-
a desarrollar el lenguaje oral y el escrito; y decimos que se conti-

na con el desarrollo de estos lenguajes ya que el nifio interactfia -

con sus padres y hermanos, as!{ como con sus amigos antes de inscri -

(16) ana Maria Kaufman. rroceso de Adquisicién y_consecuencias peda-

gogicas. U.P.N. p. 41
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birse en ld escuela y también por que no, citaremos que este desarro
1lo se darfa desde cuando se encuentra en el vientre de su madre por

los movimientos que manifiesta.

Desafortunadamente muchos de los docentes piemsan que el npi=-
fio que llega a sus manos viene totalmente clego, por tal motivo se -
olvidan de aprovechar esas experiencias permitiéndole al nific que --
nos hable de sus vivencias més significativas; enfrascédndolo en fra-
ses y enunciados totalmente ajenos a su contexto social y a sus pro-

rios intereses.

Se le presentan situaciones previamente planificadas y se -
les piden que repitam al pie de la letra lo que se comsidera est& --
biem dicho y hecho, llegando asfl a la repeticién mechnica de textos-
Ya sea de manera oral o de manera escrita. Se olvidan pues de que -
son ellos quienes deben de hablar y escribir em su propio lenguaje -
rara que, oportunamente y de acuerdo con su desarrollo y madurez in-
tegren la forma de hablar y escribir convencional que ya tenemos im-
puesta por una socfedad de la que somos parte, por lo que:

"El espafiol se considera con caricter formativo e ins
trumental, el proceso de ensefianza-aprendizaje del -
lenguaje en la escuela primaria debleraz subrayarse -
hacla el ejercicio de la expresién oral y de la lec-

to-escritura y no hacia la informacién de lingiisti-
ca", (17)

afin se sigue ensefiando tradicionalmente, puesto que deseamos

(17) Alicia C. GonzAlez Urrutia et. al. La lectura, la escritura y -
la_expresidn oral. p. 77.
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que €l nifio recite las reglas gramaticales y a propbsito se las da-
mos pensardo que esa es la mejor manera de emsefiar y, afin no se ha-
entendido que lo estamos obstaculizando puesto que no le ensefiamos-
propiamente mediante un asesoramiento adecuado a que sea &1 quien -
formule sus propias reglas gramaticales, ademls no se puede olvidar
que la interaceidn alummo-alummo en muchas veces es mis fruct{fera-
para lograr un conocimiento significativo, por lo que es necesario-
pugnar por el trabajo de técnicas grupales, donde los propios nifios
organicen, amalicem y sinteticem su trabajo, asf como lo pide la --
pedagogia moderna.

"El lenguaje representa, por tanto, el mejor medio de
zdquirir conocimientos cuya utilidad no se puede com
probar mediante una zccién determimada. Es el ins -
trumento que se prestz mAs directamente a la organi-
zacibn de los conocimientos segfin las reglas el pen~-
samiemto abstracto'., (18)

Un nifio mormal llegm a la escuela y manlfiesta su modo de -
expresarse ya sea verbal o en forma escrita, tal cual 1o hace en su
casa, medianrte el lenguaje expondré sus ideas con mmcha o poca co -

herencia pero lo hari de cualquier forma.

Adem&s en la escuela y principalmente en el grupo escolar -
se notari claramente la diferencia social y cultural del nifio por -
lo que dicha institucién tiene la obligacifn de compensar esas dife
rencias de clase, ofreciendo el material necesario de lectura y es-

critura, adem8s de poner en contacto al educand~ con lectores y es-

(18) Jerome Bruner et. al, Aprendizaje por experiencia directa...de
perspectivas. No. 3 Vol. 1 UNESCO pp 24-30 en ant. p 69 U.P.¥.




eritores para que comprenda la utilidad del lenguaje oral y escrito,

antes de exigirle que aprenda a leer y escribir.

Lz lengua hablada aunque tiene algo de subjetivo, es mbs -
apropiada para la comumicacidén puesto que se da cuando el hablante-
¥y el oyente estin en presencia uno del otro y si alguna duda se pre
aentara en el momento, se cuenta con la rapidez para resolverla, en
cambio: "la lengua escrita es una forma particular de representa -
cién grafica, m&s socializada que el dibujo o Ia imagem ¥y, POT lo -
tanto, menos sujete a interpretaciomes subjetivas". (19)

Podemos decir que es uma forma particular, tomando en cuen-
ta las reprecentaciones grAficas que hace cada umo de los niﬁos\pa-
ra sf mismos, puesto que usando sus propios cbdigos descifran sus -
escritos; en estos momentos afin podemos consliderar que existe cier-
ta subjetividad, m&s cuando ya se emplean los signos convenclonales
creados por la sociedad; perderd dicha subjJetividad puesto que se -
rén claros, empleados y conocidos por todos, lo que permitiré que -
no haya equivocaciones y sl exstieran serfan em torno a la inter -
pretacibén que cada suien les de; asf pues: "La lengua escrita es un
c6digo, es decir un sistema de signos em el que la relacibén entre -

el significante y el significado es arbitrario y convencional',.(20)

Se dice que es un cédigo rorque obedece a signos o simbolos
que la sociedad ha seflalado para que cirvan a la gente de comin -

acuerdo a las necesidades planteadas por dicha sociedad; por lo que

(19) Ara Maria Kaufman. op. cit. p 4O

(20) ana Maria Kaufman. op. cit. p 47
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de manera determinada representan los sonidos con ciertas grafias -
y mo con otras, siende de tal manera arbitrarios y convencionales a

ese modelo de sociedad.

De esta forma se ha sefialado el valor que representa cada -
una de las variables del problema, tomando en cuenta conceptos teb-
ricos que los autores mencionados en este capitmlo nos proporciona-
ron, ademls de la experiencia que la docencia y la preparacién de -
ocho semestres em la licenciatura de La U.P.N. nos ha dado con la -

finalidad de facilitar la interpretacién del mencionado trabajo.



ITI. METODOLOGIA

Todo trabajo de investigaciém requiere de una metodologia -

la cual marca el camino a seguir para llegar a um cierto resultado.

Este es el mévil que motivé al equipo y despert§ su espiri-
tu profesional, cuando en el sexto semestre de la estancia en la& --
Universidad Pedagbgica Nacional; se llevd a cabo el planteamiento -
de Ia Propuesta Pedagbégica elaborando un banco de problemas del -
cual s6lo se desprendid uno por considerarlo relevante, claro, sin-
ambi gliedades, etc., tal como lo marcan los chnones de la investiga-
cibn cientifica y de acuerdo con los intereses profesionales del --

equipo de trabajo.

Lo anterior hizo que se trabajara con unma actitud critica y
anal{tica para poder replantear la problem&tica en el octavo semes-
tre con mAs I{mpetu y entusiasmo, concientes de que ge llegarén a es
tablecer estrategias y alternativas de solucibdn que sirvan de expe-
riencia y apoyo a los integrantes del equivo y a todos los docentes
del ramo, para mejorar las relaciones pedagfgicas maestro-alumno en

tormo al aprendizaje de la lengua oral y escrita.

Para hacer més fhcil la investigacidn, se considerd de gran
utilidad hacer un desglosamiento de los puntos que a juicio del e -
quipo, son los ejes rectores para la estructuracifn y construccibn-

del trabajo y a continuaclén se deccriben detalladamente: Elececibn-
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de un tema o problema, elaboracién de un plan de tradajo, recopila-
cién del material, organizacién v anflisis del material, redaccién-

Yy presentacién.

Eleccién de un tema o problema

Para la formulacién del problema de estudio existieron se -
rios tropiezos, tomando en cuenta que &ste no es fhcll formularlo -
de la noche a la mafiana, eino que a veces toma tiempo inclusive, ~--
hay investigadores que argumentan que puede llevarse afios para lo -
grar un buen planteamiento; as{ que se hizo lo humanamente posible~

Yy al alcance de conocimientos y poslbilidades del equipo.

Se convino em planteralo de acuerdo a uma pregunta que re -
quiriera de uma respuesta Justiflcada, y que la importancis de su -
estudio er relaciém con nuestra préictica docente se vinculara a &s-

ta en forma determinante.

Se estd conciente que a través de la investigacibén se llega
rd a aprender a resolver problemas utilizando el método cientffico-

Y slguiendo los pasos que &ste indica.

Una vez que se hizo el planteamiento de la problemé&tica que
gira en torno a las variables; se expusieron las metas que se pre -

tenden alcanzar, sefialando los motivos que conducen & su solucién.

Se hizo la definicibn de los términos empleados para el -
pPlanteamiento, se trazaron objetivos Y se seflalaron técnicas que se
emplearfian para especificar el marco de referencia tebrice concep -

tual,



A

Se considera importante sefialar que en el planteamiento del
problema la experiencia de los integrantes del equipo fue un punto-
clave para afrontar y reduclr las dlficultades que en el desarrollo
del mismo se tendriam que presentar, dado que el Problema al que se
hace referencia posee sus raices en el contexto escolar y la préc -

tica cotidiana del maestro.

Se juzga pertinente mencionar que el planteamiento encierra
aspectos de gran relevancia, dentro de los cuales se incluyerm el 80
cial, el psicolégico y el pedagbgico que son factores que justifi -

can la eleccibén y formulacién tal cual se present§ el problema.
Elaboracién del plam de trabajo

Cualquier tipo de trabajo por semcillo que parezca, implica
una planificaciém que gira en torno a una fase de espacio y de tiem
Po, que necesariamente se tleme que considerar para poder llevarlo-
a cabo ya que, de otro modo se divagaria o se perderia quien reali-
za dicho trabajo em el mundo de las dudas y desecuilibrios argumen-

tativos.

Per tal razén el equipo ge dio a la tares de buscar funda -
mentos que valgan y validen una planificacidn acorde a los objeti -
vos que persligue el problema planteado, sin perder de vista las ca-
racteristicas psicosociales de los que participan én el hecho educa
tivo y reconociendo ademls sus relacicnes afectivas y los aspectos-
cosnitivos; como inherentes a la accidén nedagbgica, asf como la in-
fluencia del contexto soclal e institucional en que ss desarrclla -

este procesc, orientado en consacuencia nc s6lc al trabajo del aula
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sino también al que repercute en el medio social donde laboramos.

£l desarrollo del plan de trabajo est4 sujeto a un esquema-
preelaborado; a una agenda que contiene una organizacibm basada en-
una estructura temporal y espacial con la finalidad de facilitar la
tarea de investigacidén que tenemos, as{ como a la revisiém minucio-
sa que realicem los maestros asesores en su calidad de supervisores

académicos y coordinadores del trabajo del &rea terminal.

Metodolégicamente es necesario establecer los beneficios -~
que puedan derivarse del anflisis detallado de la problem&tica plan
teada por lo que concientes estamos de que hace falta la planifica-
¢ibén, puesto que si mo es asi afectarfa en gran medida al desarro -
1lo evolutivo de todo trabajo y mo puede ser la exepcién el trabajo
docente que se realiza cotidianamente en las aulas, del cual se des
prendi6é y enfocé el problema ya reiterado, para darle respuesta en-
forma inmediata y mediata, dependiendo de las situaciomes por las -

que se esti atravezando.

Por tal razén, se encamind a estructurar depidamente el -
Plan de trabajo, tarea que necesité de constante actividad, puesto-
que hubo la necesidad de recurrir a varlas fuentes de informaciém y
a la experiencla profesional de los integrantes del equipo, asi co-
mo a plAticas con personas con mayor oficio en &ste aspecto; tam -~
bién se solicitd ayuda constante y etectiva a los asesores, en fin-
se llegd a la obtencibn de puntos de vista que fueron aprovechados-
al mfximo con la intencidn de realizar un trabajo a la altura de la

preparacibén recibida.
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tsto se memciona dado que los puntos que intervienen en el -
plan de trabajo son varios y cada uno de ellos posee caracteristicas
que requierem de una atencién e importancia que trascienda positiva-
mente en los resultados de la investigacibn, ademis de que bashAndose
en ellos se puede afianzar el juicio critico Y opinibén del equipo, -
con la finalidad de obtener mejores frutog em el rendimiento de los-~
educandos en 1o que corresponde &l aprendizaje de la lengua oral y -

la lengua escrita.
Recopilacibén del material

rara la recopilacién del material ge siguieron los pasos del
mﬂwoﬁmﬁﬁmtucmohen@umim%u@dﬁ;quimna
que siempre se hace necesario recurrir a fuentes que abran las puer-
tas para entender y compren&er mejor las situaciones por las que pa-~

sa el ser humano en su quehacer cotidiano.

tn ese sentido cada uno de los integrantes del equipo se dio
a la blisqueda de fuentes bibliograficas fldedignas, en bibliotecas -
pGblicas y privadas, encontrando libros, folletos y otros documentos
que aportaron datos ‘vdlidos para abordar y resolver angustias, dudas

e indecisiones que encierra la problem&tica planteada,

Tomando en cuenta las dos variables que contiene el problema
se atac6 directamente cada una de ellas, buscando hacer el mejor -
planteamiento sobre las relaciones pedagégicas entre el maestro y el

alumno y el avrendizaje de la lengua oral y escrita.

Hubo la necesidad de recurrir primeramente a los asesores en
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cargados del &rea terminal y a otros elementos como psicblogos, pe-
dagogos y sociélogos; quienes con toda calma Y sapienéia nos brinda
ron orientacioneg y puntos de vista que sirvieron de gufa y funda -
mento para decidir el tipo de estrategias que podrian ser las mejo~
Tes y sirvieran para realizar de la mejor manera el trabajo de in -~
vestigacién, encontrando soluciones adecuadas a las interrogantes -~

Planteadas,

3e seleccionaron los textos que se consideraron de importan
ciz para recopilar los elementos necesarios en fichas de trabajo --
que a su vez fuerom anmalizados de manera conclente con el propésito
de ver su operatividad primeramente Y en segundo lugar para enrique

cerlas y as{ coadyuvaram al entendimiento y solucifm del problema,

Cabe mencionar que varias de las fuentes de informacibn que
8e consideraron apropiadas fueron adquiridas de manera personal, y-
otras colectivamente y las mhs se eonsultaron en bibliotecas como -

lo fueron la del C.R.E.N. y la de la propia U.P.N.

Para la recopilacibn del material, como parte tundamental -
Be precis§é de las diterentes Antologfas que a través de los ocho se
mestres se fueron leyemndo, comentando y analizando; con la finali -
dad de alcanzar un grade m&s de comprensién de la realidad educati-
va, és por eso que son consideradas importantes para llevar a cabo-
el trabajo de investigacibm, lo que no quiere decir que se hayan --
menospreciado las fuentes directas de donde provienen dichas antola
gias, por lo que necesariamente se consult:ron por separado cuando-

el caso lo requirif§.



Al'ir leyende y analizando los textos aludidos, se fueron -
elaborando fichas de trabajo y fichas bibliogrificas que encierran -
y sintetizan los diversos elementos tedricos que conjugados econ los-

empiricos sustentan la validez del hecho investi%ado.

Uno de los objetivos que los integrantes del equipo se trazé
er cuanto a la elaboracibén de las fichas, fue el de que encerraram -
ideas que se encaminaran mis que nada a cristalizar una realidad -
congtante, y a patentizar las experiencias cotidianas de travajo por
medio de una comparacién de lo leido con la préictica, y afin mas que-
se vertieran en ellas los comentarios justos y prudentes acerca de -
cémo se dan las relaciomes maestro-alumno y cbmo se conducen los con

tenidos de La lengua oral y escrita en la escuela primaria.

Ya elaboradas las fichas fusron entregadas «1 asesor corres-
pondiente con la finalidad de que a2l ser supervisadas, se seiialaran-
los errores o logros obtenidos por el equipo, y asf poder dar paso -

siguiente aspecto.
Organizacién y Anflisis del material

Una vez recopilado el material contenido en fichas bibliogri
ficas y de trabajo, el equipo elabor§ un fichero con los espacios -
adecuados para cada uno de los capftulos y de acuerdo al nfimero de -

fichase.

Para facilitar la localizacién de lac fichas, se hicieron se
paradores, cada umo de ellos con una inscripeibn en la parte del &n-

gulo superior derecho; el nfmero romano y el nombre del caritulo.
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Las fichas fuerom organizadas en forma ascendente con el pro
Pbéesito de hacerlas accesibles al momento de redactar cada uno de los

capitulos.

La numeracidén de tipo ar&bigo que se anoté en las fichas, -
fue hecha a l4piz y se coloed también en el 4ngulo superior derecho;
Y lbgicamente se comenz8 con el nfimero uno hasta el que se hizo ne -

cesario.

Es indiscutible que para darles ese ordenamiento hubo necesl
dad de jumtar todas las fichas de los cuatro capitulos y analizarlas
a comclencia, para que poco a poco se fueran separando y ukicando en

su casillero correspondlente.

Tambiéw esta accibdnm permitié vislumbrar la poeca, mucha o de-

ficiente importancia de cada una de ellas y asf, poder estructurar -

debldamente el fichero.
Redaccibén y presentacién

La redaceidn como parte bAsica que contempla el lenguaje en-~
toda su extensibén, figura hoy de manera trascendemtal en el trabajo-
marcando la pauta que hay que seguir para manifestar pensamientos, =
ansiedades e inquietudes de manera congruente al problema que se » -
viene tratamdo. Se hizo la redaccidn del borrador capitulo a capitu
lo, se mandd a la necesaria revisibn, se nos regresaron con algunas-
correcciones y se procedi$ a pasarlo en limpio para ser entregado --
nuevamente, La redaccién se hizo teniendo como base las fichas de -

trabajo y bidliogrlficas que se contemdplan en los capitulos; se fue-
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Pliendo oportunamente con cada uno de los capitulos.

La presentacibn del trabajo se hizo de aeuerdo a unm cronogra
ma y & una organizacién interna de comfin acuerdo con el responsable-
del &rea de titulacién, dicha presentacibén contiene los requisitos -
del 4rea terminal y que manejan en forma dinfmica los responsables -

de la misma.

Se considera que se ha utilizado em la investigacibérm la me -
todologfa correcta, puesto que se cumplié paso a paso con lo marcado

en el plan de trabajo y em el esquema correspondiente.



IV. KESULTADOS DE LA INVESTIGACION

bara tratar este capitulo, que es en sf la tesis, se abor -
dan diferentes puntos que contieneﬁ aspectos de gran importancia -
prara la meta a lograr., Por el hecho de haber seleccionado la inves
tigacibn documental, cada uno de los integrantes del equipo de tra-
bajo se convirtié em buscador de respuestas que satisfacieram la -~
interrogante que encierra la problem&tica planteada. De esta mane-
ra, ya como investigadores documentales, se propone en ue principio
abordar la problemitica desde um 4ngulo que implica una realidad -
vinculada a un proceso orgamizado de aceiones y efectos que crista-
lizan y forman parte de la prictica docente que cotidianamente se -

realiza dentro de las aulas de trabajo.

Como ya se memcion6, dentro de la planificacibdn inicial se-
incluyen puntos claves sobre los cuales gira la investigacibn, y -
que en consecuencia aflorarfn los resultados m&s apegados a la vida

profesional que cada uno desarrolla dentro de la esecuela.

Considerando esto y haciendo conciencia del grado de impor-
tancia de cada uma de las variables inmersas en el planteamiento -
problemético, se juzga pertinente afrontarlas bajo el siguiente --

orden:
l. Relacibn maestro-alumno en la escuela tradicional

Cuando se escucha "educacibén tradicional", ce piensa en una
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serie de situaciones en donde se uwbica la imagen del profesor que ha
bla y a unos alumnos que escuchan adoptando una conducta de robots, -
incapaces de poder y saber proyectar sus ideologlas, pensamientos -
y/0 juicios que los hagan manifestarse por ellos ‘mismos; sin embargo
visto desde otro punto de vista, es factible reflexiomar acerca de -
c¢émo es posible que generaciones ¥ generaciones hayan recibido y a -
doptado ese tipo de educaciém y hayan logrado una formacién profesio
n&l que les permite ubicarse demtro de uma socliedad a la cual apor -
tan su grano de arema para poder seguir desarrollindose contextual -

mernte,

Por las razomes amtes expuestas y como integrantes de un e -
quipo de trabsjo, se piensa que este tipo de corriente educativa no-
pPuede mi debe retomarse comwo un modelo puro, est&tico Y que no permi
te cambios; m&s bien se trata de un enfoque que se le da a la educa-
cibn, y que los profesores la seleccionan por un lado, como uma ver-
dadera necesidad para poder cumplir con un programa que nos eroga el
sistema macro-educativo; y vor otro, por que es el tipo de educacibn
que se ha estilado a través del tiempo em las escuelas, por medio =~
del cual se transmitem los conocimientos. Estas son razones que va-
lidan la influencia que ejerce dicha escuela, por m&s cursos que se-~
tomen y por mis aportaciones pedaglgicas que se hagan en torno al me
joramiento profesional propic y comunal de la docencia a nivel prima

ria,

Es preciso decir que todo lo mencionado posee un grado de ve

racidad que se confirma con el hechc de que:
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",ssla educacibn tradicional rone en marcha preponde
rantemerte la formacién del hombre gque el sistema -
social requiere. En ella cuenta el intelecto del -
educando mientras deja de lado el desarrollo afecti
Vo y en la domesticacidén y fremo del desarrollo so-
cizl suelenm ser sinbnimos de diseciplina®™. (21)

En este sentido la educacién tradicional convertida enm sis-
temdtica, institucionalfzada, formal, etc., centra al maestro como-
factor determinante em la tarea de fomentar el conformismo & través

del orden y la imposicién, los cuales tienem su origen en el seno -

familizr considerado como el nficleo social primario.

La centralidad del docente en Ia estructurdcibn del aprendi
zaje escolar deja poco espacio de sccibnm al alummo como parte funda
mental del proceso educativo. Partiendo de &sto, se puede argumen-
tar que dentro de la escuela tradicfonal la relacién maestro-alummo
€6 corta y 4rida; ya que log puntos de vista y razonamiemtos de los
nifios no se imcluyen directamente con los problemzs de su aprendi za
Je; su papel es permamecer quietos y atentos a la sabiduria vertida

de Iabios del maestro,

El nifio no se expresa en consecuencia, tal y como suele ha-~
cerlo er las actividades extra-escolares de su vida, en donde apren
de cosas sim que los adultos organicen actividades especiéles para=-
lograrlo; sin embargo en la escuela se ordena el proceso de aprendi
zzje mediante la ensefianza, en donde el maestro emite las reglas, -

¥ la "obligacién" del alumno es aprenderlas y manejarlas bajo una =

(21) margarita Pansza Gonz&lez et, al. Fundamentacidn de la diddcti
cz Tomo I, Ed, Guernika, M&xico, 19%6 rn 167-213
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organizacién convencional establecida. Tal vez por ello, es raro =
observar actividades em las que los nifios manifiesten uma participa-
cibén acorde a sus gustos y necesidades y en donde formulen problemas

elaboren hipStesis, redacten textos com sus prop{as palabrasg, etc.

Sin pretender restar importancia a la educacién tradiciomnal-
¥y sf mencionar varias de las fallas que presenta em su desarrollo, -
8e dice que la falta de preparacién del profesor: impide que se habi
lite al educando para aprender; que se le aisle de la organizacibn y
ejecucifén de la prhctica docente; que las técnicas grupales emplea -
das en el ejercicio de la comunicaciém no conllevan a una armonia -~
grupal, sino que ni siquiera se emplean 0 tratan de emplearse para -
llevar a cabo el trabajo docente, corn la finalidad de establecer re-

laclonres pedagbgicas que fructifiquem em el hecho educativo.,

kstas anomalfas, quiérase o no, son parte de la cotidiana vi
da profesional. Algumos autores como J. Espeleta y Elsie Rockwell -
han realizado estudios que centran a la escuela como el lugar donde-~
sucede la educacién formal y desencadenan las relaciones sociales --
hasta cierto ounto desconocidas por los sujetos que intervienen en -

la realizacién de la pr&ctica docente.

En ese sentido cabe mencionar que es necesario que los profe
sores se preocupen por estrechar el vinculo entre la vida cotidiana-
escolar y la formacién de clase, persiguiendo como objetivo gemeral-
entablar y fomentar relaciones pedagbgicas que promuevan la comunica

cibn entre ellos y sus alumnos.

Todas est~s consideraciones adoptan el carfcter de vdlidas -
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desde el momento mismo en que se trate de olvidar a la institucién-
escolar como un "concreto real" lleno de normatividad ¥y de control,
tendiente a reflejar un convencionalismo que exprese por un lado -
una enseiianza intuitiva, que en su parte central ofrezea elementos-
sensibles a la percepcibn y observacidn de los alumnos; y por otro,
que esta corriente se ubique en la l6gica de la psicologia sensual-
empirista, es decir que la apreciacién de los objetivos y fenémenos
ge deriver de imAgenes mentales del sujeto y no de su participacién

directa basada en experiemcias sensibles.

Para ilustrar um poco més acerca de las relaciones entre -
maestro y alumno en la escuela tradicional, es conveniente decir -
que ensefiar es invariablemente una forma de coersién en donde se -
entabla un trato que vincula tanto al maestro como al alumnoc Y que-~
ambos poseen ciertas responsabilidades que necesariamente tienen el
derecho de ser cumplidas, para que pueda darse el proceso ensefanza

aprendizaje.

Sin embargo, dentro de la escuela tradicional este trato se
convierte en un "contrato" favorable y accesible al profesor de gru
po ya que &ste en lugar de propiciar situaciones factibles de inter
vencién por parte del alumno, se encarga de coartar esa participa -
cifén cuando adopta el rol de ser la parte central y m&s importante-
de la préctica docente; cuando controla totalmente el desenvolvi =

miento de los nifios.

Por tal razdn, se piensa que las relaciones nedagdgicas -

maestro-alumno, en el tradicionalismo, viertem uma lava de desequi-
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quienes provocan la estrechés tan rigida e incompatible que perdura
a través del tiempo, mientras no sean capaces de comprender que los
alumnos invierten la mayor parte de su tiempo en‘establecer relacio

nes sociales en lugar de actividades yso tareas de aprendizaje.

Esto Gltimo es lo que debe figurar como parte importanti{si-
ma que todos los docentes de nivel béisico deben comprender, para -
que la interaccién maestro-alumno se equilibre y aflore en un alto-

grado de comunicacidm.

Es evidente que en la escuela tradicional se establece una-
divisibén enmtre débiles y fuertes que describe la separacién maestro
alumno dado que, los primeros poseen mayor responsabilidad em la -
configuracién de los acontecimientos de la clase, reflejando una -
autoridad condicionante de la vida escolar ante la cmal los alumnos

reaccionan de diferente manera.

Tcdo esto, aunado a las diferentes situacicnes condicionan-
tes que distinguer a la escuela tradicional de la moderna, reflejan
la influencia de comportamientos que estln recordando que la ecscue=-
la es un lugar-en donde las cosas suceden, en su mayor parte, no -
por que los alumnos lo quieram, sino vor que ha llegado el tiempo -
de realizarlos; en donde el nrofesor 2s el que se ocupa casi de to-
do: marca cuando comienza y cuando termina determinada actividad, -
concede privilegios y sefiala cual es el momento de discutir sobre -
tal ocual cuestién, etc. Es claro que todo esto, necesariamente -

impide nue los acontzcimientos queden a merced del libre impulso --
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no se establece con toda la libertad que implica, sino bajo ciertas
restricciones que la hacen disgregarse por el mundo hostil, en el =~
cual divagamos los profesores de educacibén elemental, media y supe-

rior,

Reflexlonando sobre lo anterlor, se justifica el hecho de -
decir que el tradicionalismo existente em los diversos niveles edu-
cativos y particularmente en el nivel elemental, dam pie para ha -

blar de:

A, Su influencia en el aprendizaje de la lengua oral

El ser humano desde que nace hasta que muere aprende cosas-
que van estructurando su conducta y personalidad que indiscutible -
mente lo va a distinguir de los demfs; en ese sentido todo aprendi-
zaje viene a adquirir la concepcidn de ser un proceso social que --
pretende modifiecar las tendencias innatas del individuo de acuerdo-

a lo que exige la sociedad en la que se encuentra inmerso.

Por tal razfn, no puede ser la excepcibn la escuela, el es-
pacio donde los aprendizajes juegan um papel central y vayan modifi
cando a través del tiempo el bagaje famlliar que poseem los nifios -

al llegar a ella.

Pero aprender en la escuela tradicio~al significa "aprender
a usar” los elementos que ahi se encuentran, y qué hay asue hacer -
con elloa en forma ordenada y mecénica, 1n cual tiende a frustarlos

0 a hacerlos caer en errores cuando se les cuestiona de diferente -
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manera a la aprendida bajo cierto patrén.

Pero de una u otra forma el lenguaje se maneja, se requiere
ya que como es sabido éste permite la comunicacién, la cual a su -
vez aporta esos aprendizajes; su uso es considerado como el eje funm
damental del proceso escolar, sobre todo el lenguaje oral, que per-
mite la interaccibn verbal entre los sujetos que intervienen en el-

hecho educativo.

Es concebible que tradicionalmente, dentro de la ensefianza-
de la lengua oral se estile el deletreo, sonidos, unidn silébica, -
etc., que dejan de ser m&todos operativos y poco funcionales en com
paraciénm con los nuevos descubrimientos metodolégices que presenta-

la escuela nueva,

rambién demtro de la ensefianza tradiciomal de la lengua -
oral, se corta la comunicaciém entre maestro y alummo cuando se em-
plean esos métodos mecanisistas que sdélo le permiter al alumo memo
rizar "temporalmente" los conocimientos; sus hipStesis no se consi-
deran, sus aportaciones se nulifican y por tal razén la relacibén pe

dagbgica entre ambos sujetos mo resulta.

Con respecto a la ensefianza tradicional de la lengua oral,-
no se estila la comprensibn teérica ni préctica; simplemente las -~
estructuras se imparten por separado, pensando en que el alumno asi
va a aprender a hablar su lengua maternz, y en consecuencia va a2 -
expresar sus pensamisntos de una forma espontéinea, pero hasta cier-

to punto convencional.
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De esa manera, poco a poco el maestro va moldeando la mente
del alummo, corrigiendo con severidad sus errores y ejerciendo auto
ridad y poder sobre la aceién de éste, ya que el método que empl e;-
e€s expositivo, y esto le brinda mayor seguridad, dado que posee ma-
yores elementos y antecedentes que aportar para encontrarle,sentido
al texto, para descifrar el conocimiento nuevo que se pretende "co-
municar™; en consecuencia el alummo es arrojado al tormento de las-

Planas y/o a la memorizacién del conjunto de reglas ortogréficas --

que perduran dentro del convencionalismo escolar.

Lo que si es eierto es que, dada la dinfmica de la interac-
cibn y el desarrollo de ese tipo de ensefianza, el conocimiento es -
transmitido més blem por medio de la interpretacién verbal que ofre
Cce el maestro que por la lectura directa de los libros por parte de

los nifios.

Retomando lo anterior, se est& de acuerdo en que: *Y.,., a -
prender a leer comiemza con el desarrollo del sentido de las funcipo
nes del lenguaje escrito. Leer es buscar significado y el lector -

debe temer um propbdsito para buscar significado en el textom, (22)

Sin embargo, dentro de la escuela tradicional 1la ensefianza-
de la lectura es escasa, dirigida y mediada por el orofesor, ya que
las pocas veces en que se lleva a cabo, es seleccionada por &ste, -

quien ademls interpreta y da instrucciones apegadas a la normativi-

(22) kmilia Ferreiro et, al. Nuevas perspectivas sobre la lengua -

oral y escrita. pp 26-27
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dad existeﬁte en el contexto escolar.

Todo esto trastorna profundamente la libertad del alumno en-
cuanto a seleccionar los textos que &1 quiere y desea revisar o leer
los que le desvierten su interés, los que necesariamente le propor -
cionarfn um mayor grado de comprensiém y por ende un apremdizaje fac

tible de adquirir.

gl tradicionalismo que impera em las escuelas se sitia en un
buen porcentaje aunque en realidad:
uLas estrategias verbales que usan los maestros mo son
tan importantes como el hecho de que sean comprendi -
das vor los niflos. un maestro debe establecer arre -
glos de trabajo en donde los nifios puedan confiar en-
la coersiém del maestro en su mejor provecho...” (23)
Es decir, la forma de expresarse del maestro nmo es tan valig
sa como lo es el hecho de que el alumno comprenda lo que éste trata-

de comunicar, ya que esto Gltimo encierra un grado de importancia -

central dentro de la prictica cotidiana docente.
B. Su influencia en el aprendizaje de la lengua escrita

Se parte de considerar a la comunicacién como enlace inque -
brantable que debe surmir y establecerse en el &mbito Aulico con la-
finalidad de concretizar y afianzar las relaciones maestro-alumno, -
para que en el desarrollo del trabajo docente el aprendizaje se pre-

sente en forma significativa.

(23) E. P. Mc. Dermont, Las relaciones soclales como contextos. en -
Ant, Grupc Escclar U.P.N. p 193,
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Sin embargo, dentro de la escuela tradiciomal estos princi -
rios dejan de figurar como ejes, para aflorar y cristalizar los que-
a ellos le representen, y que a través de éstas lfneas se ha venido-
discutiendo, donde es la escuela la que representa y exige el manejo
de un "cbdigo elaborado", un uso complejo y abstracto del lenguaje -
escrito que limita el uso de formas lingufisticas; la que brinda poca
explicacifén de conceptos y poca variaciém en la presentacién de cong
cimientos; la que hace que el alummo reduzca su expresidén escrita y-

elabore en forma meclnica y convencional esas expresiones.

Dentro de la escuela tradicional se preocupan por ensefiar un
léxico especial y normativo que en ocasiones es diferente o superior
al que posee el alumno, Yy en consecuencla lo encamina hacia el mundo
de la confusién, donde tiende a perder la capacidad que ya poseia pa
ra Interpretar textos o palabras; a la vez poco a poco va a perder -
Ia confianza que refleja antes de llegar a la escuela, y por lo tan-
to, se va a ubicar en el plamo de ser um receptor de conocimientos,-
sin pretender ir mls all4 de lo que &1 quiere o de lo que &1 pudiera
hacer para ordemar su aprendizaje, considerando lo anterior, es via-
ble aceptar que:

"...la interacciénm, entre maestro y alumnos en tornmo
un texto escrito define una caracteristica central
del procesc de aprendizaje que se da en la escuela.
Al trabajar con los libros los alumnos se enfrentan

la doble exigencia de interpretar el texto y de cap
tar la interpretacién del maestro..." (24)

'Y

"o

(24) rlsie Rockwell. De huellas, bardas y veredas: Upa historia... -
P 141 en Ant, Grupo gscolar U.P.N.
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Esto conlleva a decir que todo aprendizaje implica un orden-
propio de la experiencia y esto mo puede ser la excepcifn, cuando en
un salén de clases donde se imparte la ensefianza se observan acclo -
nes auténomas de aprendizaje por parte de los alﬁmnos, cuando é&stos-
mani fiestan gustos por aprender alguna actividad o tema escolar, o -
simplemente cuando realizanm la acecibn de "copiarse"; sin embargo la-
ensefianza tradicional no comulga con estas acclomes y se inclina por

someter a los alummos a los convenciomalismos impuestos por ésta.

Lo que si es bien cierto, es que el proceso auténomo de los-
alumnos abre las puertas a nuevos usos, contenidos y conocimientos -
que les van a servir mejor que los que el maestro pretende grabar em

sus mentes.

Los mifios al leer o al comentar parte de unm libro por si so-
los, sin ayuda del maestro, estén aprendiendo de uma manera natural-
y auténoma, como puede suceder cuando el nifio plasma sus dibujos 0 -
escritos com la intencién de que se le entienda, lo cual le va a per
mitir expresar sus pensamientos esponténeamente en forma completa, -
pero sobre todo comprensibles por &l; que en Gltimo de los casos es-

lo que m4s deberfa importar en el ejercicio del trabajo docente,

£s en la escuela donde el proceso de la escritura inicia for
malmente, donde el nifio canaliza los conocimientos que del seno fa -
miliar lleva, donde se le brindan las formas que adqulerenm lag le =~
tras del alfabeto en las palabras y el sonido que emana de ellas pa-
ra producir ideas; es tamibén el lugmr donde se retoma a la escritu-

ra comec la expresién del pensamiento.
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La escuela tradicional exige y toma como vAlida la ejercita-
clén y mecanizacién de toda actividad, anteponiéndola como condicibn
para aprender a escribir; los métodos que considera apegados a estos
fines son diversos y su uso esté& vinculado al grado de conocimiento-
del profesor del grupo, as{ como a la habilidad de &ste para manejar
lo y aplicarlo, ya que de otro modo los resultados académicos serian

bajos y el objetivo no se alcanzaria.

Se ha visto a través de la experiencia profesional, que den-
tro de la escuela tradicional no se toma en cuenta en forma conside-
rable el contenido de los escritos de los alumnos, sino simplemente-
se encaminan a tomar en cuenta la forma em que se escribe, la orto -
grafis que se utiliza, las estructuras lingii{isticas que ésta exige,-
etc., dejando en el olvido que el alummo, al plasmar las palabras en
un papel esti mani festando su sentir, sus deseos y probablemente sus
amgustias por no poder alcanzar todo el cfimulo de convencionalismos-
que se le requieren para poder escribir "bien", dentro del contexto-

escolar al cual pertenece.

2. Desarrollo biopsicosocial del nifio en edad escolar (6 a 12 afios)

En todo tipo de trabajo, la persona que lo realiza debe cono
cer ampliamente el material u objeto sobre el cual se desea ejercer-
una transformacién, en base a ello determinard las herramientas més-
adecuadas, as{ como la técnica que empleari para obtener mejores re-
sultados. De la medida en que se d2 el conocimiento del objeto de -

penderé la calidad del resultado.

El campesino, afin cuando no tiene los conccimientos cient!{ -
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ficos adecwados, sabe que en determinados suelos podri cultivar fni
camente ciertas plantas. Conoce el momento en que debe sembrar la-
semilla, cuéndo debe gquitar la maleza y el tiempo en que cosecharh. .
Sabe manejar cuando menos las herramientas més rudimentarias para -
desmontar, hacer surcos, sembrar, etc., todo esto lo realiza de a -

cuerdo a su experiencia.

El maestro, a d4iferencia del campesino, no trabaja removien
do la tierra, que es una materia muerta, muda, fria; sino que traba
ja con un ser lleno de vitalidad y energia, rebozante de curiosidad
ansioso por descubrir cosas nuevas, experimentar y participar direc
tamente en actividades que le permitan ampliar su mundo de semsacig
nes, emociones y conocimientos. El maestrc trabaja con mifios, ma -
teria viva, delicada, frigll, pensante, a la que en determinados mo
mentos se cree conocer, y la mayoria de las veces viene el descon -
cierto al demostrar que dicha creencia es solamente eso...creencia.
Y es que el nifio se encuentra inmerso en un comtexto social, perte-
nece a una determinada clase y a unm tipo de familia en especial. La
cultura, el lenguaje o cbé6digo empleados para comunicarse con los de
mis, tendr&n pequefias o grandes diferenclas con las de otros nifios-

que pertenezcan a otro status socioeconbémico.

Todo lo anterior, aunado a sus diferencias fisicas y psico-
16gicas hacen de cada nifioc un ser finico, diffcil de someter a estan
darizaciones que en cnalquier momento indiquen el tipo de individuo
con el que se esti trabajando. Si a esta dificultad aunamos el he-
cho de que los estudios referéntes a la personalidad ¥ desarrollo -

del nifio han sido realizados en pafses extranjeros, en condiciones-
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de vida totalmente diferentes a las de nuestro pafs, con nifios que -
culturdlmente difieren de los nuestros, se encuentra una gran difi -
cultad que el maestro, verdaderamente interesado en sus alumnos, pue
de salvar recurriendo a las investigaciones con modelos extranjeros-
pero tomando en eonasideraciém el ambiente socioecondédmico en el que -

se esth desenvolviendo el nifio en cuestidn.

No son pocos los maestros que piemsan que el nifio es materia
dictil que puede moldearse como se desee; mada mAs distante de la -
realidad. El nifio es un ser inteligente que piensa y actfia no como-
el profesor quiere, pues si as{ fuera, no existirfan problemas de a-
prendizaje en ellos, simo uma serie de robots que actuarfam de acuer
do a la voluntad del maestro. Y es que como se menciona anteriormen
te, el nifio es finico. Afin en nifios que som gemelos no existe la i1 -
gualdad exacta ni uma manera de aprender idéntica. Por tanto es ini
cuo y superflcial pemsar siquiera em el moldeamiento del nifio como =~
gl fueraz "eera blanda" em las manos, como si su mente fuera una “ta-
bla rasa" donde se imprimieram los conocimiéntos, sin existir siquie
ra un cuestionamiento por parte del infante y afin m4s, nc considerar

sus di feremcias individuales.

Algunos maestros piensan que la democracia estriba en la enm-
seflanza y trato parejo a todos sus alumnos, y no porque un pequefio -
sea hijo de un campesino y otro de un doctor, o por ser uno més pe -
quefio que otro, y uno més retrafdo y otro m&s vivaz, vam a recibir -
un trato di ferente. Estos maestros se jactan de no hacer distincio-

nes de ninguna especie conm sus alumnos, comulgando quiz4 sin saberlo
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con las ideas de Makarenco, en no demostrar ni con un gesto la acep-
tacién a la participaclbn del mifio. Este tipo de mentores también -
ignoran las diferencias individuales de sus alummos y csen en la in-
Jjusticia, distante totalmente de la democracis q;e desean practicar,

bues no ge puede tratar de la misma forma a seres totalmente di feren

tes.

El maestro debe tener presente que la estimulacién es necesa
ria en el apremdizaje, pero &sta debe darse de acuerdo a las necesi-

7
dades del sujeto.

El profesor debe saber que uno de los factores mis importan-
tes en el campo del desarrollo del nifioc es su grado de madurez, y --
que un infante puede ser incapaz de llevar a cabo determinado apren-
dizaje en clerta etapa de su desarrollo por muy sencillo o simple --
que éste parezeca, por lo tanto el aprendizaje no puede darse en la -
miema forma em todos los nifios, y aunque las edades en que se alcane
zan las etapas o perfodos principales de la inteligencia no tienen -
mucha importancia, los nifios recorren la misma sucesibn de dichas ==
etapas y avanzan desde las primeras hasta lasc (ltimas en el mismo or

den, la velocidad del progreso es la que varia segfin los nifios.

Para hacer uma aclaracibén al respecto, es necesaric hazcer -
una caracterizacién de los perfodos o etapas pur los que atravieza -

el infante en el desarrollo de su personalidad.
A. Caracterizacibén de los estadios

Son cuatrc las etapas o perfodos 4= la inteligencia:La etapa
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gensoriomotora, la etapa preoperacional, la de las operaciones con-

cretas y la etapa de las operaciones formales.

Sin el énimo de querer restar importancia a todas las eta -
pras antes citadas, la caracterizacién se har& mis detallada en el -
perfodo de las operaciones concretas que abarca generalmente de los
siete a doce afios de edad ya que el nifio que cursa la escuela ele -

mental se sitfia en &sta.

- La etapa sensoriomotora ( 0 a 18 meses de vida ). El rri
mer afio de la vlda del nifioc trae cambios de crecimiento notablemen-
te rbpidos y amplios., El nifio al macer tiene dimensiones 1i geramen
te m4s grandes que las mifias. Los bebés masculinos tienen unos cin
cuenta centimetros de estatura y un peso aproximado a los tres kiz-
los. EI primer afio de la vida del nifio trae cambios de crecimiento
notablemente répidos y amplios, la longitud del cuerpo aumenta m&s-
de un tercio y el peso casi se triplica, vor lo que a la edad de un
afio, el bebé mide cerca de 70 6 72.5 cm. de largo y pesa alrededor-

de nueve kilos,

Este perfodo abarcz el tiempo anterior a la adquisicibén del
lenguaje por el nifio, quien manifiesta su inteligencia mediante sus
accliones. Cuando el nifio de un afio de edad jala un trazpo que tiene
encima ur juguete para poder obtenerlo, é&ste es un acto de inteli -
gencia llamado esquema de aceibn. Esta respuesta es empleada por -
€l nifio para resolver una gran variedad de problemas. En cualguier
momento el mifio de esta etapa cuenta con un conjunto de esquemas -~

que le permitiridn dar respuesta a muchas situaciones problemiticas.
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La 'maduracién del desarrollo motor es de gram importancia en
esta etapa, con sélo darle oportunidad de usar las extremidades de -
su cuerpo el nifio se arrastrari, se pondrA de pie, caminari y trata-
ré de coger objetos. Los balbuceos y los sonidbé vocales son las --

respuestas unliversales de esta &poca.

-Etapa preoperacional: (edades de umo y medioc.afios hasta sie
te). ¥l mnifio por término medio, hacia la edad de tres afios, mide -
85 em. de alto y pesa alrededor de 15 kg, Las nifias por términc me-
dio son casl tan altas (%4 cm.) ¥y pesan casi lo mismo, unos 14.750 -
kge. A los cinco afios, el nifio alcanza una altura de 109 cm. y um --
peso de 19.4 kg., 1los nifios son ligeramente més altos y pesados que-
las nifias. Los nifios tienden generalmente a conservar su posicibn -
relativa en estatura y peso durante el perfodo preescolar. @racias~
a su gran desarrollo muscular, en esta etapa el nific es diestro en -
la ejecucibn de actividades que suponen movimientos grandes como: --

trepar escalerag alternando los pies, saltar la cuerda, manmejar un -

triciclo, saltar sobre un pie, caminar sobre una lfnea etc.,

El nifio de esta edad puede realizar actos simbblicos; una -
piedra se convierte en almohada y el nifio apoya en ellaz su cabeza --
imitando la accién de dormir. Esta accién tiene un gran desarrollo-
entre los tres y siete afios y se realiza en forma de actividades 16-
dicas (Juegos simbblicos); mediante ellas, el nifio toma conciencia -
del mundo aunque de manera deformada. Revoroduce en el juego situa -

ciones que le han impresionado, interesantes e incomprendidas por --

complejas, ya que no puede separar accidn rropia y pensamiente. El-
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lernguaje es 1o que em gram parte permite al nifioc adquirir wna progre
siva interiorizacifén mediante el empleo de signos verbales, soeiales
Yy transmisibles oralmente. En el inicio de este perfodo existe un -
gran egocentriemo intelectual y afectivo. El nific es incapaz de -
Prescindir de su punto de vista. El pernsamientuv sigue una sola di -
recclén, es irreversible., Fl nifio de esta edad no puede prescindir-
de la intuicibn frente = experiencias. directas; no comprende la con-
servacién de la cantidad de lfiquidos @l trasvasarlos de un recipien-
te = otro de forma diferente. Tampoco puede comparar la extensibn -
de una parte con el todo, dado gque s6lo puede atender a una de las <

dos cosas.

La subjetividad de su punto de vista y su incapacidad de si-
tuarse en la perspectiva de los deméds, repercute en el comportamien-
to infantil; mediante el intercambio de palabras y el contacto so -
elal con su emtorno, se construyen en el mifio de esta etapa los sen-
timientos frente a los demés, especialmente frente a quienes respon-

der a sus intereses y le valoran.

- Perfodo de las operaciones concretas: (situado entre los -
siete y doce afios). Hacia la edad de sels afios, el crecimiento fisi
co que se habfa efectuado con una rapidez notable se comienza a de -

sacelerar, el nifio pesa unos 22 kilos y mide unos 115 cm.

La estatura aumenta a razfn de un 50 6 % a2l afio y su peso a
razbn de un 10%. A la edad de 12 afios, tiene una estatura aproxima-
da de 1,50 metros y su peso puede ser de 38 kilogramos. Hosta la -

edad de 1C afios, los nifios por lo regular, son un noco mfs altos que
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las niﬁas,‘pero a los 15 afios esto se invierte.

Rasgos caracteristicos del nifio que cursa el primer grado: -
El nifio de esta edad se caracteriza por su egocentriamo, falta de od
jetividad en sus juicios y razonamientos e incapacidad para entendsr
los sentimientos de los dem&s. Sigue sus propias reglas y casi es -
incapaz de entender las ajeras. M&s que di&logo, su conversacidm es
un monbélogo, las mociones de tiempo y espacio son vagas, inestables-
y difusas. Su pensamiento es intuitivo; comienza a ubicarse el pen-~
samiento individual dentro del colectivo. Existe falta de madurez -
del sistema motor y de los centros de percepcién visual y auditiva;-
la percepeifr del nifio al ingresar a este grado es global, es decir-
que las cosas son percibidas como un todo inc_liferenciado, sin tener-

la capacidad de amalizar sus componentes.

La relacifn afectiva entre el nifio y el maestro es fundamen-
tal, ya que uno de los grandes temores del nifio en esta edad es la -
separacién del mficlec familiar y el ingreso a un ambiente que a pri-

mera vista puede paracerle hostil.

nasgos m&s generalizados del nific que cursa el segundo afio:-
El mifio de esta edad comienrza a salir del egocentrismo afectivo, pue
de entender los sentimientos de otros y enriquecer los propios; gra-
clas a la interaccién con los miembros de su grupo se valora a sl --
mismo., Al criticar a los demés se inicla en la autocritica, las mor
mas dejan de ser incuestionables y rigidas, convirtiéndose en reglas
de convivemcia necesarias pa;a la incorporaciém al grupo., Participa

en la elaboracidén de reglas de juegos (canicas, aviém, etc). Es mal
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perdedor; ante situaciomes complejas se irrita y refugia em un rin-
cbn para llorar y le avergienza que lo descubran, tiene sentimien -
tos ambiglios, considera la necesidad de las reglas pero quiere que-
con 81, se hagan excepcionmes; tiene mayor capacidad para realizar -
trabajos en equipo. Atravieza una etapa de transicibém en el aspec-
io ffsic.; la caida de 1o0s uientes ae leche, la aparicibm de los =-
primeros molares, y el aumento de talla y peso, le ocasionam males-
tar para percibir sm propio cuerpo; manmifiesta curiosidad em lo que
atafie a la procreaciéw, embarezo y desarrollo anatSmico. Disminuye
Ia agresividad hacia el progenitor de su sexo y se identifica con -

&, (los nifios quierem ser como paph y las nifias como mam4); hay

diferenciacién em los juegose.

El pensamiemto del nifio adquiere caracterfisticas léglcas:

se van estructurando las nociomes de espaclo, tiempo, causalidad,

movimiento, nfimero, cantidad y medida; asf como las relaciones en

tre el todo y sus partes, clases y subclases.

Su 16gica se aplica a cosas concretas, mo maneja abstraccio
nes; existe reversibilidad del pensamiento, es capaz de adoptar pos
turas correctas al caminar y sentarse; para expresarse vor medio de
la escritura, €l nifio necesita ver, recordar y transcribir de iz -~

quierda a derecha, empleamdo la coordinacibén motriz.

Rasgos especificos del nific de tercer zrado: El nifio de es-
ta etapa estd en plemo proceso de intersrarse al mundo social, se -
siente atrafdo por su medio ambiente y puede pasar dfas examinando-

Y explorando con detalle lo que le interesa. Lo caracterizan orin-
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cipalmente los siguientes elementos: velocidad, expansividad y aféin
valorativo, es notable su avance em el orden 16gico y desarrollo -

moral.

En el aspecto cognoscitivo, no distingue claramente entre -
lo que sucede en el exterior y lo que pasa en su interior. Empieza
a identificar propiedades de los objetos como la conservaciln de la
materia, agrupa objJetos de acuerdo con sus propiedades y los ordena

en forma creciente o decreciente.

Er relacién con el lenguaje, empieza a descubrir que las pa
labras puedem tener diferentes significados segfin el contexto donde
se encuentran. Las formas de expresi6n oral que le resultam més f&
ciles son el di&logo y la descripcibn, aunque es capaz de elaborar-
oralmente y por escrito algunas pequeflas narraciones de cuentos y -
experiencias propias. Entre los nueve y dlez afios seri capaz de -
ubicar em el tiemno a algunos personajes histéricos; se interesa en
buscar a los demfs, aunque su grupo de amigos mo adquiera todavia -
mucha solidez. La ampliacién de sus relaciones traspasa el a&mbito-
familiar; comienza a dejar de idealizar a sus padres y maestros, -~

participa em l1a organizacién de juegos as{ como en la elaboracién

de sus reglas. Existe dominio de los movimientos corporales bési

cos, control de la postura, progreso em las actividades que impli -
can equilibrio y coordinaciém visomotora; hay mayor control em el -
afecto del movimiento sobre los objetos, tiene definida su laterali

dad pero se le dificulta aplicarla a los objetos.

Rasgns caracteristicos del nifio de cuartc grado; Tieme un -
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mayor criterio moral, comienza a diferenciar lo que sucede a su alre
dedor en el exterior y lo que pasa en su interior. Se interesa por-
el origem o la causa de los hechos; puede realizar clasificaciones -
m&s complejas y mane)ar varios criterios a la vez, Ha sido adquiri-
do el concepto de nfmero y realiza algunas operaciones de suma y res

ta, multiplicacifém y divisién.

Ccncibe al lenguaje como un producto de la actividad humana,
puede emplear las palabras de wamera que adquieran diversos sentidos
comienza a tomar en cuenta el punto de vista de los dem&s. Su capa-
cidad de comunicacidm verdal se intensifica notablemente ya que le -
agrada expresar sus ideas y dar su opinién acerca de diversos suce -
808, tieme capacidad para relacionarse con los dembés y lIa lealtad a-
su grupo comienza a ser comfin; reprueba el hecho de acusar a un com=-
pafiero, slente curiosidad de todo lo relacionado con el sexo; se in-

teresa por el proceso de gestacibn.

No nécesita temer como referencia su provia persona para u =
bicar espacial o temporalmente un objeto, tiene una mayor organiza -
cién latero-espacial; reconoce la derecha e 1zquierda no nada m&s en
él, slno en los dem&s. Busca juegos donde sean necesarios umr mayor-
grado de destrezas, es capaz de comstruir maquetas, manejar algumas-
herramientas y hacer dibujos llenos de accibn; tiene un mayor domi -

nio er la coordiracibn de la velocidad y direccidén al correr,

=:£>> Rasgos esenciales del nifio de quinto griggi En el nifio de es

ta edad existe el deseo de afirmacién de su personalidad, (deseo de-

tomar desiciomes por si mismo, investigar y tratar de comprender la-
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realidad que le rodea, experimentar lo que le interesa sin sujecién-
a la aprobacibn de los dem&s; anhelos de realizar una gran actividad
social gque implique establecer nuevas relaciones afectivas y partici

par en actividades colectivas de los grupos a que pertenece).

Hay un aumento estable en el desarrollo de sus capacidades -
mentales: La capacidad de abstraccibn y de pemsamiento 1l6glco en el-
nifio le permiten realizar actividades complejas que antes no podia =
efectuar, as{ como percibir y explicarse el mundo que le rodea con -
mayor objetividad, mamifiesta immadurez ante nuevas emociones, es -
mée conclente de sus defectos que de sus cualidades; experimenta in-

satisfaccibdm o placer por descudbrirse & si mismo.

En el nifio de esta edad se encuerntr=z una mayor organizacibn-
Y control em las relacfones espacio-temporalea. Es capaz de reali -
zar zlgfin deporte siguiendo clertas reglas, puede correr pateando o-
botando uma pelota imprimiendo presicibm o adecuando la velocidad de
su carrera. El nifio es conciente de su ajuste corporal y de su uti-

lidad para mejor rendimiento em el juego y el trabajo.

Caracteristicas del nifio de sexto grado:r El mifio de este gra
do se encuentra por lo general en una edad de transiciédnm, a la que -
pueden corresponder, seglin los ambientes culturales y el grado de --
maduracibn fisiolégica, una infancia en viac de desaparecer o un co-

miemzo de adolescencia con todas sus implicaciones.

Los aspectos caracteristicos de esta 2dad son: Capacidad de-
abstraccibn, rran despliegue de actividad, extrovercidn, zutonomia -

afectiva en relaciédn con los padres.
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Se pueden presentar efectos de la crisis de la pubertad, y -
el muchacho que los sufre se encierra en sf mismo, se amplia su mun-
do subjetivo, pierde la seremidad imterior y la estabilidad psicolé-
glca que gozaba, Existe una bfisqueda del sentido de la vida, su pen
samiento se vuelve m&s objetivo y preciso; tiene capacidad para anti
cipar resultados y consecuencias, suele manifestar un fuerte semtido
de justicia, es la edad de la amistad, y es conciente de que el gru-
po es mf&s poderoso que uma persona aislada; identificado com sus com
pafieros empieza a wivir el “mosotros", hay mayor control y orgamlza-
¢ibn en las relaciones espacio-temporales y en la capacidad de combi

nar destrezas para realizar movimientos complejos.

- Ktapa de las operacionmes formales (desde los doce afios en-
adelante). kn este perfodo, el pemsamiento operaciomzl adquiere atri
butos importantes que lo distinguem de la etapa anterior: em primer-
término, el adolescente adquiere la eapacidad de pemsar en todas las
maneras posibles de solucién para um problema particular; en segundo
término su pensamiento es deductivo y en tercero el adolescente orga
niza sus operaciomes en un ordem superior busca las formas de em -
plear reglas que sonm abstractas para resolver toda uma gama de pro -

blemas.

Esta puede ser una etapa de crisis, segfin el ambiente cultu-
ral o familiar que rodea &l adolescente, y el muchacho que la sufre-

se encierra en sf mismo y se amplia su mundo subjetivo.

La adolescencia, es un perfodo de notables cambios Msicos y

psicolbzicos, Las caracterfsticas del crecimiento nropias de esta -
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etapa, inician aproximadamente a los 11 afios en las muchachas y a =

los 13 afios en los jovencitos.

Las proporciones corporales camdlan y vam adquiriendc seme-
janza corn las de los adultos; existe uma répida maduracibm del sis-
tema reproductor y de las caracteristicas sexuales secundarias, los
cambios fisicos emn esta etapa, pueden originar muchas preocupacio -
nes o angustia, surgidas por la ansiedad que ocasiona la maduracibn
precoz o tardfa; los acontecimientos como la mestruaciém pueden oca
sionar sentimientos de culpa o rechazo. Es importante hacer notar,
que el contexto social, ejerce una influemcia notable em el desarro
1lo del nifioc em cualquiera de las etapas antes ecltadas, haciendo -
que las caracterf{sticas antes descritas, se presenten en algumos --
como capacidades ya adquiridas y en otros como capacidades por de -
sarrollar, Es necesario dejar en claro que el infante de cualquier
edgd, que est§ atravezando por cualquiera de los estadi{os descritos

tiene necesidades e intereses a los mismos que es preciso mencionar.
a. Necegidades:

La escuela es un mundo de adaltos dedicados a la tarea de -
"ensefiar*, En un mundo de persomas que imponen las reglas em todo,
el nifio se ve expuesto a una serie de agresiones figicas, verbales-
y psicolégicas que coartan e imponen una barrera diffcil de salvar,
que impiden a2l pequefio desarrollar de manera §ptima todas sus capa-
cidades. Ante tal cituacidm la engefianza-aprendizaje, que deblera-~
ser 2lgo natural, se vuelve compleja, diffcil y carente de funciona

lidad; entonces el nifio, junto a las necesidader fundamentales como:
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el hambre, la sed, el suefio, etc., presenta otra serie de necesida-
des como son: la comprensiém y el respeto de todos los que le ro -
dean, principalmente de sus padres y maestros. MAs para que se dé-
esta comprensifm y respeto es necesario conocer los déficits, que -

por su grado de madurez el nifio presenta.

La libertad de accifn es una necesidad que presenta no nada
mls el nifio, sino también el maestro, atrapados los dos en una in -
mensa red que arranca de las mismas estructuras del sistema socio -
econémico al que pertemecen, surgen las trabas em forma de normas -
establecidas que el maestro, por temor, falta de preparacibén, desi-
¢ibén o convenlencia, no se atreve a romper, Lz libertad de aceibn,
tan necesaria para el nifio, es regateada por el maestro hasta en -
las sitnaciones minimas, como es hasta el movimiento en su propio -
asiento, y la conversacién consigo mismo. Coincidimos con quienes-
consideran a la libertad tan mecesaria como los elementos més vita-

les de la supervivencia.

£l nifio adem&s presenta la necesidad de seguridad y confian
zz& para poder afrontar los retos que le plantean sus enfrentamien -

tos a situaciomes nuevas.

Una de las primcipales carencias que todo mifioc sufre desgra
ciademente, mo madamés em la escuela sino en su hogar, es la demos-
tracifn de afecto; culntas frustraciones, resentimientos, 2ngustias
temores y otros sentimientos parecidos, serfan borrados con uma son

risa, una caricia o una palabra de aliento y de carifio.
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b. Intereses:

Los intereses del mifio varfan de acuerdo al grado de madurez
que vaya adquiriendo en el transcurso de los estadios que wa atrave-
zando, Uno de los principales intereses del nifio es lograr el desa-
rrollo de las aptitudes, destrezas y conmocimientos que le permitam -
saciar su curiosidad, integrarse a su grupo, participar directamente
en su propio aprendizaje, conocerse y corocer ¢l medio que lo rodea,
relaciomarse con los d;m&s, descubrir y experimentar por si mismo so

luciones a situaciones problemiticas.
B, Implicaciones pedagbgicas

En apariencia, hacer un an&lisls tam minucioso acerca de las
caracteri{sticas predominantes que presenta el infante durante los di
versos estadfos de su desarrollo, careee de importancia, sin emdargo
esti visto uma vez mfis, que esas necesidades ¢ intereses que guiam -
la conducta del mific en edad escolar, chocan de mamera contundente -
con la realidad a la que cotidianamente se enfrenta desde su ingreso
a la escuela primaria, esto repercute por consiguiente en uma serie-
de implicaciones pedagbglcas que es necesario analizar, y enfocar --

nuestra atencién hacia la soluclér de esta problemitica.

Unma de las mayores aspiracinnes de la educacién, con rela -
cién al imdividuo, es propiciar el desarrollo armémico de sus capa -
cidades para alcanzar la plenitud humana; la escuela de acuerdo con-
este fundamento, serfa entonces el lugar donde el nifio encontrara -

los medios més propicios para alcanzar el desarrollo pleno de todas-
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sus potencialidades; sin embargo al ingresar a la escuela elemental,
el desarrollo alcanzado hasta entonces por el pequefio, es negado y -
fremado, ello implica um retroceso en lugar de propiciar um avance -

er dicho desenvolvimierto.

a1l situarse & la escuela como el nficleo y fnico lugar legiti
mador de la educacidn, implanta uma serie de normas que abarcan des~
de el aspecto orgamizativo y funcional y los roles que desempefiarén-
cada unmo de los que participan em el hecho educativo; asf mismo, mar
c¢a por medio de un programa oficial lo que el nific debe y no debe -
aprender, sefialamdo dbnde, cbémo, cuéndo y com quien lo aprenderf, =--
més por si esto fuera poco, esa "pormatividad" es interpretada y --
adaptada al proceso hist6érico social de cada escuela, prueba de ello
es que mo existen dos escuelas del mismo tipo en una misma comunidad
cuya orgapizaciénm y forma de laborar sean iguales; y &i nos adentra-~
mos a la préctica educativa de los maestros, a pesar de contar todos
con un programa que "gufa'’ el trabajo em el aula, la gran diversidad
de "interpretaciomes" que se hacen de &1, arroja um sin nfimero de -
concepciomnes pedagbgicas, que vam desde ensefiar la lecto-escritura =
con el método onomatopdyico, o con la diffcil forma de ensefiar y a -
prender por medio del nombre de las letras, sin tomar en cuenta para
nada si el nifio tiene 0 no la madurez y el interés necesarios para -
lanzarse a uno de los procesos més importantes, por las repercusio -
nes tan enormes y significativas que tendrd mo nadamés a lo lzargo de
su vida escolar, sino durante toda su existencia, esto es: la adqui-
sicibén de la lecto-escritura. Se encuentran sdem&s (por desgracia -

esto sucede com mucha frecuencia), prlcticas docentes cuya metodolo-



80

gla consiste en ir siguiendo las lecturas Y ejercicios de los libros
de texto oficiales, donde la finica motivacidn inducida por el maes -

tpo, es la comsabida frase: "abran su 1libro en la pAgin@.e.e"
L]

Se vuelve a ejemplificar esta situacién para hacer resaltar-
la implicacién pedagbgica tan grande que exliste en relaciém con la -
metodologfa empleada por el profesor, la plameacibn de su labor do -
cente y la mapera de relacionarse con sus alumnos, y tantas mis que-
enumerarlas y darles tratamiento serfa labor fuera de nuestro alcan-

ce y objetivo.

Al hacer el anllisis de la situacibm que vive el nifio en Ila-
escuela, nos damos cuenta que existe wna gram paradoja: em lugar de-
que se tomen los intereses y necesidades del nifio como ejes rectores
de 1a vida escolar, es el nifio quien, frenando todos sus impulsos, -
escondiendo en el disimulo todos sus temores, ahogando en el silen -
cio (no em el llanto, porque esto irrita al maestro) todas sus angus
tias, debe adaptarse o mAs blen supeditarse de una manera brusca y -
sin contemplaciones al gran aparato mediatizador en que se convierte

la escuela.

Por todo lo expuesto no se esclarece si la escuela sirve a -
los Intereses del nifio, o es el nifio quien sirve a los intereses --
creados por la escuela, Debe hacerse un esfuerzo en la blisqueda de-
alternativas y soluciones a una situacifn tan importante como es la-
de propiciar para los nifios un ambiente capaz de inspirar confianza,
tranquilidad y deseos de superacibn em las tareas realizadas por -=

nuestros alumnos, que redundari seguramente en un huen aprendizaje -
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er los mismos, y para los maestros serid una satisfaccibn estar rom-
plendo con viejos moldes que ya no respondem ni a las necesidades -

del nifio ni al momento histérico social que vive la sociedad.

Es necesario que el nifio tome el lugar que le pertenece en-
el hecho educativo, y eso se lograri cuando la escuela responda en~

verdad a los intereses y necesidades del alumno.
3. Un nuevo enfoque de as relaciones maestro-alumno

El ser humano, a través del tiempo, va constituyendo su per
sonalidad en base a emsefianzas y aprendizajes que la vida misma le-
proporciona y que no abandona por la necesidad de supervivencia gque
requiere. Por tal razfn se considera quel}:»enseﬁanza y el apren -
dizaje son dos actividades paralelas, encaminadas al perfecciona -
miento del alwmno; por un lado dentro de la ensefianza, ¢l maestro -
orlenta la actividad escolar por la cua} el segundo logra aprender-
algo, respondiendo a la accibm de &ste por medié/de la asimilacién-

cultural que est& al alcance de su grado evolutivg:l

Tradicionalmente se ha vislumbrado las actividades de la es
cuela dentro de un marco de formalismo que no va mis alléd de los 1i

neamientos exdgldos y expuestos por el nivel macro~-educativo.

Por esa razbn se considera necesario que todos los docentes
de nivel bAsico encargados de la educacidn, di fundan la actividad -
libre, la participacibédn grupal, la cooperacién, etc., gque provogque-
el desencadenamiento de las relaciones sociales entre maestro-alum-

no, alumno-alumno, y si es posible entre alumnos y directivos, con-
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la finalidad de crear un ambiente grato y facultativo para poder ob
tener grandes frutos en el desarrollo de la prictica docente coti -

diana.

NN Es muy cierto y valioso que el nivel preescolar ejercita en
el nifio habilidades encauzadas hacia el aprendizaje de la lecto-es-
critura por medio del dibujo, juegos, sonidos, etc., peroc toca a la
escuela primaria buscar el método m&s adecuado gque perpetfie esas -
primeras intenciones, ubicando 21 nifio demtro de un marco social y-
pedagbgico en donde se le proporcione el material que fomente su --

actividad cognitiva, creativa y sobre todo participativa. -

En base a ésto, y considerando los principlos que swestenta-
la nueva pedagogla, se argumenta que hay que dejar al nifio que ini-
cie su conocimiento por medio del interés que despierte su mundo ex
terior, y mro por la imposiciém que el maestro ejerce dentro de su -
préctica docente; ya que el nifio interactfia con los adultos, hay --
que darles esa oportumidad s61lo asf se alcanzari la meta y objetivo

que la did&ctica critica propone.

fj> En ese sentido se ubica a la educacibdn primaria con un ca
ricter formativo mé&s que informativo, donde el alumno aprenda a a -
prender, de modo que su vida ean la escuela y fuera de ella busgue y
utilice por sf mismo el conocimiento, organice sus observaciones -
por medio de la reflexidm y particlpe responsable y criticamente en
la vida social dado que este aspecto ejerce una notable influencia-

en el desarrolle del mismo. A—
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Por tal rzzbn se insiste en que es conveniente que el maes-~
tro conozca el medio socic-econémico del cual provienen sus alumnos
ya que las diferentes situaciones a las que se enfrentan todos y ca
dx umo de ellos, cristalizan en las deficiencias del lenguaje que -
mamifiestan y en la escasa (por mo decir nula) comprensién de los -
diferentes textos que se utilizan dentro del comtexto dulico y que-
s6lo representan un "dar cumplimiento" a la ensefianza de la lectura
esto, de manera general; se considera un absurdo ya que:

".ssEl lenguaje no se ensefia, se forma a partir de si-
tuaciones cotidianas fitiles y significativas, su svo-
lucibn ss resultado de las conversaciones esponténeas
del nifio con los adultos y compafieros. Impulsarlo pa
ra gue hable y se exprese, resulta una sxperiencia s0
cial m&s rica, que no puede suplirse con horas extras
de "buena ensefianza" con lo que, implicitamente, se -
dice 2l nifio que su lenguaje mo eas adecuado..." (25)

ksto iltimo se ha venido contemplando a través del tiempo -
Por el tradicionalismo que impera, y se generaliza en todos los ni-
veles educativos, sin embargo es conveniente rensar que dérndose el-

intercamdbio escolar, el nifio se adapta méds ficilmente a la orictica

escolar cotidiana.

Esto es avalado y difundido de una manera amplia y profunda
por el profr. Rafael Ramirez em su texto "La ensefianza del lengua -
je" cuando hace referencia a que el hombre conforme va adquiriendo-
Yy perfeccionando su lenguaje; a la escuela elemental le corresponde

ensefiar a los nifos el uso de la lengua matsrna, debiendc aprove -~

(25) S.E.,P. Subsecretarfa de Educ. Elemental Dir, Gral. de Zduc. Pre
escolar, "La lecto escritura en el 70. semestre'. np 321=303,
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char todas'las caracteristicas que encierra su lenguaje usual, su -
capacidad para el aprendizaje del idioma, su sentido de soclaliza -

cibn, sus intereses y su actividad frecuente, fisica y mental.

El compromiso de los docentes radica consecuentemente, en -
organizar y planear el trabajo docente, considerando a la expresién
oral y escrita como destrezas que s6lo pueden aprenderse hablando y
escriblendo. Sin embargo la postura de la escuela tradicional per-
sigue que los alumnos aprendan a hablar y a escribir correctamente-

por medio de las reglas y principios convencionales del idioma.

Por tal razbm se propome que los alummos adquieran el apren
dizaje de esa gram&tica por medio de ejercicios sociales del lengua
je, que les permitan entablar una comunicacibén exahustiva entre --
ellos y en consecuencia con el maestro, que es la figura que debe -
coordinar el proceso ensefianza-aprendizaje referente al lenguaje =--

oral y escrito.

Como profesores de educacidédn primaria en nuestro carécter -
de alumnos de Licenciatura en ese nivel, proporemos jue estas defi-
ciencias deben de ser relegadas u omitidas por las razones antes ex
puestas, y que es m&s factiple considerar que un NUEVQ ENFOQUE en -
las relaciones pedagbgicas maestro-alumno, debe estar impregnado de
realidades propias del nific y que éstas deben mamifestarse em con -
cordancia con las caracteristicas de uma educacién 1iberadora, para
que permitan el desarrcllo Integral del educando de una manera es -

ponténea, donde manifieste sus experiencias y las hipdtesis que se-

va formulando acerca de 1o que le rodea.
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Indiscutiblemente, para esto se deberi partir de una excelen
te capacitacibén del docente en su tarea a realizar, es decir para la
conduccibn y gufa de la ensefianza-aprendizaje exclusivamente, hacien
do a un lado las diversas actividades que lo pudieran distraer de su
objetivo principal. El maestro también debera contar con unz remune
racibn econémica suficiente que lo quite de ser el chambista en que-
se ha convertido en la actualidad debido, em gram parte, a las defi-

¢lencias que perduran em el sistema al que servimos.

Cuando el maestro tenga tiempo suficiente para cumplir su ta
rea de educador en todm la palabra, y mo se viva pensando em como su
fragar sus necesidades primordiales, estar4 en condiciones de respon
der y rendir mejor, dedicando mAs tiempo a su imstrumentacién didéc-
tica; inventando, creanmdo y recreando situaciocnes apegadas a la rea-
lidad y a las necesidades de sus alumnos, que le auxilien en la con-

ducclibém del procesc emseflanza-aprendizaje.

Solamente as{, eubliertas sus necesidades econfmicas, tendr&-
tiempo para actualizarse continuamente mediante una calendarizacién-
que a nivel macional, estatal o regional, apremie em materiz técmico
pedagbgica, para que con ello pueda 1r puliendo su trabajo en torno-

a las di ferentes 4reas que contempla su programa de trabajo.

Es necesario mencionar la necesidad de que todos los avances
de la pedagogia moderna estén al alcance del maestro, reforzando su-
preparacibém bieica. Esto se lograri cuando al docente se le den mo-
tivos suficientes para que se interase por el trabajer que escorid --
que el destino le ha deparado; es necesaric despertar la conciencla-

en favor de lo que le compete hacer y quizd los incentivos de tipo -
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moral y mAs que estos los econbmicos, serén los que determinarin en-

qué medida se llevari a felfz término la actividad docente.
A. Su influencia en el aprendlzaje de la lengua oral

L través de la redaccién de este trabajo, se ha venido paten
tizando que el lugar en donde se lleva acabo la educacibn formal es-
la escuela y, gque una de las obligaciones de &sta es lIa de compensar
aquellas diferencias que hay entre los nifios de clase baja y los de-
clase mediz, ofreciéndoles en igual medida todo el material mecesa -
rio de la lectura gque requleran y que indiscutiblemznte estarh ajus-

tado 21 nivel de desarrollo de los mismos.

Considerando Yo amterior se pretemde que los docentes de ni-
vel blsico [propicien interacciores grupales que los auxilien para en
tablar una comunicacién amplia y constructiva que permita conocer -
los estados de &mimo, inclimaciomes, gustos, etc., de los alumnos -
com 1lo0s cuales trabajen, para partir de ahf hacia la jdentificacibn-

de las diferentes personalidades que existem dentro del grupo.

®zto indiscutiblemente s6lo se podrd lograr a través del dmi
co medio gque posee el hombre para poder darse a entender: EL LENGUA-
JE ya que &ste se considera como uma forma natural de convivencia --

que entrelaza al hombre con el hombre.

Indudablemente la interaccién grupal es bésica y, si en e -
1la se le permite participar al nifio libremente, se lcgrard encon -
trar una razén vAlida dentro de la prActica docente. De tal modo -

que sl el nifio avorta u ofrece sus puntos de vista y el maestro los-
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valora y los retoma como argumentos a partir de los cuales organiza
y estructura su trabajo, entonces estari cumpliendo con los princi-

pios éticos que emclerram sus obligaciones y responsabilidades.

-7£> El alumno habla, pide, solicita...; toca al maestro obser -
var esas acclones, para poder armar sus estrategias metodolégico- -
didécticas, en donde se perfile un lenguaje acorde a las necesida -
des de &stos y en donde se permita al nilfio expresarse con naturali-
dad, con la intencién de conocer el tipo de lenguaje verbal que uti
liza cotidianamente y poder partir de ah{ para la definicién de un-

uso lingufstico em la escuela, A~

En ese sentido cabe menciornar que para que un nifio aprenda-
a leer es necesario que &ste posea un sentido de comprensibn; ya --
que forzar a un nifioc & apremder lo absurdo es tarea infitil, en con-
secuencia hay que brindarle la oportunidad de equivocarse, es decir
presentarle caminos er donde &1 se arriesgue y pueda poco a poco -
darse cuenta de sus desaciertos y al mismo tiempo vaya fincamndo su-

propio aprendizaje.

Todo esto tiende a reducir la imagen que nos presenta la en
gefianza tradicional em tormo a la lengua oral, siempre y cuando se-
busque un acercamiento hacia los alumnos con la finalidad de saber-
qué es lo que les interesa leer, cufindo y cbmo; sblo realizando es-
ta actividad de lectura, el alummo podri aprender a leer y no sblo-
a recitar 1o que el maestro quiere que recite o 1o que considera --

idéneo para poder dar cum»limiento a 0 que oficialmente se le exi-

ge.
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Es‘oportuno recalcar que dentro del ejercicio docente, debe
brindarse al alummo el 4moito de accién por medio del cual &ste com
prenda la importancia de la lectura y m&s que nada pueda darle un -
uso adecuado y busque su significado, aunque en ésta tarea se acer-
que al *riesgo" que indudablemente le servirk de reflexifm y al mis
mo tiempo le abrirg las puertas de la comprensién de lo que estid -

leyendo.

El lenguaje solamente se aprende a través de su uso; hablén
dolo , leyéndolo y dAndole sentido., E1l nifio al ingresar a la escue
la primaria, lleva consigo una teorfa del mundo que lo rodea, la -
cual ampliard o modificarf conforme vaya adquiriendo los conocimien
tos impartidos por la escuela, conocimientos que canalizari por me-
dio de situaciomes reales y acciones de intercambio, en donde el ni
fio primero que madie actfie con el propbsito de manifestar sus dese-
os, intereses e inquietudes. El nifio antes de saber leer y escri -
bir, exterma predicciomes valiosas, ajenas al c6digo convencional -

lingiifstico que persiste y exigen los programas de estudio.

Por lo tanto se hace necesario, que los docentes de este =~
nivel conozcam los grados de participacibén de cada uno de los alum-
ros que intervengan en el hecho educativo, asf como las diferentes=
actuaciones de inquietud que &stos manmiflesten, al pretender cono -
cer ese mundo de formalismo que perdura en la escuela primaria; pe-
ro sobre todo la significacifn y categorfa que se le imprime a la -
lengua oral y aue hace que el alumno se "horrorice" y "tema'" por --

sentirse incapaz de comprender.
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En ese sentido, todas las inquietudes que en la mente del ni
no viven y divagan, deben ser comprendidas por el maestro con el\fis
me propbeito de emcauzar con cordura y aceptaci’n la ensefianza firme
Yy matural de la lengua oral, de manera que el nifio adquiera la con -

fianza de expresarse sin inhibiclones.

Esto iltimo ha representado a través de los tiempos, uno de-
los puntos mbs discutidos em tormo a la emsefianza de la lengra oral-
dentro del contexto &ulico, debido a que los alumnos se desinteresan
por la lectura, por su contenmido, pero m&s que nada por su interpre-
tacibn y por el comentario de la misma; en este caso toca al maestro
redoblar esfuerzos, por medio de la bfisqueda de estrategias, que le-
permitam facilitar esta ensefianza y por ende, ese anhelado y verda -

dero aprendizaje.

En los primeros grados de la escuela primaria, la lectura mo
es tan viable ml posible debido al nivel de desarrollo que el alumno
Posee, em consecuencia se-le da preferemcia al DIBUJO, ya que &ste -
de acuerdo con los estudios de psicologia y pedagogla realizados fil-
timamente representa y encierra un desfogue psicolbgico y social pe-
ro sobre todo expresivo del alumno que lo realiza y que en determi -

nado momento sustituye en un alto grado al texto iibre oral.

En los dem&s grados la lectura no debe considerarse como un-
escape al imcumplimiento o falta de organizaciénm del trabajo docente
por parte del maestro, sino que: ".,.la lectura debe ser ocasional.-

La necesidad de su aprendizaje debe surgir a propbsito de una nece -
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sidad del nifio, debe responder a sus intereses..." (26), es decir -
hay que permitirle que seleccione sus lecturas, brindarle textos a -
cordes con su gusto, que estos se pongan a su alcance y no se le li-

mite su adquisicién.

Se ha comprobado a través de las diversas experiencias pro -
fesionales, que la lectura escolar y el vocabulario exigidos y pro -
clamados en los salones de clase, inquietan y "frustran" al alumno;-
sobre todo cuando se realiza una deficiente "Evaluacién", cuando se-
le pide que lo haga "bien" y no se le ensefia el camino, cuande se le
solicita que se exprese “correctamente™ y no se le da el modelo, en-
fin; cuando se le juzgan sus expreelones y antes no se juzgan, desde

ese punto de vista loq mismos profesores.

Por tal razén se proponen zlgunas altermativas de solucibn:-
Que el profesor de edncaciéﬁ primaria, por medio de acercamientos y-
acciones adecuadas, alien?e Y proporcione al mifio apoyos que en de -
terminado momento les servirin para resolver esos desajustes y al --
mismo tiempo le permitan al profesor de grupo crganizar su trabajo -
mediante estrateglias que contemplen un intercambio de opiniones, jui
cios y razonamientos entre %ste y sus alumnos, con la finalidad de -
que se promueva la libertad y el dinamismo que persigue la nueva di-

déctica critica.
B. Su influencia en el aprendizaje de la lengua escrita

Indudatlemente el lenguaje representa al medio de comurica -

(26) H. Almendros, La imprenta en la escuela, en Ant, Ro. semestre -
U.P.N. p. 20
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cién que utiliza el hombre para darse a entender con sus semejantes.
La diferencia que existe entre la lengua oral ¥ la escrita se mani -
fiesta principalmente por las circunstancias de uso entre una y otra
dado que tanto la primera como la segunda son dos formas de lenguaje
diferentes tanto en su presentacién como en su estructura. S3in em -
bargo ambas, en determinado momemto, convergen con el afén de provo-

car y promover la comunicacién entre los humanos.

Dentro de la escuela primaria, la lengua escrita no deja de-
representar uno de los cimientos m&s fuertes para que se pueda lle -
var a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje. BEl nifioc a través de --
los estadfos por los que atravieza, va adquiriendo, generalizando y-
estructurando su propia eseritura, la cual, como ya se ha venido men
cionando, carece de importancia y aceptacién dentro de la escuela --
tradicionzl, ya que ahf poseen validez las reglas convencionales de-

la lingifstica que requiere y exlige la educacién formal.

El alummo posee una forma propia de expresarse por escrito.-
En el caso de los alummos del primer ciclo estos piensan que en un -
texto se dice a2lgo por que las grafias estén unidas ¥ que aisladas -
no dicem nada; esto para el profesor representa un reto que debe en-
frentar con la finalidad, de conocer a sus alumnos y poder alcanzar-
por medio de una metodologia acorde a las necesidades del grupo, una
organizacibén y equilibrio de su prictica docente. En el mismo caso,
ha sido comprobado que el dibujo aparece exponténeamente, representa
do en su fase primera por garabatos que 5610 &1 entiende e interpre-

ta y que los profesores necesariamente debieran comprender también; -
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sin embarga estos clerran los ojos a esas representaciones grificas
tan valiosas que tienden a demostrar la personalidad del nifio y exi
gen, por el contrario, dibujos requisitados y "bien hechos"; esto -
saca al alumno de balance, aislindolo em un mundo de dudas y temo -

res.

Es prudente que el profesor de grupo se encargus de aprove-
char esas manifestaciones grificas, con el propésito de interrela -
cionarse con las formas de lenguaje escrito del alummo y partir de-
ahi para organizar su trabajo docente comr las herramientas apropiz-
das al grupo, pero m&s que nada a los intereses ¥y necesidades del -

mismo.

Es sabido ademfs que el lenguaje escrito es la base inque -
brantable de la comunicacién a distancia; toca al maestro emplearlo
en toda su funciomalidad para entablar contacto periédico con sus -
alumnos, ya que a la vez este lenguaje ayuda a evitar el olvido y -
proporciona una serie de argumentos convencionales que el nifio va -
adquiriendo conforme conoce las reglas gramaticales en forma abier-

ta.

La lengua escrita se puede considerar la representante gra-
fica de la lengua oral, y al lgual que ésta, es Gtil para intercam-
biar informacién. De una u otra forma, el profesor debe estar con-
ciente de que ambas son valiosas, ya que facilitan vy sirvem al nifio

<

como instrumentes para alcanzar un alto grado de socializacién.

Todo lo antes mencionsdo pudiera fundsmentarse un poco més-
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al considefar la teoria psicogenética de Jean Piaget, donde hace re-
ferencia a que el aprendizaje de la lengua escrita se genera median-
te la construccibén de un sistema de representacién que el nifio orga-
.
niza interactuando com todo lo que despierta su interés y es capaz -
de escribirlo en la forma que a &1 le conviene. De esta manera el -
alumno podré tener "su mundo", y las exigenclas del profesor saldran
sobrando; as{ &1 aprenderd porque ha construfdo ese mundo que estars

impregnado de maduracién, experiencia y transmisién social.

Se propone por lo tanto que los profesores del nivel bisico-
considerem a la lenguna escrita como la habilidad que posee el nifio -
para coordinar sus ideas, y que su tarea radica en adiestrarlos con-
" productividad para que poco a poco 8ste construya escritos propios -
apegados a sus necesidades y propésitos. En torno a ésto Celestin -
Freinet en su texto "La Imprenta en la escuela'™, le da a &sta un va-
lor relevante, ya que la considera un apoyo valiosisimo de libertad-
que utiliza el alummo para expresar sus pensamientos y que el maes -
tro podrfa emplear con el propésito de cumplir con lo que la rueva -

didhctica critica versigue.

La escritura convencional que exigen los programas de estu -
dio debe tener como antecedente la escritura exponténea del nifio ya-
que &sta, como se ha venido diciendo, permite abrir el camino de la-
comprensifén al "formulismo" que perdura en la gramitica estructural-
erogada por el nivel macro-educativo., Esto lo avala Yetta Godman ~-

cuando afirma:
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"Los nifios empiezan a escribir de la misma manera que apren-—
den & hablar". (27) Por lo tanto el maestro debe dar su lugar al a -
lummo, como un ser que presenta sus sistemas de escritura como resul
tado de su lenguaje oral, y si esto se le permite, el nifio podr& con

tribuir en gran proporcién a elaborar su aprendizaje.

La teorfa freinetiana persigue ante todo la accibén y la 1li -
bertad del mifio frente al objeto de conocimiento, que en este caso -
es Ia lergua escrita, sin olvidar a la oral que tambjén representa -
un cimiento valioso dentro de la expresién del alumno. Hay un momen
to en que estas se pueden desligar y el cambio del dominio oral al -
escrito no es cosa fhcil, por eso el profesor debe ir facilitando y-
coordinando de la mejor manera posible ese cambio, tomando como base
primordial de organizacibn, el aspecto socio-econémico del alumno, -

ya que &ste limita o favorece el contacto con la lengua escrita,

En base a todo lo arntes dicho, y considerando la accién y -
papel que caracteriza a la escuela nueva, se propone la socializa -
cibén de los conocimientos de escritura, teniendo como fundamento al-
intercambio de acciomes entre el maestro y el alumno, entre maestro-
Y grupo y entre los mismos nifios; todo esto con el objeto de que di-
cho aprendizaje socializador arroje una serie de respuestas vAlidas-

en torno al aprendizaje de la escritura.

Que se retome la pedagogfa operatoria con la intencibn de -

egstablecer un s6l0o bloque en donde se vinculen =strechamente los --

(27) Yettaz Godman, El desarrollo de la escritura en niiios muy peque-
nos. sn ant, Lenguaje 70. semestre v.P.N. p. 72
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intereses y necesidades del nifio con los contenidos que marca el
programa oficial; s6lo asi se podrén alcanzar logros benéficos para-

el profesor, pero principalmente para el alumno que en filtimo de los

casos es quien importa.



CONCLUSIOVES

- Las relaciones pedagbglicas maestro-alumno que sc establecem den -
tro de la escuela tradiclonal, obstaculizan en gran parte el de -
sarrollo arménico del nifio; ya que no cubren las necesidades de -
libertad, comprensidn, confianza, respeto vy afecto que todo nifio-
requiere para alcanzar una adecuada integraciém de su personali--

dad,

~ Dentro de la escuela tradiciomal, el maestro presenta el lenguaje
oral como el elemento lingiliistico que sirve finicamente para la --
transmisibén de conocimientos y al lenguaje escrito como algo ca -
rente de funcionalidad e interés para el alumno, como un "todo" -
cargado de reglas y mormas convencionales que &ste deber& "memo -
rizar temporalmente" sin adquirir ni mucho menos afianzar un -~ -

aprendizaje fructife:o y duradero.

- Las relaciones pedagfgicas entre maestro y alumno que tienen como
base la comunicacién e interaccién, favorecen el aprendizaje de -

la lecto-escritura.

- Todo trabajc de investigacién, requiere de un proceso organizado-
estructurado v delimitado por ciertos aspectos gque s~ encuentran-

definidos en una metodologfa. La utilizada er este trabajo, es -
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completa y funcional; 1o que s2 ha traducido en una eficaz y ope-

racional realizacibn del mismo.

lLa planeacién del trabajo docente que ademds de incluir té&cnicas-
y recursos que busquen la participaci®n activa del educando, toma
en cuenta el nivel socio-econémico-cultural y las caracterfsticas
individuales del alumno, a2l mismo tiempo que basa en la funciona-
lidad del lenguaje sus estrategias didicticas; repercutiri en un-

buen aprendizaje de la lengua oral y escrita en el nifio.



SUGERENCIAS

- Para gque la relacién maestro-alumno se convierta en un factor -
que propicie el aprendizaje 4e la lecto-escritura, es necesario-
que exista la comunicacibén e interaccién, afecto e interés prin-
cipalmente del maestro hacia el alumno. Se lograr& cuando el --
maestro logre conocer a sus alumnos tomardo em cuenta sus inte -

reses y necesidades.

- Que se tome a la lectura y escritura como verdaderos medios de -
comunicacién necesarios y funcionales en Ia vida cotidiana del -
nifo, puesto que esté impregnado de vivencias reales resultazdo -

de sus propias experiencias al interactuar con los que lo rodean

= Que la planeacién didictica realizada por el maestro sea tomada-
como el medio mls eficaz para lograr los objetivos propuestos y-
mo finicamente como un requisito oficial con el que se debe cum -

plir.

- El maestro debe fomentar en el nifio el interés por la lectura y-
escritura que le permitan desarrollar sus facultades intelectua-
les, proporcionéndole los sitios donde encontrar todo tipo de --

lecturas.
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- bPara incrementar la comprensibénm del lenguaje oral y escrito, el -

alumno debe practicar elaborando sus propios textos; temiendo co-
mo modelo otros que estén de acuerdo con sus iptereses y necesi -

dades.

Que en Ia escuela primaria se insista por desterrar los vicfos y-
las pr&cticas tradicionalistas durarte el proceso ensefianza-apren

dizaje del lenguaje oral y escrito principalmente.

Que el maestro fortalezca en el alummo el interés, entusiasmo, -

voluntad, perseverancia, confiamza y seremidad en las distintas

fases del estudio, para que alcance el éxito.

Que todos aguellos que inmtervienen de una u otra forma en el he -
cho educativo, busquen siempre la forma de lograr quevel alumno -
se¢ convierta en duefio de su propio destino y su personalidad -
quede Sptimamente integrada, hacibmdolo alcanzar las excelencias-

de la dignidad humana.
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