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"En el estudio del pensamiento y el lenguaije,
la cosprensidn de sus relaciones funcionales
es una de las areas de la Psicologia a la que
debe prestarse sayor atencién”, dijo Vygotsky,

asi que coasnceeos ...



INTRODUCCION

El ensayo que ha continuacion presento, fué elaborado con la
intencién de orientar a la Educadora, proporcioniandole una breve

descripcién de un tema tan amplioc como el del lenguaje.

En @l Capitulo I, se analizan conceptos bdsicos de autores
reconocidos y expertos en la materia , los cuales nos paraiten
tomar un punto de comparacidn entre 10 que normalmente sucede y
sus particularidades,

En la segunda parte del capitulo, aparece la informacién sobre
los trabajos realizados en México, dentro de la Secretaria de
Educacitn Pablica , en lo que se refiere a los Programas
Pedagégicos que se aplican en los Centros de Desarrollo

Infantil.

Egta inquietud nace con el deseo de transmitir las experiencias
vividas en el diario contacto con 1los nifos que asisten a los
CENDI a temprana edad (43 dias de nacidos) y nos obliga a
retomar dentro de las actividades de estimulacidn temprana, las
dos primeras etapas o periodos del lenguaje, que son el

PrelingUistico y Linguistico.

En el Capitulo II, se definen los términos usadas en los
procesos de interaccién, se serfalar&én las caracteristicas
distintivas de los periodos prelinguistico y lingUistico.

La relacidn del lenguaje y los procesos de interaccidn, asi como
los elementos conductuales que intervienen en la adquisicion del
mismo, y las caracteristicas de los procesaes de interaccion

Madre-Hi jo, Educadora-Nifio.
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En el Capitulo III, se revisan los Programas Pedagégicos de
Lactantes y Maternales, ya que durante estas etapas, se inicia
la adquisicién del lenguaje; es importante resaltar el total de
aspectos que se tratan en el contenido de 1los prograsas vy
comparar el namero de aspectos que desarrollan las areas
afectivo—-social, fisica Y cognoscitiva seleccionando
posterioreente los especificos del lenguaje. Del 100% de 1los
aspectos se estimula en un 5% el lenguaje, con esto se demuestra
que si existe la necesidad de aumentar y desarrollar la
actividad verbal. El niAo marca la pauta con sus expresiones,
gestos, actitudes e interminables preguntas de “"como" y "por
qué”, aqui es donde aparecen las alternativas para satisfacer al
nifo, por medio de la atencidén que se le preste desde los
primeros dias de nacido. Estrechandolos, asirlos para mecerlaos o

consolandolos, siempre hablandoles.

La actualizacién es necesaria ya que de esto dependeria el
aumentar los conocimientos que vandran a proporcionar nuevos
instrumentos para prevenir problemas y evitar alteraciones

posteriores en el lenguaje de los nifos.

LLa aplicacidn de pruebas para corregir los problemas de
articulacidn que se caracterizan principalmente por Desdérdenes
Fonémicos, producto de alteraciones orgdnicas, como de Factores
Ambientales



OBJETIVD GENERAL

Proporcionar a la Educadora los elssentos tedrico—astodoldgicos
retomados de la lectura de los articulos en tormo al problesa
del lenguaje, sefalando las caracteristicas distintivas de los
periodos PrelingOistico y Linguistico, asi camo las
caracteristicas de los procesos de interaccién MHadre - Hijo,
Educadora — Nifo.

Retomar y analizar los Prograsas Pedagdgicos selaccionando los
aspectos que favorecen el lenguaje y al aisao tiespo, insistir
en ausentar la actividad verbal en el resto de los aspectos que
desarrollan sus coordinaciones motoras gruesas y finas, nocidn
espacio—tiemspo, objeto, isagen corporal, é6culo—motora ]
imitacidn.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Describir los conceptos definitorios genéricos del lenguaje,
habla,pensaaiento, relacién entre ellos; asi como la relacidn
hablante—oyente y los aspectos funcionales y forsales de la
conducta verbal y del habla-lenguaije respectivasente.

Describir diversos tipos de desérdenes del habla y el lenguaje

durante el proceso de su desarrollo y/o adquisicioén.



CAPITIRO I

Antecedentes Histéricos

Antes de iniciar el desarrollo del presente trabajo, €8

importante mencionar que, no puede haber una descripcion
completa de la conducta bhumana que pase por alto la actividad
verbal del hombre. E= su forma de conducta mas elevada y mas
valiosa; mas que ninguna otra, la distingue de los animales
inferiores; en ella esta atesorada la herencia cultural humana
de la filosofia, la ciencia, el arte, la tecnologia, etc. y por
medio de ella se efectia la transmision de éste conocimiento
acumulado de generacidén en generacidn. En realidad, l1a conducta

verbal ha hecha posible este conocimiento” (1).

Cabe mencionar, que en relacion a este tema, existe una gran
cantidad de estudios, que ademas de tratar ampliamente los
puntos de interés del presente escrito, han abordado diversos
topicos estrechamente relacionados con el lenguaje, pero por la
misma amplitud del tema y las caracteristicas de este trabaijo,
no e factible incluirlos en forma adecuada en un espacio

reducido, como es del que se dispone.

i.~- Antecedente=z Internacionales.

Definicion de lenguaje:

En la parte inicial de este estudio nos enfocaremos a plantear
algunas de las definiciones que se han publicado acerca de gue
es el lenguajle, desde diferentes perspectivas. "El lenguaje se

considera como  un producto natural del crgamismo desarrollado y

(1Y F,8. Fkeller ; W.M. Scheoenfeld. Fundamentos de Fsicologia.
Farcelaona: Fontanella, 1279.
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que puede formarse, sin intervencion espacial, a través de la
educacion” (2)

"o ha definido como un sistema de signos verbales cuya
naturaleza es socialj dichos signos surgen como resul tado de un
acuerdo o se forman en el desarrollo histérico de la actividad
humana. Las propiedades objetivas del signo verbal que
condicionan nuestra actividad tedrica, son el significado de la
palabra y su contenido" (3).

"El lenguaje humano puede ser definido como un sistema bioldgico
de comunicacién especializado en 1la transmision de informacidn
significativa entre y dentro de las personas por medio de signos
linguisticos". (4) Esta definicidn tiene ciertas caracteristicas,
como son: a) ubica al lenguaje en en contexto de los sistemas de
comunicacion en general; b) isplica una distincion entre
sistemas bioldgicos y no biolégicos; c) implica, dentro de los
sistemas bioldgicos, una distincion entre comunicacién humana y
animal; d) sugiere que estamos relacionados con un sistema
funcional mas gue con unc puramente estructural, o uno que esta
especializado en la transmisidn de informacién de un tipo
particular; Yy finalamente e) contrasta la comunicacion
intraindividual en los cuales la informacién es transmitida de
una parte a otra dentro de la persona. El altimo punto se
refiere al papel del lenguaje en el pensamiento en el cual los
individuos algunas veces se comunican con ellos mismos por medio

del habla interior.

Las aproximaciones linguisticas se enfocan en el lenguaje como
su objeto de estudio, viéndolo como un sistema abstracto que
fundamenta la conducta linguistica. Desde esta perspectiva, el
lenguaje es una unidad abstracta formada por convenciones vy

reglas. La gente se entiende entre si solamente si su habla

(2) A. Schaff. Lenguaje y Conocimiento. Coleccion Teoria vy
Praxis. No. 11. México: Grijalbo, 1975.

(3) A. Petrovsky. Psicologia General. Mosca. Editorial Progreso,
1980.

(4) A. Paivio e 1. Begg. Psychology of Language. Prentice Hall.
Inc. Englewood Cliffs. New Jersey, 1981.



6

corresponde a las mismas reglas. G6Genéticamente, el Ilenguaje
verbal es el desarrolla de los sonidos animales, que son 1la
expresién de impresiones y sirven a la comunicacién “inherente®

emocional y sensible.

De acuerdo a la aproximacidn cognitiva, el lenguaje se usa para
"expresar" conocimiento. E1 lenguaje es usado para suchos
propésitos, incluyendo la comunicacién de intenciones a otros,
pensamiento, solucidén de problemas, indicacién de hechos,
expresitn de sentimientos, etc. . E1 papel del lenguaje en
muchas situaciones basicas reguiere percepcitn, comprension,

memoria, etc..

"Por otro lado, inicialmente Favlov, y mas tarde Vygatsky
llamaron al lenguaje "segundo sistema de sefales" (mientras que
la sensacion caracteriza al primer sistema de serales, el habla
es la caracteristica fundamental del segundo sistema de

serales) (5).

"A través del habla humana una persona logra una reflexiodn
acerca de la realidad, asi como un conocimiento abstracto o
cientifico”. (&) "Si nuestras sensaciones y nociones causadas por
el ambiente circundante son para nosotros las primeras sefales
de 1la realidad, las serales concretas, coma el habla,
especialmente y de inicio 1los estimulos cinestésicos que
proceden de los drganos del habla a la corteza, , constituye un
seqgurndo grupo de sedales, las sefales de las senales.
Fepresentan una abstraccion de la realidad y hacen posible la
formacidn de generalizaciones; éstas constituyen nuestra, extra-
especial humana, mentalidad superior, creando un empiricismeo
general a todos los hombres y entonces, en el final, la ciencia,

el 1nstrumento de mas elevada orientacion del hombre en el

(S) L.S. Vygotsky. Pensamiento y Lenguaje. Editorial Alfa vy
Omega, sin fecha de edicidn.

() W.S. Sahakian. History and Systema of Fsychology. Halsted
Press a Division of John Wiley and Sons, Inc. New York, 1975.
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ambiente vy en él mismo" (Pavlov, 1932 p.271, cit.en
Sahakian, 1975). Las sefiales ambientales aisaas dirigen la
accion. E1 lenguaje, segan este punto de vista, dirige la
atencidn. La funcién del lenguaje seria colocar al organismo en
una posicion tal, anterior a la propia sefal que pudiera actuar
rapidamente cuando apareciese la seRal primaria, de ahi el
nombre de "segundo sistema de sedales". Las sequndas sedales
lingUisticas pueden pravenir del exterior o, como en el habla

interna de Vygotsky, ser generadas por la propia persona" (7).

En lingUistica, se hacen_generalmente distinciones entre habla
y lengua. Por “"habla" se entiende el proceso concreto de
comunicacion de los hombres con ayuda de vocablos., pero por

"}lengua" entendemos el sistema de reglas gramaticales y de

signifcado._aaienido por abstraccién del verdadero proceso

lingUistico. De acuerdo a Saussure, "el habla es la actuacion
del lenguaje, pero la lengua es la abstraccion del fendmeno

general del habla, su potencializacion" (8).

La lengua es un sistema en el cual deterainados significados
estan subordinados a sus portadores materiales determinados
(potenciales, que se hacen realidad en el acto de hablar) los
grupos vocales. Un ser que no comprende ciertos vocablos como
portadores de un significado determinado cuande estos grupos
tienen en un idioma cualquiera, no utiliza ninguna lengua, y en
este sentido, no habla.

For otro lado, también se dice que el "habla" se refiere a los
sonidos vocales uniformes que utilizamos para configurar el
lenguaje hablado. Es la forma de combinaciones y producciones de
los fonemas de una lengua o idioma dado. los cuales de manera
ordenada (bajo ciertas reglas), nos permiten la comunicacidn a

través de la expresidn oral.

¢7) H. Rachlin. Introduccién al Conductismo Modernc. M™aorid.
Editorial Debate, 1977.
(B) A. Shaff. 1975 (op. cit.).



El lenguaje es comunmente considerado como un sistesa de
simbolos escritos o hablados que se utilizan para establecer la

comunicacion.

"El lenguaje es la estructura de 1los patrones especificos que
subyacen a un sistema de comunicacién particular; el habla es un
modo en el que el lenguaje es transmitido; es decir, el lenguaje
es el sistema y estructura, el habla es el modo para su
produccioén" (9).

B.F. Skinner en su obra Verbal BRehavior. 1957,( 11—-49 p.p.),
menciona que desafortunadamente, el término ‘“habla" enfanti:za
la conducta vocal y es aplicado solamente a instancias en las
cuales la persona mediadora es afectada visualmente, como al
ascribir una nota. E1 “lenguaje", que actualmente se encuentra
separado de su vinculo inicial con la conducta vocal, se refiere
a las practicas de una comunidad 1lingUistica, mads que a 1la
conducta de cualquiera de sus miembros. La conducta del hablante
y del escucha tomadas juntas, forman lo que se ha llamado un
episodiao verbal completo. Este episodio, no es mas que la
combinacion de 1la conducta de dos individuos, o0 mas. Se puede
estudiar el hablante en tantc toma el lugar del escucha, Yy
viceversa. Los 'supuestos separados que resultan, debilitan el

episodio en el cual ambos partieipan.

Algunos autoras como Skinner (1975), han planteado 1la
existencia de una diferencia entre "lenguaje" y "comportamiento
verbal" (10) la cual estriba en que el lenguaje tiene el
caracter de cosa, algo que la persona adquiere y posee. Se dice
que las palabras y frases de las cuales se compone e. lenguaje

son  instrumentos utilizados para expresar signi ficados,

(¢ J.E. McLean. Language Structure and Comunication Disorders.
Y er N.£. Haring. Behavior of Exceptional Children. Second
Edition. Charles G. Merrill Publishing Co. Columbus, 1978.

(10) B.F. Skinner. Sobre el Conductismo. Barcelona: Fontanella,
1975, 87-97 pp.
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pensamientos, ideas, posiciones, emociones, necesidades, deseos
y muchas cosas mas gque estan en la mente del que habla. Y que el
comportamiento verbal es comportamiento gque sdélo tiene un
caridcter especial porgue lo refuerzan sus efectos sobre las
personas. Como resultado , esta libre de 1las relaciones
espaciales, temporales y mecanicas que se dan entre el
comportamiento operante y las consecuencias sociales.

A. Fetrovsky, 1980 : La actividad linguistica es el proceso de
la utilizacién del lenguaje par el hombre, con el fin de
transmitir y asimilar la experiencia historico-social o para
establecer comunicacion o efectuar 1la planificacion de sus
actos. Puede ser una actividad gque conduce a la transmisidn de
alguna nueva informacidn o nuevos acontecimientos, o puede ser
una actividad dirigida a solucionar tal o cual tarea mental. De
esta forma, el lenguaje es el medio o instrumento de relacion y
la activsidad linguistica o el habla es el proceso mismc de
relacién social.

Hay autores gque han considerado al lenguaje como una conducta
mas, y frecuentemente se habla de "usar"(11) palabras, como si
fueran objetos manipulables, y nao eventos conductuales. El
lenguaje de referencia, en el que se considera que las palabras
u oraciones se refieren a, tratan de, hablan de, llamarn 1la
atencidn a, o son acetrca de, incluye en forma 1mplicita ia
direccidén gque toma la conducta verbal hacia el ambiente. Un
vocabulario que enfatiza la direcciédn opuesta, obviamente no
ectd dentroc del lenguaje comin de 1la conducta verbal. Es
probzble quz este dltimo, de alguna manera haya perjudicado las
formaz en que puede ser analirzada la conducta verbal.

E. Ribez I. en su libro £l Conductismo; Reflexiones Criticas,
1982, nos dice que de este primer punto se pueden resumir que,
el lenguaje es algo mas que conducta, y para comprender al
lenguajs, 2= necesaric contar con conceptos y principios

distintcz 3 aquellos empleados para explicar l2 <2nducts

(11) A. Ch. Catania. Learning. Prentice Hall, inc. E&njzlewood
Cliffs. New Jersey, 1978.
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propiamente dicha. El lenguaje, en psicologia, ha sido
relacionado con diferentes tépicos tales como el pensamiento, la
comunicacion, la formacion de conceptos, el significado y la
solucién de problemas , observacién que nos  da lugar a pasar al
siguiente punto de interés del presente estudio, que se refiere

al vinculo que existe entre el lenguaje y el pensamiento.

H. Rachlin, 1977, menciona: El lenguaje es sdlo
cuantitativamente diferente de las otras formas de conducta que
estan sujetas a los principios del aprendizaje. Es una pauta de

conducta por medio de la cual es posible la comunicacién.

Lerngua y Fensamiento.

FPor lo que se refiere a la consideracion del problema sobre la
relacidn entre el lenguaje y el pensamiento, la escuela
so/1ética de la psicologia del desatrrollo, que se 1inicia a
partir de Vygotsky. adopta uma postura excepcional. Es la Gnica
escuela de psicologia del - mundo que reconece la tragscendencia
del problema mencionado y que ha hecho importantes aportaciones
=rn este zentido. Debe comprenderse la existencia de una
situacion excepcional cuando se piensa en la influencia que
tienen los supuestos filos6ficos sobtre la forma de concebir la
zroblematice psicologica:s "si se parte de premisas de la teoria
del conccimiento marnista, es absolutamente imposible pasar por
#ltoc la importancia del problema de la relacion entre lenguaje y

pensamiento dentro del proceso del desarrocllo" (12).

Ffachlim en 1977 nos dice que, Vygotsky, postuld la existencia de

ma relacson sutil entre lenguaje ensamiento lant=sando que
P » P 1

£l p=nsamients y el habla son dos procescs separados gue se
de~a »olilan 1indepentdientemente durante cierto tiempo, y
prtericrmente se  uren. Segun Holher en el aRo 1925, el

EmFenisatn S50 mablz: puede ejemplificarse por el tipo  de

corcucta anteligente" que mostraba Sultan, el chimpanceé

(175 S0 Bohatrf, 1975 (op. cit.).
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estudiado por él. De acuerde con varios investigadores, la
conducta que desarrollsd este chimpancé parecio bastante
compleja, que algunos se inclinaron a decir que era una conducta
pensante. Vygotsky estaria de acuerdo con este Jjuicio, pero
diria que carece de un componente que posee la mayor parte del
pensamiento humano adulto, o sea , la combinacién con el habla
interior. De acuerdo al mismo autor, la mayoria de los actos
"inteligentes" de 1los niAos de menos de tres anos de edad, son
de este tipo, quiza 1los actos son de naturaleza compleja, peroc
van acompafados de un lenguaje manifiesto o encubierto. Segun
Vygotsky, esto es pensamiento sin habla.

A.R. Luria en su obra Lenguaje y Pensamiento, 1980. (25-735 p.p.?
menciona que gracias al lenguaje, el pensamiento permite
delimitar los elementos mas esenciales de la realidad.
configurar en una misma categoria cosas y fendmenos que en la
percepcion directa pueden parecer distintos, reconocer los
fendmenos que -no obstante la semejanza externa- pertenecen a
esferas diversas de la realidad. El1 pensamiento, situa 1la
actividad consciente del hombre en una alitura inconmensurable

por enciama del comportamiento animal.

A. Schaff en 1975, (26-35 p.p.) expone que el pensamiento es
siempre pensamiento de alguien, pensamiento de un indivaiduog
pero, al mismo tiempo,un fendmeno social , tanto porque esta
socialmente condicionado y es imposible sin la participacidn gel
individuo que piensa en una comunidad humana, como pcor que el
pensamiento cientifico o politico, por ejemplo, del indi~iduoc
influye sobre la sociedad. Algo semejante pasa con el lengiuaje,
ya que ademas de desarrollar una funcién social como instrumento
de la comunicacion, es un medio del individuo particular para
pensar. También nos dice gque, Vigotsky entiende el pensamient:,
en serntido amplio, como "auto-orientaciodn dentro del mundo’, de
agui gque pueda estudiar los factores y las vias de formac:z- z:)
pencsamiento, separados de las de formacidén de' lencuzie. tantc

de=de el punto de vista filogenetico come desde e! ontzgers-ico:
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al definirse de esta forma el pensamiento, puede afirsarse que
tanto er las filogénisis como en la ontogénesis del hosbre, el
desarrollo del pensamiento precede al desarrollo del lenguaje.
Los factores y vias de desarrollo del pensamientoc y del
lenguaje, en determinadas etapas tempranas de la filogénesis y
la ontogénesis, son independientes entre si, plantéandose su
encuentro en un momento determinado, y a partir de entonces su
unidad. con lo que el pensamiento del hombre se hace verbal.

Vygotsky afirma que la construccion de este pensamiento verbal,

se da a partir de la union del pensamiento y el habla.

A.R. Luria en 1980 (25-75 p.p-lanaliza que mediante el
pensamieznto discursivo o l6gico-vertal, el hombre basancase en
los cédigos del lenguaje, es capaz de rebazar los limites de la
percep-ién sensorial directa del mundo exteridr, reflejar nexos
y relaciores complejas, formar conceptos, elaborar conclusiones
y resol.er problemas tedricos complejos. Esta forma de
pensamento, es de gran importancia ya que sirve como base a la
asimilacion y empleo de los conocisientos, ademas de ser el
medic fundamental de la actividad cognoscitiva compleja del

hombre.

Vygotsky al hablar del lenguaje, dice que es aimportants
mencionar la concepcion del significado de la palabra comso una
unidad que comprende tanto el pensam:ento generalizadpo. como un
intercambio social, io cual es de un valor incalculable para el
estudio del pensamiento y el lenguaje, permitiendo el verdacero
andli=:.=z causal-genético, 2l estucio sistematico de las
relac:c-ec entre el conocimiento de la capacidad de pensamiento
del n:A5 y su desarrollo social. HNo profundizaremos en este
tépizc oorgue aiGn cuando es importarte en 2l estucio del

lenguaje, no constituye el interéz del presente trabajo.

Por uwlit:mo Schaff en 1975, afirms que el lenguaje ;, el

pensariento humano es verbal, y por tanto es abstracto vy
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generalizador: toda palabra generaliza. El pensamiento funciona
también con medios de orientacién prelinguistica en el mundo,
con imagenes sensibles y concretas se distinguen de un modo u
otro de las palabras abstractas, de los conceptos. Aunque 2stan
relacionadas con el lenguaje, Yy se encuentran ligadas a las
palabras, las imagenes de la realidad no poseen, sin embargo,
naturaleza lingUistica. Cuando menos por esta causa , no puede

decir que es mas rico 2ate altimo.

2.-Antecedentes Histdricos Nacionales.—- “En México se han
realizado, desde hace varias décadas, valiosos trabajos
relacionados con la estimulacidén del nifo que asiste a los
CENDI.

Hasta ahora esos esfuerzos se realizaron aisladamente pero han

sido fundamentales en la atencidn y educacién de los pegueros.

Desde 1976 el Area de Inicial (antes Direccién General de
Educacién Inicial) de la Direccién General de Educacion
Preescolar dependiente de la Secretaria de Educacion Fablica, se
avoc® a la terea de proponer normas pedagégicas, contenidos y

métodos para la educacién de los nifos de cero a cinco anos.

Dichas normés pretenden elevar la calidad de la educacidn dentro
de los Centros de Desarrollo Infantil (CENDI), orientando al
personal de esas instituciones para Qque se lleven a cabo
actividades que respondan a los intereses y caracteristicas

propias de los nifeos.

En nuestro Pais se corsideran Tres Ciclos o Niveles de Edad que

se dernominan de la siguiente manera.
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Lactantes (de 45 dias de nacidos a 1B meses de edad)
Maternales (de 19 a 4B meses de edad)

Preescolares (de 4 a 5 afos 11 meses de edad)

El periodo transcurrido desde la creacidn de esta Area hasta la
fecha, como paso determinante e indispensable, se han puesto en
marcha programas y manuales experimentales para cada nivel y a
través de su aplicacién, han sido sometidos a una investigacion
evaluativa con el fin de encontrar parametros que concuerden
cona la realidad de los nifAaos, de los CENDI y del personal que
los atiende y asi contar con la informacion que nos permita en

el futuro mejorar estos programas.

El Frograma vy Manual Pedagdgico para el nifo Lactante como su
nombre lo indica, es para el primer nivel de edad, es decir,
para los nifos en edad de lactancia 1la cual abarca del
nacimiento del nifo a los dieciocho meses de edad. Se plantea
con base en el resultado de la evaluacion a que fué sometido el
Manual Pedagégico Experimental para Lactantes el cual se aplico
en los CENDI durante tres afos.

Por otra parte, los cambios realizados en sus contenidos se
fundamentan en los conocimientos tedricos vy cientificos mas

recientes sobre el desarrollo normal del nidc" (13).

Fosteriormente en el afo de 1983 el Area de Inicial (antes
D.G.E.I.) presenta el Frograma Pedagdgico para el nifo en etapa

maternal de 17 a 48 mezes de edad.

"Este Programa tiene como finalidad, proporcionar orientacion
para elevar la calidad de la educacidn dentro de los CENDI,

orientandc al personal de estas instituciones para que lleven a

(1Z) L. ~ején Osorio. Programa Pedagogico para Lactantes.
Cecretar:s de Sducacisn Fhablica. México. 1981, 9-25 pp.
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cabo actividades que respondan a las necesidadeos, intereses y
caracteristicas de los nifos en esta edad. De esta manera la
educacién podra proporcionar a los nifos las experiencias
suficientes para formar las bases adecuadas que sustenten su

desarrollo futurc.

En los primeros ados de vida, el nifo que tiene que aprenderla

todo, hace sus mayares adquisiciones.

Recoge consciente e inconscientemente un caudal de experiencias
y nociones con las cuales, a través de los afos y la educacion,
organizara vy sistematizara su inteligencia y formara su
caracter. Ese momento de su vida constituye el comienzo y base

de todo su proceso cultural”.

Actualmente entre muchas corrientes, estudios y tecrias, gue han
surgido alrededor del crecimiento, el desarrollo y la maduracion
del nifo, en la actualidad ne existe una tecria, que por si
misma, haya aportado todas las posibilidades en relacion al

conocimiento del nifo.

Una teoria compleata tendria que incluir conceptos que impliquen
origenes, mecanismos de desarrollo y cambios, asi como también
aspectos de funcionamiento y maduracien fisica, afectivo social
y cognoscitiva. FPor esta razdn y para elaborar programas que
favorezcan 2} desarrolle integral del nifo, se hace necesar:a
recurrir a un eclecticismo tedrico sistematizado y organizado

gue fundamente 12 pducacidn del nifo.

Fsicologos, Paiddlogos, Médicos y Educadoras, no obstante
aceptar diferentes corrientes de 1la psicologia contemporanea,
concuerdan entre s1 al juzgar los seis primeros afos de ia vida
del hombre como e! cicle formativo esencial y determinas:iz g3vz

su desarrollo normal, presente y futuro.
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Del trato recibido por el nifo durante la prisera y segunda
infancia, de cero a tres afos y de cuatro a seis afos

respectivamente, dependera el ajuste emocional con su ambiente.

El nifo es un ser en proceso de maduracidén y crecimiento, nace
con su equipo bioldgico que en constante interaccion con el
ambiente que 1le rodea y estimulado por éste, impulsara su
desarrollo. Igual cosa sucede con su afectividad y en general
con todas las &reas de su personalidad; su inteligencia se va
integrando desde las reacciones infantiles de conocer los
ob jetos, seres |y personas, hasta llegar el pensamiento logico

que alcanzara al finalizar su educacion primaria.

Lo ideal serfa atender la educacién del nifo desde que nace,
generalmente ésta se confia a la familia y en ocasiones a los

Centros de Desarrollo Infantil.

El niAo tiene derecho al trato humano, a todo lo bueno y bello
que el adultoc pueda proporcionarle y sobre todo a ser feliz y

sentirse amada.

Es basico considerar el proceso evolutivo como situacidn
continua realizada en ordenada sucesion para alcanzar un fin; y
es imprescindible recordar, que cada etapa de la wvida es una
preparacion, para 1la edad adulta, y en consecuencia cada una
debe ser en si misma una realizacion de la vida con fines y

metas propios que deben vivirse plenamente.

Ern el area fisica se consideran los estudios de la escuela
Mexicana de Pediatria, tomande principalmente los estudios del
Dr. Rafael Ramos Galvan, asi como también los trabajos

realirados por Arnold Gessel.

Ton respecto a ias  areas afectivo— social v cognoscitiva  se

stiiizac los trabalos de Rene Spitz. Jean Fiaget y B.F.Skinner.
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Todas las teorias que aportan los diferentes estudios del
desarrollo del nifAo son consideradas como parciales, ya que cada
una de ellas se ocupa Gnicamente de un aspecto del desarrollo
infantil”™ (14).

(14) L.0. Rodriguez Andidn. Frograma Pedagdogico para
Secretaria de Educacién Pablica. México, 1983, 2-12 o
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CAPITULD II

PROCESO DE INTERACCION EN LA ADQUISICION DEL LENSUAJE

i.— Definicién de nuestros teérminos (usados para el estudio de

los procesos de interaccidn).

B.F. Skinner en su obra Sobre el Conductismo, (87-97 p.p.) en
1975 menciona:

La relacién hablante-oyente.

A continuacién, se abordara brevemente la relacion entre el
hablante y el escucha. La forma como una persona habla depende
de las practicas de la comunidad verbal a la cual pertenece. Un
repertorio verbal puede ser rudimentario o puede manifestar una
topografia desarrollada bajo muchas clases de control de
estimulos. Fuera de una audiencia pertinente ocasional, el
comportamiento verbal no requiere de apoyo ambiental. La persona
gue habla se convierte también en persona que escucha, vy puede
reforzar abundantemente su propio comportamiento. E1 que habla,
esta en contacto con una situacion a la cual esta dispuesto a
responder el que escucha, pero con la cual no esta en contacto.
Una respuesta verbal por parte del que habla hace posible que el

gue escucha responda apropiadamente.

El1 mismo Skinner en su obra Conducta Verbal, 1957(11-49 p.p.) ,
nos dice que es importante, tener presente que =1 hablante
normalmente también es oyente. Reacciona a su propia conducta en
varias formas importantes. Parte de lo que dice esta bajo el
control de otras partes de su conducta verbal. Nos referimos a
esta interaccidn cuando decimos que el hablante califica,
ordena, o elabora su conducta al momento gue ésta es producida.

Como uns consecuencia del hecho de gue el hablante tambieén es
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oyente, algo de la conducta de escuchar se parece a la conducta
de hablar, particularmsente cuando el oyente "entiende” 1o que se
dice. E1 hablante y el oyente “dentro de la sismsa piel" se
involucra en actividades tradicionalamente descritas como
"pensamiento™. E1 hablante manipula su conducta, la revisa y la
puede rechazar o emitir en su forma modificada. Su enlace puede
variar en un amplio rango, determinado en parte por la extensidén

en la cual él sirve como su propio oyente.

Para E. Ribes I. en su obra el Conductisso: Reflexiones
Criticas, en 1992, se refiere a la concepcién del lenguaje que
en los humanos tiene diferentes funciones que pueden ser
descritas y explicadas de acuerdo a diferentes dimensiones de
organizacitn interactiva, en un episodio total. Este tipo de
conducta, se debe entender como loos segmentos totales que
incluyen al que habla y al que escucha, que se encuentran
formando parte de una interaccion particular que tiene lugar
cuando el que habla wmeedia la interaccion del que escucha con
otros individuos o eventos en un proceso bidireccional vy

reciproco.

Al considerar en su totalidad un episodio verbal, se debe
demostrar gue la conducta del oyente realmente proporciona las
condiciones que deben ser consideradas al explicar la conducta
del hablante. Es necesariao separar , adn cuando entrelazando,
las relaciones de las conductas del hablante y el escucha si se
pretende de que 1la explicacién de la conducta verbal csaa
completa. Al explicar 1la conducta del hablante, se da por hecho
la presencia de un oyente que reforzara la conducta del hablante
en ciertas formas. Al considerar la conducta del oyente,
suponemos a un hablante cuya conducta mantenga cierta relacion
con condiciones del medio ambiente. EIl intercambio entre el
hablante vy el ovente deberd explicar todas las conaiciones

supuestas. Con ésto, el episodio verbal estara completo.
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Tanto en esta primera parte, como posteriormente cuando se hable
de la adquisicién del lenguaje, se abservara que en asuchas
ocasiones se plantean en forma secuenciada opiniones de
psicédlogos soviéticos asi coeo aquellas externadas por
psicélogos conductistas, ya que ambos tienen en comGn la
realizacion de analisis funcionales, en los cuales 1los
resultados san los efectos de varias relaciones entre estimulos
y raspuestas, aan cuando estos wmetodos objetivos “estan
limitados al estudio de las respuestas externas que suelen estar

presentes en el repertorio del sujetoc” (13).

"En ur andlisis funcional los estismulos y respuestas de interés
son coaunmente mantenidos constantes aientras que las relaciones
entre ellos son alternadass las 1interacciones entre eventos
ambientales y conducta son estudiados en términos de relaciones
contingencia entre estimulos discriminativos, respuestas, vy

consecuencias" (16).

. Propiedades Funcionales de la Conducta Verbal.

e —

FPara hablar de la adgquisicidn y desarrollo del languaje, se

~—

considera importante mencionar ciertas propiedades funcionales

identificadas dentro del marco de la conducta verbal.

F.S.Kelier y W.N.Schoenfeld, mencionan en su obra, Fundamentos
de Psicologia, en 1979, que se han identificado dos categorias
basicas de la conducta verbal que aparecen pronto y son
furdzmentales a lo largo de la vida del individuo, éstas son: el

mard=z ¢+ el tacto.

Segar: BE.F.3kinner en su obra Conducta Verbal, 19357 (p.p.11-49)

esprezs que, el mando puede ser definido como un operante verbal

€137 L.S. Vygotsky, E1 Desarreollc de los FProcesos Psicoldgices
Super:ores, Barcelona: Ed. Critica. Grupo Editorial Grijalbo,
197%. 215 pp.

(16+ T.&. Brigham y A, Ch. Cataris. The Behavior Analysis
Techrzlogy, 1978.
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en la que la respuesta es reforzada por una consecuencia
caracteristica y esta bajo el control funcional de condiciones
relevantes de privacién o estimulacion aversiva. En contraste
con otros tipos de operantes verbales, la respuesta no tiene una

relacion especifica con un estisulo previo.

F.S. Feller y W.N. Schoenfeld, en su obra antes citada, se
refieren a que el wmando es una articulacidn que logra un tipo
especifico de reforzamianto procedente del oyenta, es decir, se
encuentra mediatizado por otro organismo. El1 mando como
respuesta esta consolidado por sus consecuencias, igual gue
cualquier operante. Desde un punto de vista gramatical, el mando
esta en modo imperativo, se forma por peticiones, ruegos,
ordenes, solicitudes, etc.. Es probable que los mandos sean el
priser elemento funcional que aparecen en la conducta del
lerguaje del nifo. Se desarrollan bajo la instigacion de
impulsos primarios y son las primeras respuestas verbales que
rafuerzan los oyentes, por ejemplo, la madre.

La =onducta verbal adquirida por el individuo, 1la relacidn del
tacto es 1la de valor mas profundo tanto para @]l comc para la
comunidad. Al ensedarle a relacionar palabras con hechos vy
estados de cosas, ila comunidad 1le da la oportunidad de
participar y contribuir en el discurso humano. La relacion de
tacto es la que hace al hombre capaz de hablar de, '"conocer®, y
de "pernsar" sobre el mundo y él mismo. Las respuestas de tactc

se adguieren segin los principios del condicionamiento.

EB.F.Skinner, por otro ladc, define al tacto como una operante
serbal en la cual una respuesta de determinada forma es evocada
{5 al menos fortalecida) por un objeto particular o evento o por
urz propiedad de un objetoc o evento. El fortalecimiento se da
moz=trando gque en la presencia del objeto o evento una respouesta
de ci1esrta forma es caracteristicamente reforzac: en una

comunidad verbal dada.



Otras clases formales de conducta verbal son:

A.Catania en 19789, menciona que la Conducta ecoica consiste en
la imitacién de las propiedades acasticas del estimulo vocal y
aparece relativamente pronto en la adquisicidn del habla en los
niAos y permanece en la conducta de hablantes maduros.

A.Psivio e I.Begg en 198l1,dicen: este tipo de conducta esta
controlada por habla previamente oida y duplica su forma. Se
refiere a la imitacidn del habla.

.Conducta textual, es el término técnico que Skinner aplicé a la
lectura , vy esta definida como la conducta verbal controlada por
un estimulo escrito tal que 1la forma de 1la conducta esta
relacionada corn la forma del material escrito.

En 1957 B.F.Skinner afirma que en 1a operante textual, la
respuesta verbal esta bajo el control de estimulos verbales no

auditivos.

A.Catania en 1978 analiza la Conducta Intraverbal y dice que un
estimulo verbal da la ocasién para una respuesta verbal.
Nuevamente A.Paivio e I.Begq, 1981 atribuyen que el responder
intraverbal debe estar en la forma de cadenas verbales, en las
cuales las respuestas ocurren en un orden fijo, o pueden estar
en agrupaciones en las que las palabras tienden a evocar una u
otra sin ningun orden fijo.

A.Catania en 1978, La conducta intraverbal en su forma mas
simple, ha sido la base para una parte substancial de 1la

investigacidn ern aprendizaje verbal humano.

Por dlt:mo dentro de las clases formales de la conducta verbal,
menciona la llamada autoclitica, y se refiere a una conducta
verbsl que depende de otra conducta verbal para su ocurrencia y
que modifica los efectos de otra conducta wverbal. Esta conducta
incluye palabras que modifican 21 efecto de otras palabras =n el
oyente. , 1z ordenacidén compleja y 1los arreglos gue se llamarn

estructura gramatical.
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A.Paivio e I. Begg, 1981 afirman que las autocliticas, al
referirse a las palabras que juegan un papel gramatical en
expresiones vy en la forma en que las respuestas verbales son
ordenadas en el tiempo, constituyen la parte més compleja vy
sutil del analisis de Skinner.

2.— Periodos PrelingiUistico y Lingluistico.

J.E. McLean, 1978 Considera que el desarrollo del lenguaje
consiste an un procesa complejo, éste se ha dividido en

PrelingUistico y LingUistico.

Conjuntamente J.E. McLean y D.P. Hallahan y J.M. Kauffman en su
obra Exceptional Children 1978 nos dicen que el peatriodo
prelinguistico parte dasde el nacimiento y termina
aproximadamente a los doce meses de edad , periodo durante el
cual se presentan vocalizaciones como son los balbuceos, llantos
y arrulleos. Y durante este primer afdo de vida del infante se
distinguen tres etapas de emisidn oral: a) periodo de sonidos
con base organica; b) balbuceo o juego vocal; y c) emisidn oral
imitativa 2 intencional. La primera etapa se refiere a que las
vocalizaciones se relacionan a las necesidades fisicas orgéanicas
del infante. La sequnda etapa aparece entre los tres o cuatrc
meses de edad, y los sonidos son mas discriminables y tendientes
a semejarse al habla de los adultos, probablemente por el efecto
del reforzamiento social diferenciado aplicado a las respuestas
de imitacién a los modelos del habla de los adultos. La tercera
etapa cocrresponde & la repeticidn de palabras simples con
sonidos mas diferenciados y tendientes a imitar elementos de

mayor complejidad sintactica.

En relacidn al desarrollo lingUistico, observamos que ésta parte

desde el momento en que el nifAo articula su primera palsora; él

ascucha e] lenguaje de los demas v gradualmnente > va
entendiendo, y durante €l procesa va aprendiendc lac reglasz. lic
identifica las reglas como tales, sino gque las va s¢renc @ndC

110477
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conforme las aplica en su expresién. En los primeros estadios
del lenguaje, el niAo produce formas relativamente gruesas y un
tanto dificiles de entender. Al continuar el proceso, las formas
y estructura de su lenguaje se va transformando de manera tal
que cada vez se acercan mas al sistema del lenguaje que el
adulto eventualmente muestra. Aproximadamente a los dos afos de
edad, 21 nifAo normal usa expresiones que tienen un promedio de
dos palabras de longitud. Después pasa al estado gramatical
evitando pronunciaciones de dos palabras que caen en la
sintaxis rudimentaria, y con el tiempo el nifAo comienza a
agregar palabras y a producir frases y oraciones cadz vez mas
largas. Los nifos entre 1los tres y cuatro afdos de edad ponen
particular atencién en los adultos parqraQqurir la estructura
basica de 1la gramatica con un inmenso repertorio de palabras, y
la estructura para modificar estas palabras en tiempos e indicar
plurales y posesivos, asi como comparar adjetivos. Después de
los cuatro afios de edad, el niAo ya tendrada un control
desarrollado de varios aspectos muy importantes del lenguaje de
los adultos. Entre los cuatro y los seis ados de edad, los nifos
aprenden los refinamientos del lenguaje que les aseguran la

comunicacidn funcional con los demas.

Observando lo anterior, podemos sedalar que "la adquisicidn
normal del habla y el lenguaje es ordenada y a veces barece
estar operando de acuerdo con alquna clase de programa de tiempo
predeterminado, el cual varia en cierto grado para los niRos
individualmente. Sin embargo, el desarrollo normal del habla y
el lenguaje, esta estrechamente asociado con la edad cronoldégica
y la maduracidn normal fisica e intelectual, de tal forma gue
reflejan la adquisicion esencial de uno de los indicadores mas

importantes del desarrollo" (17).

17y F.m. Hull y M.E. Hull. Children with 0Oral Comunication
Disapil:ties. ¥ en L.M. Dunn. Exceptional Children 1in the
Schoot . Spercial Education in Transition. Second Edition. Holt-
Rinahart and wWinstn~s, Inc. 1973.



Adquisicién del Lenguaje.— L.S. Vygotsky, 1979, (P.p.215) el
S;iéen y desarrollo del lenguaje, asi como todas las otras
actividades que utilizan signos bhan sido tratadas al margen de
13 organizacidn de la actividad practica en el niAo. El lenguaje
no s6lo facilita la wmanipulacion efectiva de objetos por parte
del nifo, sino gque tambien controla su comportamiento. . Con la
avuda del lenguaje los niAos adquieren 1la capac%dad de =ser

sujetos y objetos de su propia conducta.

F.S. keller vy W.N. Schoenfeld, 1979 <(op.cit.) La vocalizacion
sola no constituye lenguaje, y los sonidos que hace un nifo =z=on
s6lo la materia prima con gue se forma su conducta verbal. £l
principio su repertorio de sonidos es limitado. pero cuancc

madura , aumenta la gama de respuestas vocales.

E! repe~torio inicial del niAo cambia gradualmente de form:z tsal
que =zlounos =zonidos decrementan en frecuencia en tanto que otros
incrsmentan. Descriptivamente, se observa seleccidn y énfasis er
los patrones vaocales, gue incrementan convirtiéndose en sonidos
hat lados como los gue producen los adultos de la camunidad

verbal del niRo.

Durante 21 periodo de 1a infancia, desde el nacimiento hasta los
csp15 meses aproximadamente, el nifAo produce una variadad ae
=onidos tales como gritos, grunidos, aullidos, risas y arrulios.
liamandosele a esta etapa de "grito indiferenciado". Durante el
neriodo de “"grito diferenciado”, que se produce despues Jdel
primer mes de vida, los gritos son diferentes, o sea ue la
causs puede ser discernida por un observador familiar, como la
madre. Esto es sequido por el periodo de balbuceos, que =z=e

axti1ende de los seis a los pueve mese=, durante loc cuales el

nifo =mplesa « praducir  secuencilas de sonidos gue cseoan o s
largo de situaciones vy frecuentemente son repeti1ti ‘a=s fevan
patrones algunas veces parecen palabras v = e r

presentandose con la produccion de series de cxu::
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patrones semejantes a los de 1los adultos en eénfasis Yy

entonacién, algunas veces en forma imitativa.

El surgimiento de las palabras generalmente se inicia entre el
primero y segqundo afo de vida, llamandosele a este periodo
“"holofrasico”, porgue el nifo usa palabras simples como si
fueran frases y oraciones que expresan ideas complejas. En esta
etapa, 2! nifo parece entender mas de lo que puede decir, aun
cuando el tamafc de su vocabulario empieza a incrementar
rapidamente hacia el final de éste periodo, de un promedio de 20
palabras a 1los 18 meses, hasta sproximadamente 200 palabras a
los 24 meses, aumentando hasta mil o tal vez mas palabras hacia
los tres afos. Aprcoximadamente a esta edad, el nifo empieza a
usar craciones que tieren rasgos gramaticales correspondientes
al lenguaje adulto. En esta etapa la gramatica es incompleta va
que genesralmente no se incluyer preposiciones, articulos vy
verbos auxiliares, por lo que al habla gue produce el nifo a

esta edad se le llama "habla telegrafica®.

"De los tres a los cinco afos, se producen oraciones ya mas
completas, gque revelan un mayor dominic de la estructura
complea del lenguaje. La variedad, extensidn y complejidad de
las orsciones continua incrementando desde los cinco asos haste
la madurez, y el crecimiento del vocabulario continda

permaneritemente” (18).

H. Raczblin. 1977. En opinion de Vygotsky, el pensamiento y ei
habla e unen en los seres humanos a los tres arecs de  ecac

aprc:imadamente. A1 principioc, la palabra es tratada como uri-

(18) F.3. Keller y W.N. Schoenfeld. 1979, (op. cit.).
L.F. Lipsitt v H.W. FReese. Desarrcllo Infantil. Mericc
Trillas., 1979, 15Z2-167 pp.

P. Mussen. Desarraollo Fsicoclonico del Mido. Metico Trillas.
1787, 5% pp.

A. Fai/sio e I. EBegg, 1981, ‘op. cit.).

W.T. Sheppard y R.H., Willoughby. Child Behavior. Learnin
and Dsvelopment. Fand McNally College Publishing Co. Chicago
1975.
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propiedad de un objeto, mas que como un simbolo de ese abjeto.
Mas adelante el sonido de la palabra se separa como la forma, el
tamarfio y el color, y se combierte en simbolo del objetoc. A esta
edad también se ha observado que el niAdo presenta un tipo de
habla poco estudiado y al que Vygotsky denomind habla
egocéntrica que err sus manifestaciones externas difiere
esencialmente del lenguaje interno. De acuerdo a FPiaget, el
lenguaje egocéntrico, es privado, ¥y el nifo ne tiene en cuenta
la capacidad de comprensicén de los demas (Enciclopedia de la
Fsicologia, 1982). Los niAcs pegqueros 1la utilizan practicamente
todo el tiempo, perc se pudede observar especialmete cuando se
les acuesta por la nocke y se gaedan sclos en su cuna. A partir
de los cuatro o cinco aros. este tipo de habla empieza a
desaparecer, convirtiandose el habla audible en un acto social.
La tearia de Vygotsky precisa que el habla egocéntrica, se
wieelve mas egocéntrica a medida que pasa el tiemso,
convitrtiendose en habla interior. De aqui, se puede decir gue,
el adulto, tiene bAsicamente dos tipos de lenguaje, uno privado
gue guia sus acciones y estructura sus pensamientos, y 21 otro

pablico, que es el que le sirve para comunicarse.

A. B Luria., 1982. Hay observaciones que demuestran claramente
gue 1a incorporacion del lenguaje propio del nmifRc a su actividad
practica se realiza a través de varias etapas y termina =zolo
hacia el cierte del periodo preescolar, =in embargo, algunos
investigadores nan dercstrade gue mediante la orgarnizacion
especial de 12 actividad del niAo incluyendo relaciones
srganinzadaz con los adultos, &1 tiempe necesario pars  ecte

desa rollo =se puede reduc:r considerablemente.

Firialmente, se ha viz=to gue el desarrollo de nuevas relaciones
se 1ncorpara gl aduainente en lenguaje propic del nifo sélo a 1la
edad de  tres medic a2 cuatre afos; ésto. 1nicialments tema ia

forma de preguntas al aduito, luego se tramnsforma en un s:stem

o

independiente de generalizaciaones verbales qgue forwer wne
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determinada quia, a la edad de cuatro a’fos y sedio o cinco, el
proceso de evolucién de las nuevas relaciones adquiere todas las
caracteristicas de 1la actividad consciente sistematica por

intermedio del lenguaje.

Dentro de la modificacién de conducta, se consideran importantes
la adquisicién y desarrollo del lenguaje, ya que al tenerse
conocimiento de la evolucidén que va teniendo éste desde el
inicio del desarrollo tanto biolé6gico come psicoldgico del
recién nacido, existe la posibilidad de determinar en un momento
dado si el lerguaje de un nifio estd avanzado en su desarrollo de
acuerdo con lo ctnsiderado normal (etapas sefaladas pcr varios
autores: grito 1indiferenciado, balbuceos, etc.), o si estan
presentando diferencias que pueden ser tratadas cor a&alguna

técnica propia de la moditTicacién de conducta.

De 1o anteri1ormente dicho, se puede concluir que el lenguaje es
un medic de comurnicacién a través del cual 1los hombres se
relacionaron entre si, y esta vinculado con diferenta2s procesos
como el pensamierto, memoria, percepcion, formacion de
conceptos., =2tc. gue tienen lugar de diversas maneras dependiendo

d= la cultura e 1deologia del grupo al gque se pertenece.

Como se ha podido ver a través de este estudio, el lenguaje se
adquiere y desarrolla siguiendo 1a misma secuencia en todas las
culturas, siemprz se inicia con ia etaca dgel grito
indifererciado, siguiendo el grite diferenciado, 1os balbuceos,
formaciorn ge nDa:zbras, frases, etc. . hasta adguirir  la
eatructura gramaticzl empleada por los adultos. De =2gqui gue haya
sideo pos:tle la distincion de ciertas propiedades funcionales de
la conducta verbal, lo- gue ha permitide la rezi:zacion de un
amp lis mnumero de esztudios con personas  de distintas culturas

o lo *tarto, d1stintos idiomas), er farma similar.



3.- El Lenguaje y los Procesos de Interaccién.

A. Bandura y R.H. #®Walters en 1963 mencionan, en su acbra Social
Learning and Personality Developaent que: la adquisicién o
desarrollo del lenguaje ha sido explicada desde varias
aproximaciones, pero se observa que la mayoria de los autores
concuerda en que tal desarrollo esta basado en el aprendizaje
del niAo mediado por modelos adultos en el ambiente circundante
del niAoc ( por el efecto del reforzamiento diferencial de los
adultos a las respuestas verbales funcional y topograficamente

correctas en ambientes naturales.

W.C. Sheppard y R. H. Willoughty 19735. Los comentarios
de los padres tendientes a completar las pronunciaciones de los

nifRos.

E. Moerk en su obra, Principles of Interaction i1in Language
Learning. 1972 %Yo0l1.8 .— Asi como la accidn social facilitadora

de respuestas vocales y verbales.

C. Howe en, Acauiring Language in a Conversational Context en
1981. Dice que lce comentarios de los padres y la accion
facilitadora son de=zde una aproximacion operante, los
procedimientos interaccionales responsables de la adquisicidn

del habla en los niAcs.

Fasandc a 1oz aspectos maés especificos, el estudioc del
desarrollo psicologico social hasta antes de la década de los
setentas, "suponia urn modela unidireccional, donde los padres
influian en el dezarrollo del niAo; las contribuciones del nifo
& su propia socisbilizacion rara vez eran reconocidas. El
destalance histéricce  fué corregido, a la contribucion del
infante a su propi1a sccibilizacidon fué mas ampliamente sceptada

por las demostraciones experimentales de competencia de nifos &
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infantes. Las orientaciones actuales de la época han camsbiado
claramente hacia un estudio de la reciprocidad de la interaccion
y las formas en gue los individuos se regulan mutuasente cada

uno durante el curso de la interaccion” (19).

Tomando en cuenta lo anterior en consideracién, Howe (op.cit.)
hace un analisis de la conversacidn en la interacci6n madre-
hijo, y menciona que €l surgimiento de los sonidos ha sido de
manera tal, que parecen elementos de algun lenguaje natural.

Son sonides wuwtilizados indiscriminadamente, pero al parecer
vinculados a situaciones particulares. Al final de prime- adfo,
los nifos emiten ciertos sonidos en ausencia de ewentos
asociados. cesando sdlo cuando esos eventos ocurren. Menciona
que es dificil evitar interpretar tales usos de sonigos como
direcciones para producir los eventos. A la mitad del segundo
afo, los nifAos emplean 1los =sonidos asociados cer eventos
pasados, apatentemente para informar acerca de los eventos. Con
estos avances, gradualmente se extienden sus ideas acerca ce las
clases de cosas de las que la gente puede estar informada. Ellos
aprenden a que la gente puede estar informada acerca ce las
propiedades, ubicaciones y asociaciones de objetos. asi coas de
sus nombres. Los primeros dos arfos de progreso del sonido, se
producen cambios para ejecutar reacciones reactivas, directivas
e informativas. Cuando los primeros sonidos tiener poco parecaido
a las palabras reales, los nifdos rapidamente comienzan a adoptar
formas convencionales. En los primeros dos afos, 1ncrementan las
combinaciones complejas de sus palabras. El nidc aprende a
escuchar y & imitar lo escuchado, lo cual implica el desarvsollo
de habilidades y movimientcs musculoesqueléticos desarrcliando
la coordinacion motora fina del aparato fonoarticuladeor. Ademas
=e desarrolla la coordiracidn visomotora en los momentos en el
que =1 infante despliega conducata exploratoria. Se usan

eipresiones rudimentariaz para informar  acerca de los everios,
(19) F.D. Parke. Internat:onal Designs. En: R.B. Cairs. The
Analys1=z of Social Interactions. John Wiley ang Sons. New
Jersey,, 197°%.
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aunque también emplean craciones cortas bien formadas. Estos
elementos son considerados como precurrentes del desarrollo

inicial del lenguaje.

J.5. Bruner en, Comunication To Language: Psychological
Perspective 1978 también menciona que para la ocurrencia del
propio lenguaje deben existir algunos precursores prerequisitos
importantes (como 1lo menciona Howe), los cuales se adquieren
durante las acciones comunicativas de los niAos en el pericdo de
pre-habla o pre-linguistica. E1 mismo autor menciona que sn un
nivel general, podemos decir que patra dominar un lengua)e, un
nifo debe adquirir un grupo complejo de habilidades generativas
o ampliamente transferibles-perceptuales, motoras, conceptuales,
sociales y lingUisticas, las cuales, cuando son apropiadamente
coordinadas prodecen ejecuciones linguisticas que pueden ser
descritas (aunque =61lo en un sentido limitado), o calificadas

por las reglas de la gramatica de la lingOistica.

4.— Elementos Conductuales:

a) Atsncidn.—- Se logra directamente a través de la motivacion
dando como resulatado inmediato que el nifo perciba el mundo gque
le rodea, poteriormente concebira, distinguira, reconocersa vy
acortarid el tiempo de reaccion.

b) Movilidad.— Froceso que lleva al nifAo a pasar de una posicion
a otra, encontrandose en una etapa de sensaciones y movimientos
que 1nicialmente son involuntarios, ejemplo: movimiento reflejp
originado por un estimulc externo: cerrar los parpados ante la
aparici1on repentina de un foco de luz 1ntensa.

. Voluntaria.- Se adquiere a traves de 1la maduracion
neuromuscular propias dela edad, estimulando esta movilidad con
el uso constante de materiale y Jjuguetes adecuados.

. Coordinada.- Consiste en ordenar los movimientos voluntarios

logrande una coordinacidn motriz gruesa y fina.
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S.— Interaccién Madre-Hijo

Una vez reunidas las caracteristicas anteriores, y considerando
al infante en un medio social, especialmente con 1la madre,
haremos mencion de los anadlisis de las interacciones madre-—hijo

realizadas por E. Moerk, 1972,

Al parecer hay tres tipos de reacciones distinguibles del nifo,

en el ambiente de la conducta del mismo.

El ambiente inanimado puede tener dos diferentes clases de
influencias: los efectos suprimidos y los efectos
estructurantes.

Los primeros de refieren a las influencias que conducen al nifao
a la reaccion verbal sin  inducirlo a producir uwna nuava
estructura. Las influencias estructurantes inducen al nifdo a
producir pronunciaciones estructuradazs gue trascienden las
prop:as palabras y trasladan la estructura del ambiente
objetivo, o de las situaciones representadas an sus libros de

dibujo, a sus pronunciaciones verbales.

La madre como facilitadora, pero donde la pronunciacidn
especifica @5 suprimida por el ambiente inanimado . El1 adulto
corrige las formulaciones del nifo. Cuando la estructura es
aprendida, 1 vocabulario conocido es entrenado, generalizado y

clasificado en su significado.

Cuando el nifo estructura una oracidn de acuerdo a la situacidn,
su estructura probablemente sera mas nueva. La respuesta del

adulto retroalimentara o corregira la estructura.

Los puntos anteriores nos llevan a. considerar gue existe una
relacisn cuadruple entre la estructura del lenguaie vy la
setructurs ambiental, la cual podria tener profunda i1nfluencia

zabre las habilidades del lenguaje del niAo.
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En un nivel de funcionamiento primitivo y temprano del lenguaje,
el niAo nombra principalmente objetos del ambiente inanimado. La
necesidad de 1los aspectos dinamico y estructural son expresados

por nedios no verbales.

La madre, y_probablemente otros adultos,; modelan de cerca vy
continuamente para el nifo el proceso de interpretacion de la
estructura del ambiente objetivo y sSus propias acciones en

pronunciaciones verbales.

El niAo intenta, probablemente inducido por el modelo de 1la
madre, representar o describir la estructura del ambiente
inanimado en sus propias formulaciones verbales (los padres

preguntan y coﬁrigen).

El niAo intenta ejecutar la estructura de y el procesc en un
ambiente inanimado, en sus formulaciones verbales (los adultos

le ayudan retroalimentandolo).

Lo anterior implica que existen al menos dos tipos de episodio
verbal:

La interaccién lineal, que consiste basicamente en una secuencia
de E-K (la madre inicia - el niAo responde) o (el nifo inicia -

la madre responde).

La interaccidn circular, donde la interaccidn procede de una
retroalimentacion completa y con alguna forma de conocimiento de
dicha retroalimentacion. Dos clases de interaccidn son posibles:
a) el nifc inicia - la madre responde - el niAo concluye el
episodio; b) la madre inicia - el nifo reacciona al juicio de 1a

madre — y la madre agrega el punto final.

La longitud del episodio puede variar continuando por sa-10s

circulos incompletos o completos.
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For altimo agregamos que hay principios que controlan 1la

longitud del episodio y se denominan principios de interaccién:

Imitacién mediante expansién por la madre. La madre imita las
expresiones verbales del infante extendiéndolas al llevarlas a
los limites ma&s cercanos a la pronunciacidn correcta.

Imitacion mediante reduccion por el infante. El nifo imita la
expresion verbal de la madre pera sin llegar a igualar la

topografia c la dimensidn total de tal expresidén.

Modelamiento por la madre. Lo aplica la madre después de que el
niAo produjo una pronunciacidn incorrecta, es decir, se hace con

la intencidén de corregir un error del nifo.

El medio ambiente familiar es determinantz en el desarrollo de
las potencialidades con gue cuenta el nifo desde su nacimiento y

durante le tiempo que permanece dentro del hogar.

Hogar.~ Este ambiente familiar proporcionarda al nifo las
esperiencias mas importantes para su formacidng requiere
caracteristicas adecuadas para evitar gue se desartrolle en un
medio de angustias, inseguridades 3y limitaciones, ya que en
muchas ocasiones no se manifiestan a corto plazo sino ya en su

interace1dn con la sociedad.

La pareja (padres) tien2 una gran posibilidad al ser los que
directamente influiran en el comportamiento de sus hijos, pues
pasan la mayor parte del tiempo con elles, en el caso que nos
ocupa, ccemo  lo son los nifdos de Centros ce DPesarrollo Infantil,
sus padres contaran con el apoyo profes:onal para ser orientados
& conocer las caracteristicas y recesiocades de sus hijos, asi
como las  actividades que se efectnas cary el logro de los
ot jetivos que marcan los  Frogramas y Maruales de la Secretaria

de Educacion FPablica, (Area de Inicial’.
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Existen diferentes tipos de familia:
. Familia nuclear, conformada por msadre, padre e hijos que
habitan en un mismo lugar y se encuentran separados del resto de

los parientes.

Familia adoptiva, donde el nifo se ird incorporandc a un nuevo
ambiente y dependera de 1los adultos el bhacerlo sentir un
miembrode 1a familia, apoy4andolo con las orientaciones

necesarias para enfrentar la verdad.

Familia de un progenitor, generalmente madre e hijos.

Familia recdnstru1da, son frecuentes los segundos matrimonios,
@ésta a su vez pdece considerarse en tres formas:

. Una muler con h1)0S Que se casa con un hombre sain hijos.

. Una mujer sin hi1)os que se casa con un hombre con hijos.

. Ambos, mujer nembre, tienen hijos de matrimonios anteriores.

Al presentarse diferentes tipos de tamilias la interaccion con
la sociedad wvaris, es necesario que se tenga una idea clara de
cualzs son lcs szlores que pretendemos i1nculcar y reforzatr en
nuestiros n1)os: s1n perder de vista que las opiniores,
comentarics y actitudes son una influencia decisiva en la futura

actitud ante la vida de los nifos.

1 CENDI proporciona medios adecuados gars continuar en forma

cientifica ¥y sicstematizada una responsabilidad que es de logs

padres y Que no deberan considerar a dgste como sustituto del

hogar.

S.~ Interaccicon Educadora — NiAo

A través de esta interaccidn el nifo s  1ncorpora & un nuesc

ambiente fuera de su hogar, obtiene nuevaz posibilidades para
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satisfacer sus necesidades basicas y desarraollar su educacidn en

forma integral.

Las tres Aareas que integran el desarrollo son: Afectivo—Social,
Fisica y Cognoscitiva, esta divisidn obedece dnicamente a fines

didacticos.

El equilibrio que se mantiene entre 1las tres, peramiten que el
nido interactue con las personas y el medio ambiente que le

rodea.

"El area afectivo social redne 1las siguientes fases del
desarrollo de 1la personalidad: expresidn, identificacién y
control de emociones, mcdos de relacidn y conciencia de 3i
mismo, que parten de un proceso indiferenciado a uno de cada vez

mayor diferenciacidn.

Los aspectos del area fisica abarcan: motricidad gruesa,
motricidad fina, coordinaciones 6culo—-motora . vy fono—
articuladoras asi como aquellas que se logran a traves de la
satisfaccidon de las necesidades basicas del nifo (higiene, suedo
v alimentacion) y que favoreceran el crecimiento, desarrollo vy

la maduracison de las funciones de su cuerpa.

Los del &rea cognoscitiva abarcan: nocién de imagen corporal,

nociones de persona )y objeto, espacio-tiempo, causa—-efecto,
lenguaje e imitacién" (20).
En la interaccion Educadora-NiAo Maternal las Aareas del

desarrollo se consideran con diferentes enfogues a las del niAo
lactante, tomando en cuenta que sus necesidades %

caracteristicss son diferentes.

(20) L. Rején Osorio. 1981, (op. cit.) 9-25 pp.



37

spara el area fisica se toman, de los autores citados, aquellos
aspectos de utilidad en la optimizacidn de los procesos de
crecimiento y desarrollo, entendierdo por crecimiento el
incremento cuantitativo de talla y peso, por desarrollo, el
incremento de las habilidades y funciones como resultado de la

interaccion armonica del organismo cor su madio.

A=i{ misaa, se toman en cuenta los lineazientos determinados por
la Organizacién Mundial de la Salud, !a cual sedala que el
equilibrio del hombre con su medio ambiente tiene como
consecuencia un estado de bienestar fisico, mental y social Jue

permite =1 individuo ser creativo y autorealizarse.

El area afectivo-social se refiere al desarrcllo del nifo
respecto asi{ mismo, y a su relacion con las personas, seres y

ob jetos gque le rodean.

El area cognoscitiva se refiere a 1a pcsibilidad que tiene el
nifo de ercontrar soluciones a problemas de complejidad
creciente, a través de la informacidrn recibida, interactuando

con su medio ambiente.

Fara estas 4areas se pueden considerar de la teoria Gestaltica,
su enfcque de los procesos perceptuales y aquellos elementos que
interactdaan con el individuo, tomards =1 nedio ambiente como una

de =llas.

Aaquellos fundamentos del conductismc  y  neo-conductismo, gque
proporcionan utilidad para programar y reforzar habitos
especificos sin llegar al rigorismo marcado en estas corrrientes
en relscion al aprerndizaje, debido a que los cambioe en el rino,
de © = & afos se presentan principalmente de acuerdo a procesocs

de deszarrcilo en maduracion.
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Entendiendo por msaduracién el proceso del desarrollo, por msedio
del cual 1las funciones se van especializando gracias a la
herencia de la especie, a la estisulacién y a las relaciones
interpersonales.

De la corriente psicodinamica, Ilos fundamentos del desarrollo
emocional para la concepcidn de la identidad, considerando las
aportaciones de los autores citados anteriormente,

pertenecientes a la escuela del “yo®." (21).

(21) L.0. Rodriguez Andion, 1983, (op. cit.) 218 pp.
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CAPITULO III

Prapuesta.— Aspectos que se sugieren como orientadores para que
la educadoras que laboran en los CENDI identifiquen las
caracteristicas basicas en el proceso de la Adguisicidn del
Lenquaje en la Prisera Infancia, detectando al waismo tieapo
problesas de articulacién, debiéndose atender éstos a teaprana
edad.

1) Breve andlisis de los Frogramas Fedagdgicos para Lactantes y

Maternales.

Es importante resaltar el valor del contenido de los programas
pedagogicos por ser los instrumentos que llevan de la mano a 1a
educadora en el diario proceso educative y le permiten
planificar las actividades que conducirdn al nifo al logro de
objetivos, favoreciendo el desarrollo integ+ral del que tanto se

ha hablado.

Existe algo mas de fondo y es el de despertar el interés de
crear nuevas alterpativas para no encajonar los procedimientos

y metodologias que se encuentran en vigor.

-En el programa pedagdgico para Lactantes el 4&rea afectivo
social es sobre la cual se apoyaran la fisica y la cognoscitiva:s
la sensibilidad en el niAo le permitira tener el contactc con

sus educadores, que si bien ello=s le proporcionan zegurigad .
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aceptacién y respeto, el sera capaz de querer, aceptar vy

respetar al irse integrando socialmente.

De los 45 dias a los tres meses de edad el niAo duerme la mayor
parte del tiempo , despierta y se comunica a través del llanto;
al hablarle con voz suave y que se atiendan sus primeras
necesidades como 1o son alimentacidn y aseo, sentira que se le

quiere.

—Los estimulos son diversos y al hablarle e imitar sus sonidos
guturales, serad la etapa en la que se inicia la adquisicidén del

lenguaje.

A partir de los 4 y hasta los 6 meses se inician las actividades
de estimulacién csistematizada, interactéa con su medio y su

madurez ha avanzado, recibe y responde a los estimulos.

~Para el logro de objetivos se han marcado aspectos Y
actividades sugeridas en los programas 3 es muy importante
sefalar gque los aspectos que se refieren al lengualje y
coordinacion fono-articuladora son minimos en relacidn con los
que desarrcllan sus coordinaciones motrices (gruesa y fina),
nociones espacio-tiempo, objeto, imagen corporal, déculo-motora e

imitacidén

CUADRDO COMPARATIVO DE LOS ASFECTOS Y ACTIVIDADES SUGERIDAS FARA
EL LOGRO DE DBJETIVOS EN EL FRDGRAMA FEDAGOGICO PARA LACTANTES.

Edad No. de Aspectos Lenguaje Fono—-Articulador
4 a & meses 30 2 2
7 a 9 . 17 1 il
10 a 12 N 21 1 1
13 a 15 " 27 2 1
16 a 18 " 28 KA 1




41

El nifio lactante no estara en posibilidad de articular palabra
ya que en condiciones fisicas normales no ha adquirido 1la
madurez, pero psicoldgicamente 1la funcidén de asimilacidén y
acomodacidn se esta dando y en el momento preciso se iniciara su
comunicacién verbal, es necesaric hablar con ellos el mayor

tiempo posible.

- Propongo que en todos los aspectos que se manejan en el
Programa Pedagogico para Lactantes se estimule la adquisicidn
del lenguaje, inicidndose al atender sus necesidades basicas,
por ejemplo:

Fara lograr un suefo tranquilo cantarle uno o dos versos de una
cancién de cuna. Me podran decir que esta indicacion viene ya en
el programa, sdlo que a través de las observaciones., considero
que al personal tiene que capacitarsele en el trabajo para que
lo realicen y no sea mecanizada su actitud bhacia las niAos,
argumentando la falta de tiempo o la capacidad de atencion; se
puede programar un rol para que se realice cada actividad con
todos los niRos, llevando un control por escrito y no perder la
continuidad y lograr los objetivos.

Durante su alimentacion, que se inicia dandole probaditas le
diremos, ique rico esta! procurando que vea en nuestro rostro
una expresion de agrado, lagraremos dos resultados, 21l que
sienta gusto por comer y el registrar las pzalabras en su
cerebro, que aungque no pueda aun hablar, ya que se esta dando la
funcidn de "asimilacidn" y "acomodacidn".

Cuandc el tipo de alimento varia, el periodo de aceptacion

dependera de la forma verbal con la que nos dirigimos al bebe,

{area afectivo—-social), ejemplo: "vamos a probar ecsta sopa de
zanahoria, te va a gustar”", siempre procurar manejar el
vocabulario correctamente, continuaremos con varios ejemplas

abarcando las tres areas del desarrollo.
La necesidad de higiene se adauiere a través de las funciones

organicas, ejemplos; en la actividad del cambio de pafal. le
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hablamos al bebé, describiéndole su ropa, "ahora tu pantaldn es
verde"; "mira tu cobija tiene dibujado un pato", etc.

En esta misma actividad estimulamos el area fisica, aprovechando
la sensacién de comodidad al poder extender sus piernas Yy
brazos, le decimos, por ejemplo: “cada dia vas creciendo mas y
que suave esta tu piel", se puede aptrovechar llevarlos en dias
soleados a ejercitar sus piernas y brazos, tomaremos sus brazos
ejecutando la accidn diremos: voxtiende tus brazos a los lados y
al frente".

Para estimular el sentido de la vista, (area fisica) le
acercamos un moévil, describiéndole formas y colores, ejemplo:
"mira los patitos, son de color amarillo"; para el sentido del
oido, {(area cognoscitiva) le proporcionamos juguetes: coche,
tren, barco, etc. imitaremos su sonido, "run—-run, chucu-chucu,
buun—buu".

El Programa esta en nuestras manos, iADELANTE !

-En el1 Programa Fedagdgico para Maternales continaa siendo el
area afectivo-social 1la base para el desarrocllo de 1las areas
-fizica y cognoscitiva, sdlo que exi1ste una importante diferencia
y es que el nifo maternal ya se desplaza sé6lo de un lugar a

otro, ha adquirido 1la posibilidad de caminar con sequridad.

Fisicamente ha alcanzado condiciones de crecimiento desarrollo y
maduracion de su cuerpo, se inicia en su autonomia y seguridad,
va ha interactuar con personas, Seres ¥y ob jetos que le rodean.

El1 area cognoscitiva tiene como objetivo general el que continde
con el recorocimiento de su esquema corporal, establecer
relaciones. aumentar su lenguaje consolidandolo a través de los
arganoz de los sentidos, maduracion del <cistema nervioso y el

desarrollo de su pensamiento.

"l 1gual gue en la etapa del nifo lactante, el niAo maternal va

realizando actividades diversas para alcanzar la madurez por lo
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tanto, al analizar los aspectos del programa pedagtgico en etapa
maternal, se observa que también requiare de un gran apoyo en la
realizacién de nuevas actividades que estimulen con esayor
efectividad a los nifos, desde luego considerando las
caracteristicas de cada uno de ellos.

CUADRD COMPARATIVO DE LOS ASPECTOS Y ACTIVIDADES SUGERIDAS PARA
EL LOBRO DE OBJETIVOS EN EL PROBRAMA PEDAGDGICO PARA MATERNALES

Edad No. de Aspectos Especificos del Lenguaje

19 a 24 meses Sep. 36 4
Oct. "

H
-
o u

Nov.
Dic. *
Ene. "
25 a 36 N Sep. 18
Oct. "
Nov. "
Dic.
Ene. "
Feb. "
Mar.
Abr.
May.
Jun. "
37 a 48 " Sap.
Oct. "
Nov. "
Dic. "
Ene. "
Feb. *
Mar. "
Abr. "

N WN & = 4= NNU » = O = N & 0O D

o

L2

May .

N

Jun. "




a4

Despugs de observar el cuadro anterior podemos considerar que
es necesario aumentar nuestro interés en responder a las
necesidades del nifo, ya que se inicia en un proceso mas rdapido
en el desarrollo del lenquaje, sus frases completas que le dan
la posibilidad de caomunicarse con los demas, aparece una
relacion fisica (fono—articulacion) e intelectual, utilizando el
"como" y el "por qué", estando aqui la clave para insistir en el
desarrollo de nuestra inventiva e imaginacién para dar respuesta
a todas 1las inquietudes de un ser que gquiere descubrir el mundo

que le rodea.

- Propongo con especial interés, sin restar importancia a la
etapa anterior (lactante), ni a la etapa posterior (preescolar);
que la Educadora observe cuidadosamente a estos pequedos que se
encuentran en un periodo de transcisién entre dejar de ser bebé
Y pasar a ser nida.

Etapa sumamente importante por adquirir madurez en el desarrollo
de las funciones neurofisioldgicas.

Iniciaré mencionando una de las actividades mags relevantes y de
mayor impacto en el desenvolvimiento del nifo y la seguridad que
debera sentir en si mismo; es la de Control de Esfinteres, que
requiere de una maduracién del sistema nervioso central que se
llama mielinizacion, por lo tanto se ruede comparar con el brote
de las piezas dentarias; tienen un edad promedio normal para
aparecer.

Fara el nidAo debera ser una etapa agradable, el utilizar, la
bacinica para satisfacer sus necesidades fisiolodgicas.

La actividad gque se ha propuesto es la de jugar con ésta, para
familiarizarse con ella;j; cuando cadea nifAo vaya identificando
para gque sirve, no tendri temor a utilizarse pues en la mayoria
de los casos, ese temor fue el resultado de un inadecuado
mame jo. 2jemplo: cuando las padres por su falta de informacion y
el desconocimientc de las etapas del desarvollo del nifo, dan
par h=2cho gque a determinada edad cronoldgica deberan de dejar de

usar el paral, y al pres=ntarse el momento en que no controlaron
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sus necesidades, se dirijen a él1 con agresividad diciéndoles
"que sucio eres", "que eres un bebhé”, "ahora no te compro el
chocolate por haberte hecho en 1los calzones"; el nifRo se
angustia y neo alcanza a comprender porque le sucedid ésto;
relacionan que ese algo que salid de su cuerpc es malo, puesto
que papa o mama se efiojd. N

Habra que cambiar estas actitudes para evitar futuros problemas
fisicos emocionales, como por ejemplo: el extredimiento vy
alteraciones en el desarrollo de su sexualidad.

El niRo _Maternal pasar& por una infinidad de experiencias para

iniciar su segunda infancia, en la etapa preescolar

-Uno de los objetiveos especificos de este trabajo es describir
diversos tipos de desdrdenes del habla y el lenguaje durante el
proceso de su desarrollo y o adquisicidn, los cuales seran
detectados en el transcurso de la etapa preescolar , el lenguaje
del nifc es cada vez mas apropiado, se podran aplicar una serie

de pruebas para corregir los problemas de articulacidn.

2) Parametros del habla y el lenguaje.— El habla como producte
abarca cinco elementos primarios:

> Tono wveocal: ez producido por el movimiento de las cuerdas
vocales y se relaciona directamente con los subprocesos de
fonacion de 1la producccidn del habla . Mientras los subprocesos
de respiracion para el habla proporcionan el flujo de aire
subyacente para la fonacidn, es decir, el sonido no es producido
mientras no haya participacidn laringea. Asi, la respiracion
proporciona la fuerite de poder para la fonacidn, y la fonacidn
contribuye mas directamente al tono vocal:

Existen tres pardametros fisicos y perceptuales en el tono vocal:
Intensidad o su correlato perceptual : la sonoridad.

Frecuencia percibida como timbre.

Complejidad expectral percibida como cualidad vocal.



Las caracteristicas del tono vacal que se podrian amedir a nivel
fisico requieren de instrumentos como el expectégrafo, medidor

de timbre, y fonelégrafo.

Sin embargo, a nivel de evaluacion conductual, se debe tomar en
cuenta el correlato perceptual de las caracteristicas fisicas, y
establecer, convencionalmente, un rango de normalidad para

ellas.

La sonoridad es jurgada como apropiada o inapropiada, es decar,
los indicadores de la aceptabilidad o inaceptabilidad de la
dimension de sonoridad del tono vocal, son los Jjuicios de
"demasiado fuerte" o "demasiado suave o débil" que la gente hace

al percibir el tono vocal de una persona.

S.E. Nationy D.M. Aram en su obra Diagnosis of Speech and
Language Disorders. 1977: En, N.S. Nikerson. Characteristics of
the Speech of Deaf Fersonz, 1975. Mencienan que para el timbre,
21 correlato perceptual de la vibracion de las cuerdas voczles,

se refiere a la altura o suavidad del tono vocal.

"5z desordenes de cualidad tieren su base explicativa a rovel
larirgec, son el resultado de 1la hiper o hipotension del
mecarnismo laringec, o la vibracidén aperiodica de las cuerdas
socales. Con la hipertensidn laringea se produce ronquara vy
zhogue glotico, o sea, que disminuye el didmetro del orificic age
15 laringe circunscrito por las dos cuerdas vocales inferiores.
Corn 1a hipotepzidn hay una pérdida excesiva de aire gque provoca

15 —validad de resuello jadeante.

Pezonancia:s el procz=zo de reszonacion involucra la interacc:icn

1oz funcionamientocs de las cswidades faringea, nasal y or

qr
-

Laz funciones primarias de estas cavidades son incrementa

"
=shoridad del  tono vocal y agregar modificaciones de cualidad.
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Los juicios perceptuales deben estar basados en el conociaiento

de los efectos de acoplamiento nasal con la cavidad oral.

> Voz: se dice que la voz como un producto del habla y coma un
desorden, es un fendmeno ambiguo, La cualidad de la voz es un
componente del tono vocal relacionado a la fonacion, y a la
vez, la voz 25 un producteo relacionado con la resonacicn. far
otra parte, es el reflejo de la articulacion y la prosodia. Es
decir, que =i hay cambios en la estructura articulatoria, estos
pueden tener efectos en la resonancia oral, provocando cambios

en la cualidad de la voz percibida durante el habla.

Sin embargo, al limitar el concepto de la voz a la cualidad del
zonido que percibimos, la voz como producto abarca los productos

de tono vocal y resonancia, en grados y combinaciones vari1ables.

Estructura fonética: "la estructura fonetica se refiers a los
sonidos que son producidos durante el proceso de elocucisn cel
habla . La estructura fonética se refiere mas directamente al
subproceso de articulacidn, al proceso por el gue el flujc de
aire sonoro e insonoro es modificado mediante los articuladcres
para producir el espectrum acustico caracteristico para 1os
=zoni1dos de nuestro lenguaje. Las pronunciaciones gue nozotrcs

=]
segmentamos en la estructura fonética se denominan fonos

Q

=oni1dos del habla y estan clasificados en tres formas:

5; Sictemas fisioldgicos de produccidn, los cuales analizzn el

lugar y manera de la articulacion

by Sistemas acasticos, que describen las caracteristicas fizicas

asociadas con cada sonido del habla.

c) Sistema perceptual gque tiene su base en el entendimiento del
t=ma de soridos de un lenguaje dado; el oyente cateacriza un

zonido producido en comparacicn  a un conocimiento de sorni1dos

" (22

ectandar

(22) S.E. Nation y D.M. Aram, 1977, (op. cit.).
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Al analizar la estructura fonética , es importante distinguir
entre la produccién fonética vy fonémica. La primera tiene su
base en un analisis fisiologico—-acastico, y la segunda se basa
en un an&lisis acastico—perceptual. Cuando se describe el
producto fonético,la evaluacion va dirigida a 1la forma en que
los sonicos del habla son producidos por el hablante . Es decir,
se pretende una descripcion refinada de como un sonidc dado fue
producideo durante el proceso de articulacion, y para ello se
habla de dos aspectos:

Manera de articulacion: nasal, sonido caracterizado por 1la
resonancia de la cavidad nasal; oral, aire Qque escapa
principalmente por la cavidad orals sonora, cuerdas vocales gue
vibran durante la produccitn; insonora, cuerdas vocales que no
vibran durante la produccion; continua, constriccion primaria
del tracto vocal no disminuye al punto donde el flujo de aire
pasa; interrumpida, sonidos hechos mediante el cierre total del

flujo de aire, haciéndolo escapar repentinamente.

Lugar de articulacion: bilabiales, labiodentales, interdentales,
linguoalveclares, lingualvelopalatales, linguovelares y gloticos
para las consantes. Fara las vocales , su lugar de articulacion
se refiere a la posicidén de la parte mas alta de la lengua a lo

largo de un eje vertical y un eje horizontal.

Foi~ otra parte, "el producto fonémico esta mas relaci1onado con
el juicio perceptuél del evaluador de los sonidos dei habla, es
decir, el producto forémicc trata ocurrencias especificas de
sonidos del habla como miembros de categorias d2 sonidos
idealizadas (fonemas?. Transcripciones fonémicas 1gnoran las
diztinciones finas no significativas entre los miemtros de la
mi=ma categoria de fonemas, y stélo registra =sonidos que

funcionaron como diferentes linguisticamente” (27).

(2%) S.E. Nation y D.M. Aram, 1977, (op. cit.).
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Con ello, vemos que el miseo segmento conductual puede ser
evaluado tanto fonética como fonémicamente. Cuando el interés es
la produccién espec{fica de sonidos en cuanto a la manera en que
estén formados en el proceso de produccidén del habla, hablamos
del punto de vista fonético; cuando el interés va dirigido a la
produccidn de sonidos considerados como representativos de
diferencias linguisticas , hablamos del punto de vista fonémica.
> Prosodia: este rubro incorpora aspectos de los otros cuatro
subprocesos de produccidn del habla. A la prosodia se le ha
llamado la "melodia del habla" o variedad vocal. "La prosodia es
un fendmeno acdastico que ha sido algunas veces identificado como
la frecuencia de wvoz fundamental, el nivel de intensidad de voaz,
y la duracion fonetica acastica. Netsell (1973), define
operacionalmente tres formas prosddicas: la entonacidn, el
estrés y el ritmo. Fara €l, la entonacion esta perceptualmente
relacionada a la frecuencia fundamental de la vibracion de las
cuerdas vocales. El ecstrés, se relaciona el énfasis de las
silabas, ¥y el ritmo es la percepcidn del evento fonético sobre

el tiempao.

...... la prosodia parece incluir al menos dos grandes
dimensiones: una que se enfoca sobre los patrones de entonacidn
vy estrés, y otra que tiene que ver con la cadencia y el ritmo.
La cadencia y el ritmo incluyen dos factores: tasa y fluidez. La
tasa se relaciona con la rapidez total de la pronunciacion del
mensaje, caracteristicas de la frase , longitud de la pausa ,
longitud de la silaba, y titubeos al hablar. La fluidez se
dirige a la foram en como los fonemas, silabas, palabras, vy
frases son agregados cornjuntamente dentro de las pronunciaciones
mas largas. Las repeticiones y prolongaciones de estas formas
crean perturbaciones en la fluidez vy una variacion de

prosadia" (24).

(24) S.E. Nation y D.M. Aram, 1977, (op. cit.).



30

Por su parte, el lenguaje, como producto, es visto bajo un marco
de referencia que considera el lenguaje como un sistema basado
en reglas, como una conducta segmentada vy calificada con los
siguientes criterios paramétricos:

. Nivel fonoldgico: este nivel trata a los sonidos especificos
como representativos de categorias de fonemas, mientras que la
estructura foneética se aboca principalmente a describir la
produccién presente de instancia de sonido. La evaluacion del
nivel fonoldaico del ienguaje consiste en hacer un inventario
del sistema fonémico del sujeto, e identificar las reglas por
las que &l relaciona y une esos fonemas conjuntamente . EIl1
analisis fonoldgico del lenguaje s2 puede hacer a partir de los
mismos datos (de sonidos) que se emplean para estudiar la

estructura fonética.

. Nivel sintactico: este nivel s2 aboca a la gramatica del
lenguaje , incluyendo e! orden de las palabras, asi como su
morfologia. Esta dltima se limita a la estructura de los sonidos

y reglas para ordenar los sonidos de un lenguaje dado.

. Nivel semantico: el nivel semantico del lenguaje se relaciona
con el significado, con el empleo acordado, sobre los simbolos
de un lenguaje dado gue representa cosas, conceptos, atributos,
acciones, sentimientos, etc. El estudio de la semantica incluye
el léxico fvsocabulario empleado en la relacidn entre palabras y
su represzentacion enterna’, ilineamientos semanticos, Yy

relaciones semanticas.

. Nivel gpragmatico: este nivel se relaciona con el uso funcional
del lenguzje del que lo habla . Es decir, en la forma en gue el

lenguajz 2= wusado en el ambiente, en los efectos que diversos

v+
ra
[\

factores rnen sobre el uso del lenguaje, a qué funciones o
propésitoc: =zirve el lemguaje, y —oms s2 relaciona su empleo con

las variables socioculturaies".
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3) Desordenes del habla y el lenguaje:

En relacién a la clasificacion de los problemas o desérdenes del
habla y el lenguaje, debemos mencionar que deben ser vistos como
formas de comportamiento explisitos y pueden caer en cuatro

grandes categorias:

Articulacién: Los problemas de articulacidn se caractarizéen
principalmente por desordenes fonémicos consistentes en

sustituciones donde se cambia wun feorn2ma por otro: distorsiones

en la pronunciacidn de algunos sonidos estancares; omisiones de
algin sonido qus debera estar nresente en el vocablo: N

adiciones o inszrciones de sonidos impertinentes al vocablo.

Los desérdenes de articulacién a su vez pueden incluir a otros
como el ceseo que consiste en sonidos defectuosos al pronunciar
la /s/ la /z/ y /ch/ entre otros, gue se caracterizan por la
fricciorn del aire al pasar & través de una abertura angosta

interdenfal ] liﬁguodental.

:Prosodia: los desédrder=s de tiempo, o prosadia, se refieren a
las alteraciones en las caracteristizas ritmicas del nabla.

descompersando la pronunciacidn secuerciada de las silabas o la

palabras en una frase. La fluidez regular del Fabla =

interrumpida. Hay oscilaciones 2 fijaciones conspicuas,

repeticiones y prolongaciores de soridos y silabas.

Tartamude: o tartamudeo: es una perturbacidén del ritmo del habla

e tipo  funcional sin anomalia de ics drganos Tohatorios, Que

o

=2sts5 licgada & la presencia de un interlocutor y que afecta a ls

comuriicacion verbal. Hay dos tipos= de tartamude:z:

a) Crdgmica (tartamudec': en donde =! <cujeto repite de manera
irreprimible, fonemas |y silabas iniciales antes de llegar &
articualar , de manera dificultosa, 2! final de las pslabras = 1la

palabrs completa.
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b) Ténica (tartamudear): en donde 21 sujeto realiza detenciones
involuntarias en el momento del 1inicio de 1l1la frase o en el

curso de su emisién . Se dice que es bloqueo por inhibicioén.

Ambas formas se presentan comunmente mezcladas en proporcidn
variable. También hay perturbaciones asociadas que se presentan
ante las tentativas verbales infructucsas: movimientos de

cabeza,mancs y brazos.

ta tartamudez es un praoblema Qque ha sido reportado ampliamente
por la literatura, pero para el cual nose ha desarrollado un
tratamiento gereral efectivo. También se ha mencionado que no
existen una o varias formas de tratamiento caracterizadas por

mas de un grado modesto de eéxito.

Otro desorden en el cual la secuencia del tiempo del habla es
perturbada, se denomina "cluttering” {mucho movimiento o
atrabancamiento al hablar). Se le confunde con 21 "stuttering”
{(tartamudez o tartamudeo) porque también muestra muchas
repeticiones, pero en dicho caso hay una rapldez excesiva del
habla, una desorganizada estructura de la oracidn y farfulleo u

amision de silabas y sonidos (taguilalia)d.

Desardenes de la voz f(disfonias) , pueden estar en tres
esferas diferentes: l1a sonoridad de los tonos del habla; el

timbre, y la cualidad de la vo=z.

Los problemas de timbre pueden ser de varioes tipeos: timbrealto-

timbre bajos timbre mondtono; timbre disperso o gquebrados e

infleriones esterectipadas.

o% desorderes de lx cualidad de la vez son muy variados, entre
stous de  encuentran la hipernacsalidad, eztridencia, falsete,

rornguera, hipornasalidad, entre otras.
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< Desbrdenes de simbolizacién: en la recepcidn , forsulacidon y
expresion, o0 disfasias; se refieren a 1ios problemas de
pronunciacion - reproduccién deficiente en la lectura de un
escrito , a los problemas de escritura, al no poder reproducar
un escrito (copia), o al escuchar el habla de los demas
(dictado), o al no poder hacer su propia reproduccion (@xpresion
propia), o la inhabilidad para hablar. En estos casos se tiene

que hacer énfasis en el empleo del termino "afasia”.

Existen tres tipos de afasias: la afasia sensorial o receptiva
que implica el hecho de no entender el lenguaje de los demas, a
nivel escrito y/a hablado. La afasia motora o expresiva, que
implica el hecho de no poder axpresar con lenguaje praopio lo que
podria describirse del ambiente, fisico o social, de manera
referencial generalmente. Aunque se entiende el lenguaje de los
demas. La afasia mixta es la que incluye a ambas. También existe
otra afasia que recibe el nombre de émnésica , la cual implica
no poder recordar las formas de dominio de las estructuras

linguisticas, en su expresidén, durante «n —~ierto tiempo.

Existen otros tipos de desdrdenes del kabla y el lenguaje
asociados a desdrdenes organicos o estructurales . Habla de
paladar hendido, acento extranjero, habla mondtona de sordos e
hipoacisicos, habla distorsionada de los paraliticos cerebrales,

entre otros.

También existen problemas en relacion a la secuencia del habla.
El mutismo pude ser wuna patologia organica o un disturbio
emocioral severo en donde el habla y/u otra conducta son
ronsistentemente anormales. No se da el habla, o solo ocurre a
nivel de balbuceos o vocalizaciones. E1 mutismo selectivo se
refiere a la ausencia del habla ante ciertos estimulos
especificns {(personas en particular, o si1tuacion en particular),

y su presencia ante otros estimulos especificos.
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La ecolalia por otra parte , se refiere a la repeticidn
compulsiva de lo que se oye, puede ser una frase, un nombre, una
cancidén, o un fragmento de una poesia o un verso. Tendriamos por
tanto, repeticidn de estimulos auditivos sin control funcional
de las consecuencias. La repeticidén puede ser de manera
inmediata (ecolalia inmediata) o de forma demorada (ecolalia
demorada), después de un tiempo mayor que cero: minutos, horas o

dias.

Finalmente, ahondaremos en los problemas de articulacion tomando
en cuenta la alta frecuencia con que éstos se presentan, vy
considerando que éstos son producto tanto de alteraciones
organicas como de factores ambientales distorsionados. Y adn
cuando la proporcidn de problemas articulatorios provocados por
elementos ambientales sea mayor que por desérdenes org&nicos y
gue el nivel de severidad del daRoc organico muchas veces no esta
estrechamente relacionado al defecto articulatorio ,
consideramos que no debemos dejar de lado los instrumentos de
evaluacién de las alteraciones organicas, en especial del

aparato fonoarticulador.

SerAalaremos, alguncs ejemplos de los desdrdenes organicos
ect

ructurales que <e relaciocnan com un defectoc articulatorio

mani1festandose en la produccidn del sonido del habla.

. Labios: regularmente 2=z el labio superior =1 que se encuentra
gefectucsc. Los  sujetos que nacen con hendidura en el labio se
les hace cirugia, produciéndose después una coclumna rigida de
tejido cicatrizado entre la nariz vy el tejido normal del labio
zuperior. Esta cicatriz hace impo=ible retraer el labio superior
vy causa una interfarencia con varios =sonidos en la produccidn
del habla. Se menciona también que tanto la parslisis del labio
~“omo los labi1o= 1z go=, interfieren con el fluio de aivre y la

produeccion del sonidcs labial.
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«» Dientes: 1los dientes, la lengua y el flujo respiratorio estan
directamente involucrados en la produccién de sonidos que
carresponden a las letras consonantes. Existe una correlacion
positiva baja entre anormalidades dentales y articulaciones
deficientes, debemos sefalar que dichas anormalidades afectan la
cualidad del habla, dependiendo de alqunos factores, por
ejemplo, que los incisivos superiores son mas impartantes que
los incisivos inferiores, y 1los dientes del frente son mas
tmportantes que los laterales. For otra parte, las
irregularidades en 1la oclusidn también interfieren con los
sonidos del habla, asi como 11a ausencia de los dientes

frontales.

- Lengua: es 1la parte mas flexible del sistema mecanico
articulatorio, y estad involucrada en 1la produccion de los
sonidos consonantes y vocales. Y dada su flexibilided, compensa.

en parte, el mal funcionamiento de algunas irregularidades

organicas estructurales. Sin embargo, su tamafo, largo o corto,
su condicion, prolongada o unida al pisec de 1la boca, o su
ausencia parcial o total, llegan a afectar 1los sonidos

linguales.
Se presentan otras alteraciones como el lalismo que es
consecuencia del frenillo lingual que va a obstruir la fonética

de las consonantes.

—Fara la etapa Preescolar, propongo la aplicacidn de pruebas
para corregir los problemas de articulacidn gque se detectan al
inicio de eésta, el niAoc ha adquirido un amplio vocabularic v es
posible acertar con gran precisidn, cudl o cuales son los
fonemas que muestran dificultad en su emisidn; teniendo también
como otra caracteristica, la ubicacidn de éste o éstoas en la
palabra, ejemplc: al principio, en medio o al final de la misma.
Al conocer los problemas de articulacidn debemos dar una

s50lucidn trabajando con nuestros nifos y lograr que sientan

110477
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seguridad en si mismos y no rechazados por la comunidad en la
que esta inmerso.
El nifo ha adquirido un nivel de desarrollo amis elevado, debido

a los medios de comunicacidn social.

La Ciencia de la Comunicacidn sigue avanzando y presentando
nuevas tecnologias y aparatcs, nc so6lc, radio,cine, television,
circuito cerrado. teléfono, etc. ahora es comunic3cidn
electréonica, a la que se le tiene temor por creer que nNO SOROS
capaces de aprender o de coaprender los nuevos lenguajes.
Considero que ese temor se debid a la falta de estisulacidn
temprana; estaba ~prohibido, tocar: la maguina de escribir. la
caiculadora, €l televisor, la grabadora, el tocadiscos.

El niso tiene actualmente las posibilidades de hacerlo con las
orientaciones adecuadas de los adultos y puedo asegurar que
muchas de las veces las recibimos de los nifos, prueba

de ello es los juguetes de control remoto y computar:izados.

Una realidad es, que no en todos los ambientes familiares vy
escolares se cuenta con la nueva tecnologia, sin embargo exhorto
a la Educadora, al Maestro, al Psicélogo, al Pedagogo, etc.

buscar los medios para adquirir estos conocisientos.



CONCLUSIONES

En los Centros de Desarrollo Infantil recae la responsabilidad
de proporcionar al nifo de todos los requerisientos para lograr
una forsacidn integral, atendiendo sus necesidades baésicas de

asistencia y educacion.

Los Programas Pedagdgicos estin abiertos para ser aussntados a
través de experiencias y el espeifio de las educadoras por
transformar los sedios y allanar casinos a los educandos, no
s6lo con ejemplos sino con vivencias del propic alusno, sus
éxitos y tropiezos ante 10 nuevo que se les pressnta en cada

instante de su vida.

La Educadora proporcionarsd al nifo todas las experiencias para
forsar las bases adecuadas que sustenten su desarrollo futuro.

-
Con las orientaciones manejadas en el contenido del presente
trabajo, la educadora tendri la oportunidad de realizar una
actividad pedagdgica, no exclusiva de maestros especialistas o
terapeutas del lenguaje, la confianza y afectividad del nifo

hacia su educadora, facilitara el desespeno de ésta labor.

La Etapa del niAo Preescolar marca el inicio de 1la Segunda
Infancia, ha adquirido un vocabulario que seguird aumentando a

lo largo de su vida.

Tomar mayor conciencia de -la gran responsabilidad que se adquire
al habérsenos conferido en nuestras manos la vida de seres
bumanos indefensos y héabidos de conocimientos, afecto y

atencién.
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SUSERENCIAS

Aumentar y promover en los Prograsas Pedag6gicos , los aspectos
referentes al lenguaje, dando asf, una gran oportunidad a los
nifos de que en el wmomento que adquieran la sadurez para
comunicarse verbalmente, lo expresen con soltura, fluidez, Yy

seguridad.

Conversar, cantar, decir risas, contar cuentos, etc., son
actividades que deberaén incluirse, dentro de los aspectos que
no son especlfitns del lenguaje, propiciando la adquisicidén de

éste, a mas temprana edad.

La aplicaciéon de pruebas para corregir los problesas de
articulacién, es posible; el material existe y por experiencia

propia , se obtienen resultados suy satisfactorios.

Estudiar, conocer y aplicar estos conocimientos son motivo de un

nuevo trabajo para las Educadoras.

Leer obras de actualidad que vendran a aumentar nuestros
conocimientos, los medios e instrusentos para una transforsacion

en la Educacion Actual.



*En la era de la Comunicacidn total (lenguaje total),
nuestros estudiantes no podrén llegar a una sfinima
culturizacién sin la adquisicién previa de un conoci-
miento basico de los Medios de Comunicacidn Social:
el desaffo de los msedios se resolveré incorporando
estas nuevas forsas sisbélicas a las diferentes eta-

pas del proceso educativo”.

Francisco Gutiérrez Pére:z.
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