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INTRODUCCION

Gran preocupacibn se tiene en las escuelas primarias del
pais por ensehnar a leer y escribir al nifio que cursa el primer
grado. Se ha procurado establecer, en este nivel, un procedi--
miento de ensenanza que facilite la adquisicibn de la lecto-es
critura por parte del alumno. Sin embargo la situacion que se
puede palpar, nos muestra resultados poco favorables para algu
nos pequefios, quienes aun con el esfuerzo exigido por la insti
tucidén educativa, no logran apropiarse de ese objeto de conoci

miento.

Una de las pruebas de tal situacidn es la formacion de -
grupos de primer grado, integrados por alumnos que cuando me-
nos ya han cursado un afo escolar. Asi se estéd dejando ver co-
mo existen gran nimero de nifios con problemas de adquisicién -
de la lecto-escritura, sugiriendo por si misma esta problemati
ca, una consideracidn conciente de parte de las autoridades -
educativas y principalmente de todos los maestros en servicio,
de tal forma que esta concientizacion se haga extensiva a toda
la sociedad. Pues si bien las personas que velan por el mejora
miento de los planes educativos, con su experiencia y sus cong
cimientos aportan ideas operativas en la practica docente, mas
efectivo es lograr modificaciones significativas "desde abajo"
es decir, a partir de quienes viven la problematica, y en este

caso los maestros, conjuntamente con los alumnos y padres, los



mas indicados para superar este obstaculo.

La presente propuesta intenta acercar al docente a la re
flexion de su practica, de tal suerte que vaya involucrando -
cada vez mas elementos dignos de ser tomados en cuenta para =
la adquisicion de 1a lecto-escritura en los nifios de primer -
grado, y no solo para aquellos denominados "reprobados" si no
para toda la poblacidén en esa edad. Mas atn, si el docente lo
gra cambiar su trabajo en beneficio de los educandos en esta-
4rea del conocimiento, paulatinamente buscara alternativas de

superacidén en todas las demas areas.

Con esta perspectiva, en el presente trabajo se propone-
como base tebérica y practica la adopcidén de un enfoque cons—=
tructivista del conocimiento. Las aportaciones de la Psicogené
tica a la educacidén se rescatan para hacer patente la necesi-
dad de una practica educativa mas acorde a la realidad del ni
fio y del docente en un enlace de actividades de ambas (inte--

ractividad).

Si se sugieren en este trabajo algunos estudios de Psico
logia (Psicogenética) en apoyo al proceso ensefianza-aprendiza
je de la lecto-escritura, no quiere decir que se vayan a Sg
guir al pie de la letra las indicaciones; hay que tener pre--
sente todo el tiempo el trabajo docente, y como tal, es quien
va a decidir el camino del proceso educativo y solo recurriré

a otras disciplinas del conocimiento para enriquecerlo.



emento mas para el maestro en servicio,

1 autor -

He aqui pues un el

que ha surgido de situaciones concretas vividas por ¢

de este trabajo.



CAPITULO 1

STITUACIONES EDUCATIVAS EN LA ESCUELA PRIMARIA Y SU ENTORNO



1, Situacion problematica en la ensefianza-aprendizaje de la -

lecto-escritura.

Actualmente en las escuelas primarias de México y desde -
1980 existen grupos de primer grado donde todos los alumnos in
tegrantes han cursado cuando menos un afio escolar y se les de-
nomina "Grupos Integrados". Sus edades flucttan entre 7y 10 -
afios. Una de las principales causas de tener que ingresar a un =
grupo de este tipo es no haber logrado adquirir la lecto-escritu
ra en uno, dos o tres afios escolares, de tal suerte que los -
maestros han hecho un sintmero de comentarios al respecto du--
rante todo ese tiempo y finalmente exhalan un suspiro de ali--
vio cuando todos estos alumnos formaran un solo grupo y no ten
dran que ser "una carga" para los grupos de primer grado "regu-

lar" (1lamados asi por formado por alumnos de nuevo ingreso).

El grupo, en el cual se esta trabajando, posee veinte -
alumnos "reprobados" y se observa una heterogeneidad muy marca:
da, cada uno de ellos presenta caracteristicas individuales -
muy distintas, podria decirse que casi no existe afinidad en-
tre ellos para realizar las actividades; sin embargo es preci-
samente esa heterogeneidad la que propicia mAs situaciones de-

conflicto para todos ellos en el proceso de aprendizaje.

Es pues jmportantisimo encontrar las estrategias adecua--
das para dirigir diversas actividades en los alumnos que los -

l1leven a un aprendizaje significativo, utilizando siempre su =



experiencia, ya seA escolar o no escolar.

Situémonos, en este trabajo, en teda la poblacidn de pri-
mer grado ya sean alumnos de¢ reingreso © de nuevo 1ingreso,
pues la realidad concreta en que vivimos €S heterogenca 'y -
aprendemos unos de otros sin tener one detenerse a npensar aqué

es lo primero €n el conocimiento.

En la enseianza de la lecto-escritura es comin usar cier-
tos criterios para aque el nifio de primer grado adaquiera ese CQO
nocimiento sccuencialmente; primero s¢ considera que el alummo
debe realizar cjerciciqs de maduracion para estar apto del -
aprendizaje de las letras, pues &écdmo podria intrcducirse el -
nifio cn ese objeto de conocimiento si no coordina sus movimien
tos manuales?; en efecto, es neéesario una coordinncion motriz
para poder realizar ciertos trazos, pero la practica docente-
suecle dedicar el mismo tiempo y esfuerzo mor "nrcparar“ a los
nifios fisicamente como si todos estuvicran en l1as mismas condi
ciones, mAS atin, como si todos no conocieran absolutamente na
da acerca de la lecto escritura, pues después de haber termina
do con dichos cjercicios se nrocede a onsefar esc objeto de co

nocimiento.

. - 2 ’ 3

La situacion problematica surpze en el momento quec sc con-
sidera 21 zrupo de manera homozénea y carente de conocimientos
acerca de 1a lccto-csecritura. Nada mns erronco fue CsoOj el pe-

aneno constantemente esti interactuando con cse objoto de cono



cimiento: en el cine, en el mercado, en las tiendas, en comes-
tibles enlatados, etc.; en todas partes aparece la lecto-escri
tura, por lo tanto el pequeilo ya trae, cuando ingresa a la es-
cuela, una conceptualizaci6n acerca de ella, incluso puede te-
ner nocién de su funcionalidad. Este conocimiento varia entre-
los alumnos, pues cada uno de ellos ha tenido ambientes distin
tos; algunos poseeran mis conocimientos que otros en la medida
que en su familia se maneje O no constantemente la lecto-escri
tura. Quien conviva diariamente con personas que usen ese ins-
trumento lingiiistico y/o en su medio existan diversos elemen--
tos con caracteristicas propias del lenguaje escrito tendra -
mis oportunidad de elaborar una concepcidon mds amplia al res—-
pecto y al llegar a la escuela podra facilitarsele mas la ad--
quisicidn de este lenguaje (sin olvidar otros factores que in-

ciden en el aprendizaje).

Si se toma en cuenta los conocimientes acerca de la lecto
escritura que haﬁ jdo obteniendo los nifios fuera de la escuela,
y los adquiridos en el grado anterior que no logrod aprobar, pa
ra el caso particular del grupo en que se esti trabajando, de-
ninguna manera se pueden justificar los procedimientos utiliza
dos en una ensefianza gque parte como si los alumnos no supieran
nada, pues inician los profesores con las primeras actividades
que vienen marcados en una guia que ellos han decidido aplicar.
Esta manera de iniciar la enseiianza de la lengua escrita trae-
como consecuencia un tedio para aquellos alumnos que ya cono—-

cen lo que se esth pretendiendo trasmitir, produciéndose una



inquietud por querer realizar otra actividad, que la mayoria -
de las veces es interpretado como indisciplina. Hay necesidad-
de conocer el nivel de conceptualizacién que posee el alumno -
acerca de la lecto-escritura para partir de esa base concep- =
tual y olvidar el criterio puramente perceptivo—visual al abor

darlo.

Se ha descubierto y comprobado que los ninos presentan un
proceso evolutivo conceptual en la apropiacion de la lengua es
crita, sin embargo todavia la mayoria de los profesores a sa--=
biendas de ésto, les parece mis comodo y "efectivo" la manera-
tradicional de ensefianza; los docentes se evitarian todo traba
jo que implica la repet;cién verbalistica de este tipo de pro-
ceder al considerar las jnvestigaciones recientes para con su
prictica educativa. Es oportuno destacar la investigacion rea-

lizada durante 1977-1978 en Monterrey, N.L. México :

cuyo obje
tivo basico consistid en ‘tratar de comprender que es lo que sa
ben acerca de la escritura, en tanto objeto social, los ninos~
preescolares de cuatro y cinco aflos, y los de seis afios en el-
momento mismo de comenzar a asistir a primer grado. Se pudie-—-
ron obtener algunas conclusiones para intentar comprender me-
jor las dificultades que gran parte de la poblacion escolar en

edad primaria tiene para aprender a leer y escribir. Entre -

ellas cabe hacer menciodn:

1. F?BREIRO, Emilio et. al. El nino preescolar y su compreén-—
sion del sistema de escritura. OEA.SEP. Educacion Especial.
México 1979.



nge verificd la existencia de una evolucidn

conceptual de la escritura en el nino, cu
yo ritmo evolutivo depende en gran medida
de las ocasiones de aprendizaje informal-
previstos por el medio ambiente"

Esto viene a mostrar al docente que el nivel socio-cultu-
ral influye en la comprension de ese conocimiento, sin embargo
nunca olvidarse que €S el propio sujeto el que elabora su -
aprendizaje dependiendo de lo que el medio le provee; Y esto-

quedd escrito en otra conclusion de la misma jnvestigacion:

"Los nifios no aprenden simplemente por Que
ven y escuchan, sino por que elaboran lo-

.

que reciben, porque trabajan cognitivamen-
te con lo que el medio les ofrece"

Cuando el pegueilo no 1bgra apropiarse de ese conocimiento
en un aho escolar, la’ escuela lo considera como un fracaso par
ticular de él, catalogéandolo desde distraido o falto de inte-
rés en el aprendizaje, hasta poco inteligente o deficiente en
ciertos aspectos biolobgicos; pocas veces Se€ cuestiona si ele--
mentos intervinientes en el proceso de ensefianza de la lengua-
escrita son acordes a las caracteristicas lingiliisticas que DO
seen los alumnos, Yy a los intereses Yy posibilidades seglin su -

grado de desarrollo cognitivo; dependiendo del interés y -

24 FE?REIRO, Emilie et. al. El nino preescolar y su compren--
sién del sistema de escritura. OEA. SEP. Educacidn Espe- -
cial México 1979.

3, FERREIRO, Emilie et.al. El nifio preescolar y su comprension

del sist i B EpP ion i exi
de 19%S.ema de escritura OEA. SEP. Educacion Especial Mexi
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criterio de los maestros, esos nifios simplemente seran '"'repro-
bados". Uno de los intereses de los maestros es el hecho de 1o
grar en el alumno un manejo de 1a lecto-escritura lo mAs pron-
to posible para quedar en un concépto de "buen profesor" ante
los demis, olvidando los factores inherentes de este aprendiza
je, convirtiéndose éste realmente en balbuceos y acciones pura
mente memoristicas ¥y mecanlcas en el decifrado de signos sin--
llegar a una comprensidn del texto; y quien no presente esta -
conducta, que €s valorado como saber leer, se apartara para ser

expuesto como un alumno de lento aprendizaje.

Este apresuramiento con un apoyo de la ensefianza tradicio
nal ha llevado a los nifios a reproducir sonidos del habla pi-
diendo a éstos repitan en Vo2 alta palabra e incluso letra por
letra, de tal suerte que la lectura se convierte en una simple
decoficacidn en sonidos, deslighndose completamente de la bls

queda de significado.

Quizas el desdén de los maestros “acia los nuevos estu---
dios y las posturas tomadas en su ensefianza, obedezcan a los-
n"resultados" que contintian obteniendo con algunos alumnos, 1lle
vando al profesor a pensar queé si otros ninos no aprenden, Sse
debe a problemas particulares e independientes del método uti-
lizado y procediendo en muchos de los casos a la aplicacion de
test de inteligencia, para, de una manera justificarse de esos
casos de no aprendizaje, que la mayoria de las veces DO arro--

jan resultados fidedignos, ya sea por la incorrecta aplicacion
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o por ser inadecuados. Si a ciertos nifios se les facilita el -
aprendizaje de la lecto-escritura con €s0S procedimientos obso
letos, sera porque ya han alcanzado en ese instante un nivel -
de conceptualizacién tal, que le permite aprovechar la informa

cion otorgada.

No se puede negar gue dentro de la poblacion infantil con
edad para ingresar a la educacidn primaria existen nifios con -
deficiencias en algunos aspectos, impidiéndoles llegar aun -
aprendizaje de la lecto-escritura, al mismo ritmo que los de--
mAs, lo cual necesita atenderse de manera especial con los ele
mentos adecuados que correspondan a cada caso particular. Pero
también es cierto que no podemos etiquetar a cada nino por el-
solo hecho de no responder a las exigencias escolares Yy a los-
requerimientos de las personas adultas y olvidar los demas fac

tores que inciden en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Ante esta situacidn planteada es preciso cuestionarnos al
respecto: &existen tantos alumnos con deficiencias personales-
que provocan un lento aprendizaje? ¢porqué la mayoria de los -
alumnos en el grupo que se€ esta trabajando presentan la misma-
dificultad: no aprenden la lengua escrita? tacaso todos ellos-
poseen una anormalidad comin? o éexisten otros factores que -
confluyen incidiendo directamente en el aprendizaje de la lec-
to—escritura en el nifio? ¢hasta donde se puede determinar que-

el nifio es la causa primordial de la problematica presentada.
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2, Situaciones especificas en’'primer grado de la escuela pri-

maria.

En primer término es importante destacar el trato que re-
cibe el nequeilo desde que jnicia el afio escolar en primer gra-
do; se debe formar como se le indica, sentarse en un banco que
ser4 su lugar durante todo el ano, su mami o pana lo lleva a -
la escuela y va por &1, etc., es decir, en primer grado se ini
.cia en el aprendizaje de la dependencia escolar que perdurara
a lo largo de toda su primaria. Quizas el pequeiio vaya con =
otra idea de lo que es la escuela primaria; probablemente esté
motivado por la experiencia positiva que ha obtenido con los -
comentarios de las personas de su entorno o la permanencia de-
un afio en preescolar donde posiblemente recibio un trato acor-
de a sus intereses, pero en el momento de ingresar a primer -
grado la situacion es muy distinta, pues empieza a tener otras
resnponsabilidades y su mundo se plaga de tareas escolares, in-
cluso debe realizar trabajos en su casa con la ayuda de sus fa
miliares reafirmando determinada practica escolar en una cate-~
gorizacioén de "adecuada". Las "planas" son el pan de cada dia:
planas de "secuencias losicas™ para que "madure" el nino, sin-
considerar las caracteristicas de éste; planas para que se -
aprenda la letra "a"; planas para que se aprenda el nimero "1"
etc. Y la situacién se torna tan critica para el nifio de tal -
forma que en un momento dado cuando se requiere de una respues
ta por parte del alumno donde tiene que hacer uso de la refle-

xibn es imposible obtenerla, pues ya se acostumbro a las pla--
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nas y le resulta mas sencillo realizar ese tipo de ejercicios-

mecanicos, que los reflexivos. Lo repetitivo no tiene ningan -
efecto en los intereses de los nifos acorde a la vida que se -
esta viviendo cotidianamente; si ya sabe ese conocimiento, es-
t4 de mas repetirlo, y si no lo ha asimilado, esa manera es la

menos indicada para lograrlo.

Por otra parte, el nino y el padre de familia tienen la -
jdea de que en primer grado se debe aprender a leer, a escri--
bir, conocer los ntimeros cuando menos hasta el cien, sumar y -
restar. E1 curriculum institucional marca que estos contenidos
deben ser abordados Yy aprendidos por el alumno para qﬁe pueda-
pasar a estudiar el segundo grado, pero ademis de éstos exis—-
ten otros contenidos de igual importancia para la educacidon -
del nifio, como son, los conocimientos de la salud, los socia--
les, las habilidades, entre otros, sin embargo los contenidos-
mencionados primero toman un sentido de primacia restando im--
portancia a los demids y se procede afanosamente por transmitir
esos conocimientos tanto por parte del maestro como de los fa-
miliares. E1 lema parece ser: "1 nifio tiene que aprender a c9
mo de lugar, de lo contrario no puede cursar el segundo grado"
y paraddjicamente los maestros no permiten que el alumno obten
ga esos conocimientos libremente, frendndolo con ciertas re-—-
glas aplicadas a todo lo que se va a realizar, es decir, si lo
importante es que los alumnos lleguen a un aprendizaje de algu
nos contenidos, entonces deberian permitirseles que interac-—-

’
then con su entorno y vayan construyendo su propio conocimiento
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. ’ - - 7
en una constante elaboracion de hipotesis y su confrontacion -

con la realidad.

Algunos maestros con grupo de primer grado se jactan de-
dar libertad al alumno cuando permiten que 4ste realice activi
dades como ellos quieran, pero las limitantes siguen existien-
do, pues la consigna es la misma, por ejemplo: "hacer diez ve
ces la letra "a" y la pueden hacer para abajo o para adelante",
"hagan los numeros del uno al diez Yy fueden preguntar a su com
pafiero si no se acuerdan", etc.; todas estas actividades sola-
mente estin facilitando el trabajo, disfrazando la conduccion-
de ello. Otros profesores se enorgullecen de utilizar material
variado con la finalidad de motivar al nifio, sin tomar en cuen
ta que éste se motiva por si mismo en funciodon de los intereses
que tenga en esos momentos para con el tema presente; puede fi
jar un momento su atencién al material que se le esti presen--

tando pero no con eso quiere decir que esta en disposicion de

aprender los contenidos centrales.

La selectividad de los contenidos obedecen a la "utilidad"
inmediata y observable que tienen ciertos conocimientos: es -
més palpéble que el pequeno vaya jdentificando letras o numera
les que actitudes de higiene que bien pueden ser ensenados en-
el ambiente familiar. Pero ain y cuando se considere adecuado-
esta seleccidon, la manera de presentarselo a los ninos dejan -
un vacio enorme en la educacion de ellos, pues no se€ esta ense

fiando al sujeto desde pequefio que razone, que reflexione, que-
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sea autdonomo en Ssus acciones, que pueda en un momento dado -
apropiarse de cualquier conocimiento sin la ayuda directa de -
los demis; se le esti coartando su libertad de accidén en el -
sentido psicogenético del término, donde el infante asimila el
objeto de conocimiento y lo incorpora & sus estructuras menta-

les.

La situacion en el grupo observado, primero wCc" de la es-
cuela Vicente Guerrero en Cd. Altamira Tamaulipas; es fodavia—
mAs problematica, pues todos los alumnos han cursado cuando me
nos un ano el primer grado y han sentido y resentido todas -
esas agudezas traumaticas teniendo como consecuencia ninos te-
merosos, cohibidos, deseoso de afecto, etc. La situacion es -
grave, pues ni el maestro, ni el padre pueden ver las verdade-
ras causas del problema recayendo toda la culpa en el nino, -
ocasionando asi un rechazo para con éste en una comparacion -
con otros nifios que "si aprenden". Los comentarios comunes "mi
hijo o mi alumno es un burro", "esta bien tapado" etc., caen =
en el pequefio como una gran loza que lo aplasfa, empequeﬁeciég
dolo cada vez mis hasta llegar a creer €l mismo que en verdad-
es todo aquello que dicen. Cabe mencionar en esta parte que el
hecho de haber reprobado un ano escolar representa para algu~--
nas familias un gasto extra a lo esperado, que viene a repercu
tir en cierta forma en la relacibn padre-hijo, y en las expec-

tativas que se tendran mas adelante como alumnoe.

Pero la panoramica no es tan desalentadora, pues ya exis-
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ten maestros conscientes de la situaciéon y gradualmente se in-
tentarad rescatar a esos nifios del estado en gue se encuentran,
en la medida de que se vaya entablando una comunicacion entre
todas las nersonas que de alguna manera gstén involucradas en-

la educacion escolarizada del educando.

Sin embarzo es nreciso hacer hincapié y ser reiterativos-
en el apoyo que se requiere de parfe de las autoridades educa-
tivas para con las modificaciones emnrendidas por cada uno de-
los docentes en su centro de trabajo, pues es una de las prime
ras barreras a las que se enfrenta el profesor en servicio al
tener que acatar disposiciones de su jefe inmediato superior -
que no estén acordes al trabajo pedagbgico, lo cual trae como-
consecuencia un desaliento ¥y frustracidon en los servidores di-
rectos de la educacién escolar primaria, afectando inevitable-

mente a los ninos.

Ante ésto es preciso cuestionarse al respecto: tes.licito
moldear mentes humanas para aque responda a placer de alguna -
persona? ¢los docentes estan respondiendo satisfactoriamente-
a la confianza depositada por los padres confidndoles a sus-

hijos con la certeza de estar en buenas manos?.
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3. ProblemAtica general de la educacion primaria.

Para comprender la problematica educativa en primaria, se
clasificaréd a la educacidén en dos tipos: la educacion formal -
que se refiere a la que recibe el sujeto bajo las normas de -~
una institucidén escolar; y la educacidon informal que puede ser

obtenida fuera de ese espacio institucional.

A. Educacion formal.

El tipo de escuela que actualmente posee el pais responde
a las caracteristicas de un pais capitalista, en el cual los -
intereses de la clase dominante estan sobre los intereses del-
pueblo. Esta situacién es tan compleja, que no se puede obser-
var a simple vista,/analizando con detenimiento el tema se peo-
dra correr el velo que impide detectar todo un complejo meca--

nismo.

La organizacidn en el espacio escolar se ha conformado de
una manera tal, que existe un abuso de las condiciones imperan
tes, por parte de un pequeiio grupo de la sociedad detectando -
el poder. No se profundizari en este aspecto politico~econdmi-
co por no ser el objetivo del presente trabajo, pero si se con
sidera importante mencionar, por las implicaciones que surgen-

en el instante de llevar a cabo la practica docente.

El educando al ingresar a la escuela primaria se enfrenta
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de inmediato a situaciones que son ajenas a‘sus intereses, -
contrastando con lo vivido en el seno familiar; de entrada los
alumnos son clasificados por los maestros segun alguna norma -
institucional, de acuerdo al test aplicado en preescolar o -~
cualgquier otro criterio valido sb6lo para la escuela en particu
lar; desde el primer dia el nino se inicia en el aprendizaje -
de la obediencia y sumision a lo que se le imponga en ese eSpa
cio, algunos se adaptaran a las disposiciones generales de ma-
nera répida,'otros tendran grandes dificultades en hacerlo, de

pendiendo de ciertos factores inherentes en cada nino.

Los alumnos son agrupados en grados, se les destina un au
la cerrada, con la finalidad de no interrupcion de los elemen—
tos externos y "ajenos" a los contenidos a enseiar. Desde ese-
momento al nifio se le restringe su proceso de aprendizaje, no
se da la relacion de las temiticas escolares con la vida dia--
ria, en detrimento de una estructuracién mental objetiva: de la
realidad ep el nifo. Esta realidad no esta presente en un espa
"cio cerrado donde se convive con un grupo de personas de eda--
des aproximadas entre si, en la sociedad su relacion la esta--
blece con una diversidad de personas de las cuales obtiene -
aprendizajes significativos; si bien se requiere una interac--
cién entre nersonas con intereses afines para adquirir determi
nados conocimientos, también se necesita la jnteraccion conti-
nua con otro tipo de personas de las cuales se aprenden las -

convencionalidades generales de la vida en sociedad. En las es

cuelas no se pernmite la intromision de alumnos que no pertenez -
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can a un grupo: cada grupo en su aula cerrada , cada quien -

con su grupo y un maestro para cada grupo.

Si "un maestro para cada grupo"; parece absurdo repetir -
esta frase, pero pocas veces se€ analiza esta forma de organiza
cibén institucional en la escuela primaria, (porqué han de con-
vivir los alumnos sdlo con un maestro?, iporqué se han de con-
siderar compafieros sélo a unos cuantos nifios?, éporgué no am--
pliar el compafierismo a toda la escuela incluyendo maestros, -
alumnos, director, intendente, etc.? Toda la selectividad y -
agrupacion se considera como algo natural que debe suceder, co
mo inherente a la educacidén formal, sin intentar al menos pen-
sar en otro tipo de relaciones que se puedan suscitar entre -

las personas, en otros espacios y en otros tiempos.

Seria mas fructifero propiciar situaciones donde las acti
vidades dentro y fuera del salén, ée desarrollaran de acuerdo-
al momento que se estd viviendo, es decir, de forma esponté---
nea, logrando aportaciones de conocimientos de todos y para to

dos; pero las normas institucionales se imponen ante todo.

Desde que se ha legitimizado el conocimiento para acredi-
tar un grado de educacidén del individuo y considerarlo cada -
vez mas culto conforme avanza en escolaridad, y en base a -
ciertas condiciones sociales y politicas en que vive el pais,-

con argumentos de llevar la educacion para todos en pro de una

igualdad social, ha dejado de ser opcional la asistencia a la
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(4

escuela; en la Constitucidén ha quedado estipulado que la educa
cidén impartida por el Estado debe ser laica, gratuita y oblica
toria (articulo 32 constitucional mexicano). Asi, aiin antes de
ingresar a la institucidn, ya preexiste una norma que obliga -
al pequeno a permanecer aproximadamente 5 horas diarias, de lu
nes a viernes, en un total promedio de 180 dias habiles anua--
les en la escuela primaria, observindose como un derecho de to
do mexicano, mas sin embargo, se podria decir que es un impera

tivo para cumplir socialmente.

Dentro de la escuela, ademas del tiempo-aproximado ya men
cionado, el nifio cumple con un horario rigido, con iguales ar-
mentos ideoldgicos aceptados por todos: un tiempo para permaes-—
necer en el aula, un tiempo para el recreo, una hora de entra-
da y otra de salida, una hora para cada materia, etc. La parti
cipacidon del maestro y del alumno no se escapa de esos tiempos
rigidos, existen determinados momentos donde se cree necesario
la aportacidén de los alumnos y del profesor quien acapara el -
tiempo con su verbalismo, incluse cuando los nifios estan reali

zando actividades, no deja de dar informacion.
a). La prictica docente en el proceso enseftanza-aprendizaje

Hablar de la practica docente implica abordar muchos as—-
pectos de la educacidn escolarizada. En primer término se pue-

de decir que el rol asumido por el profesor no es analizado -

’ 3 .
por éste, simplemente toma su trabajo como algzo que "debe ser"
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v "como debe ser" 3 tradicionalmente se piensa que es necesaria

la jntervencion constante del maestro en el aprendizaje del -
educando, surgiendo una preocupacibn por encontrar el procedi-
miento mAs sencillo para tal efecto; esto lleva a plantear dos
consideraciones con respecto a la ensefianza: primero, vista co
mo algo muy sencilla de realizar, y para lo cual no es necesa-
ria mucha preparacibn, pudiendo desarrollar esta funcibon cual-
quier persona con estudios escolares de secundaria, incluso na
da mAs de primaria; segunda, considerada como una tarea may -
compleja por el njeber" del manejo de conocimientos de primero
a sexto grado de 1a escuela primaria y la capacidad para mante
pner la disciplina grupal, en una concepcion restringida de és-
ta. Quizas esta sencillez o dificultad aparente obedezca al -
concepto que se tiene de ensefiar y aprender dentro de una so--
ciedad global, donde el maestro tiende a reproducir la practi-
ca escolar tradicional de cuando era alumno; sencilla: en tan-
to no se dedica la atencidén requerida a las cuestiones educatl
vas implicadas en dicho proceso; compleja: en la medida de que
el profesor no encuentra una solucidén a sus problemas académi-

COS.

Con estas visiones del proceso ensefianza—-aprendizaje se -
ha estado llevando a la practica una educacidén mecanicista y -
memoristica gue imprime la teoria conductista del aprendizaje:
el maestro es guien dispone las actividades a realizar con la
consigna de obligar al alumno a reaccionar de acuerdo a lo re-

querido, utilizando premios o castigos segin la conducta pre--
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sentada por el nino. Dentro de este paradigma educativo, subya
ce una concepciodon equivoca, no solo del proceso ensenanza-—a-—--
prendizaje, sino también del alumno: se tiene una idea genera-
lizada de éste como un sujeto de comportamiento ideal, de tal-
forma que se exigen ciertas conductas que requisiten al modelo
de alumno estereotipado institucionalmente, ocurriendo una des
valorizacidén de las diversas respuestas de los alumnos, produc
to de las particularidades de cada uno de ellos y del esfuerzo
por alcanzar un aprendizaje exigido de los contenidos académi-
cos en accidn, paralela a la tendencia a satisfacer las peti-—-
ciones de un determinado maestro (permanecer en silencio, po--—
nerse de pie solo cuando el profesor lo juzgue necesario, ela-
boracidén de trabajos semejantes a un modelo, etc.). Buholavsky
nos dice que esta manera de proceder, es una manifestacion -

agresiva por parte del maestro en la escuela:

"Se puede observar un vinculo de dependencia en
el acto de ensefiar expresando como:
1). El1 profesor sabe mas que el alumno.
2). El profesor debe proteger al alumno de come
ter errores. -
3). El1 profesor puede y debe juzgar al alumno.
4), El profesor puede determinar la legitimidad
- de los intereses de los alumnos.
5). El profesor puede y/o debe definir la comu-
nicacion posible en el alumno". 4

Los procedimientos utilizados por el docente pueden estar

motivados por la formacion que ha venido obteniendo, no solo-

4, BUHOLAYSKY, Rodolfo. "Psicopatologia del vinculo profesor-
alumno". EI profesor como agente socializante. SEP. México 1985.
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cuando estudiante, sino también como maestro; es comun encon--
trar situaciones donde los maestros conversan acerca de sus €Xx
periencias en el papel de alumnos ensalzando paradbjicamente -
las restricciones de que eran objeto, dandoles un valor muy al
to a aquellos profesores westrictos" y "duros"; en el mejor de
ios casos centran el ijnterés en el nino para llevar a cabo 1la
ensefianza, pero esta preocupacién se desvia debido a la concep
cién que se tiene del alumno. Puede parecer una buena relacidn
educativa entre los profesores cuando intercambian opiniones -
acerca del grupo que atienden, sin embargo esta conversacion--
'gira alrededor de temas carentes de significado para reestruc-
turar positivamente el proceso ensefianza-aprendizaje, a saber:
se habla de terminar el programa implantado jnstitucionalmente
y se nota un apresuramiento por abarcarlo por completo; se dis
cuten conductas de ciertos alumnos etiquetéandolos como buenos,
regulares o malose. Rara vez se pone en tela de juicio la ac——-
cién del maestro, los procedimientos, los materiales, las rela
ciones interpersonales, ¥y mucho menos se hace una autoevalua——
cién critica del trabajo docente. Se tiende a imitar a los pro
fesores con mas experiencia, quedando atrapados los més jove--
nes en esa marana de actitudes frente a un grupo de ninos pare

ciendo todavia funcionales en el aprendizaje de éstos.

Es necesario buscar nuevas alternativas que conduzcan a-

2 . 03
una pedagogla con resultados mas significativos en la educa---

T4 o m
cidn del nifio, pero las nuevas posturas deben ir acompanadas -

de una concientizacidén de los padres de familia, pues éstos -

116607
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continuamente estan presionando a los maestros para que conti-

ndien con practicas obsoletas.
b). El1 aprendizaje escolar.

Se puede hacer una diferenciacién de dos tipos de aprendi
zaje que ndebe" lograr el alumno: el de los contenidos académi
cos y el que algunos autores han denominado "curriculum ocul--
to". El primero se encuentra en el programa institucional y de
be ser abordado en su totalidad por estar legitimado institu--
cionalmente, no jmportando por lo regular la manera como sea -
tratado, simplemente se debe "terminar" con el programa con la
finalidad de llegar a un examen, el cual arrojara resultados -
vAlidos para definir si se acredita la unidad o el grado que =
se esta cursando; al aprobar el sexto grado, se considera que
el alumno ha adquirido los conocimientos necesarios para Se-——=
guir estudiando en la secundaria y para tal efecto se le expi-
de un certificado de primaria legitimizando su educacion ele—-
mental, vAlido en la sociedad para ser catalogado como posee-=
dor de un nivel cultural. En la relacidén educativa con el edu-
cando suele pasarse por alto que el aprendizaje a cualquier -
edad constituye un proceso constructivo, en el que cada quien-—
se responsabiliza del mismo y dque necesariamente dicho proceso
requiere de un marco acorde a las caracteristicas del indivi--
duoj contrariamente se observa una presion para con el alumno-
en un afan para que éste acumule y repita la mayor cantidad po

sible de informaciodon otorgada por los libros o el maestro. -



Az3, Yos contenidos curriculares ademhs de ser oensecnados ¥y por
lo tantn anrondidos, se nresentan de una wmAanera estandarirada,
con una mecanica Gnica nara cuve todos los alumnos los anrendan
tal y como =e les enscfia*. S5i hien una informacian nuede com--—
nlemantar nn anrendizaje, de ninTuna mancra nodra ser el fac—-
tor decisivo de tnl accién cemnoscitivag las exnlicaciones o -
informaciones externas, no nueden definir dentro del sujeto un
determinade anrendizaje, de tal forma que sc vayan introyectan
do conocimientos cual si fuera un archivero, sino cue es el -
nronio individuo cuien va asimilando todo aanuello cue le parcz
ca interesante en su vida; dependicndo de sus capacidades inte

lectnales,

Al nifio no se le permite en ninzin instante cuc tome la-
iniciativa en las actividades a desarrollar, no se le da dis-
vuntivas donde pueda elegir el sendero cue considere mas perti
nente para obtener un anrendizaje de los contenidos, no se le-
da libertad y confianza en su accionar para que vaya constru--
yendo su conocimiento, nor lo tanto no es posibhle ascgurar que
el alumno al terminar un neriodo de cstudios haya alconzado -
anrendizajes consistentes nara enfrentarsce de 1n mejor manera-
a la vida y a los futuros objetos de conocimiento aquc se le -

nresentarin cn cl espacio cscolar.,

1 otro tinn de snrendiznje one adaniere el alumno dentro

de la cscnein, no csth lemitim-der exnlicitamente, sino que se

R4 5 . ~ — :
*Vor ancxeo no. 1 Un cuentn en relacien a la realidad escolar.
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encuentra implicito en el momento mismo de llevar a la practi-
ca la programacion de los contenidos; asi, se puede detectar -
situaciones donde el nifio debe acatar las disposiciones del -
profesor en un constante binomio: orden-acatamiento. El alumno
debe anrender a realizar los trabajos como se le piden, su pe-
na de ser etiquetado como un mal alumno sin aspiraciones de -
continuar en el grado superior; debe aprender a "respetar a -
los maestros, pues ellos tienen una jerarquia mayor, incluyen-
do al director, al inspector, y a todas las autoridades educa-
tivas que pueda tener contacto, pues institucionalmente el ni
fio observa esa piramide jeraArquica donde los de rango inferior
deben acatar las brdenes de los de rango superior. Esto condu-
ce a pensar en una nreparacién del individuo para que en la -
edad adulta desempefie su trabajo docilmente respondiendo a los

intereses del sistema politico capitalista del pais.

La separacién de alumnos "buenos", "regulares" o "malos",
traducen a la sociedad clasista que se esta viviendo, reprodu-
ciendo asi, la valoracidén que se hace de los individuos segin-
las conductas presentadas, e incluso tom&ndose en cuenta el co

lor de la piel.

La particularidad que tiene el "curriculum oculto" es que
existe una obviedad de la situwacion, y no se es consciente de-
lo que se esté realizando, aprendiendo de esa manera el alumno
muchas cosas que al integrarse como ciudadano activo en la so-

ciedad, tendera a presentar un comportamiento andlogo al -
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exigido en la escuela.
B). Educacidén informal

Ya se ha visto algunas situaciones de la educacidén formal
pero no se puede decir que ésta sea la Unica para que el indi
viduo logre una educacidn global que le permita realizarse CQ
mo ser social. El sujeto se va socializando en la interaccion
con las demAs personas, Y el seno familiar es el lugar inicial
para que se adapte a la sociedad; la socializacidon es un proce
so donde se adquieren conocimientos y habilidades para respon-
der a los requerimientos de una sociedad basada en convenciona
lismos; convencionalidad en tanto existe un comin acuerdo en--
tre las personas de un mismo grupo para aceptar tal o cual nor
ma. No es posible adjudicar toda la responsabilidad a la escue
la en la formacidn del individuo, sino que fuera de ese espa--
cio adquieren muchos conocimientos y habilidades que deberian-
ser reafirmados en la institucidén escolar sin embargo la con-
cepcidon que se tiene de la escuela no propicia la vinculacion;
por lo contrario, existe una desvinculacién casi total entre -
escuela y comunidad otorgangole mAs valor a la educacidon for--
mal. El sujeto por medio de su accion cognoscitiva se apropia-
de los elementos a su alrededor coordinindolos en un proceso -
autorregulado interior y llega a relaCionar,no siempre, por -

las limitaciones existentes, lo aprendido en la escuela y lo -

aprendido fuera de ella.
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El pequefio realiza muchas acciones en las cuales no nece-
sita de la escuela para llevarlas a cabo; como hablar, caminar,
saludar, sentarse de una determinada forma, estos aprendizajes
los adquirid conforme se fue desenvolviendo en una sociedad Yy
seguiri obteniendo otros nuevos, incluso puede llegar a leer,-
a escribir, cantar, dibujar, realizar operaciones algoritmicas
de suma, resta, divisiones y multiplicaciones, todo lo que se-
aborda en el espacio escolar sin ser preciso que asista; sin -
embargo, estos conocimientos y habilidades no estaran ligitima
das institucionalmente y por lo tantce no tendran el mismo va--

lor de quienes si los obtuvieron en la escuela.

En estas circunstancias, no queda otra opcidn mas que in-
gresar a la escuela ganando ésta paulatinamente primacia entre
todos los elementos educativos que inciden en la vida del ni--
fio; con frecuencia el nifio fuera de la escuela realiza tareas-
que son producto de las disposiciones escolares, incluso la ma
nera de querer apropiarse de algin objeto de conocimiento se -
asemeja a como le ensefia el profesor, memoriza, mecanizay los
padres de familia contribuyen en gran medida para que sus hi--
jos continfien realizando actividades de una educacidn tradicio
nalista que ha quedado fijada en varias generaciones. No se -
puede decir gue el nino no aprende con esta manera de ensenar,
pero la importancia radica también en lo cualitativo y no uni-

camente en lo cuantitativo. De esta manera el nino no encuen—--

tra variedad de situaciones para llegar a aprendizajes signifi

cativos pues en su casa se tiende a reproducir las mismas - --
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condiciones que en el aula, en lo que a la apropiacibn de cono

cimientos se refiere.

La vida cotidiana tiene un gran valor para los aprendiza-
jes que va a obtener el nifio dentro de la escuela, sin embargo
exiéte una desvalorizacidén de ella en cuanto ingresa a la ins-
titucibn; es preciso que se tomen en cuenta todos esos conoci
mientos gue posee el alumno originados en el medio ambiente en

general.

El nifio aprende segin su medio social en doﬁde se desen——-—
vuelve; dentro de la escuela no se pueden considerar que los
nifios poseen las mismas caracteristicas sociales y por lo tan~
to las expectativas y el trato no puede ser el mismo para to--
dos. Existen algunos nifios que desde muy pequemnos aprenden a -
valorar el trabajo, la convivencia familiar en un clima de ca-
rencias, la humildad, y tantas cosas que el medio en que viven
les ensefia; estos alumnos son inscritos a la escuela con la es
peranza de alcanzar una movilidad social que les permita a -
ellos y a sus familias ascender en la escala socio-econbémica;-
se observa que son los mas favorecidos dentro del espacio esco
lar por las caracteristicas de las instituciones que obedecen-
a intereses de una clase no acordes a las propias, y los cono-
cimientos que ya poseen los nifios no son considerados vAlidos-

‘

pues se imponen otros muy diferentes.

Ante ciertos comportamientos de la ninez actual, suele--
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pensarse que los pequeilos ya no poseen las mismas caracteristi
cas de las generaciones pasadas, adjudicAndoles cambios biolo-
gicos propiciadores de una determinada conducta, la cual causa
queja en la mayoria de los maestros en el aspecto disciplina--
rio, sin embargo, la personalidad biopsiquica del nifio es ani-
ca como ser humano, el entorno ha cambiado, los agentes exter-
nos influyen en las conductas aprendidas y el nifio se tiene -
que "defender" de los nuevos elementos en el ambiente, en el -
sentido de responder segﬁn la situacidn problemdtica presenta-
da; ante mis insentives, el pequeno desarrolla mis su inteli--
gencia, y por lo tanto requiere otro tipo de trato. Esto no es
nuevo, el nifio siempre ha necesitado de un ambiente propicio -
para aprender, sblo que ahora con los avances cientificos y -
tecnolbgicos y las recientes teorias del conocimiento han moti
vado un cambio en la sociedad que repercute en todos los ambi-
tos, lo cual incide directamente en la educacion; la prueba de

ello son los medios masivos de comunicaci6n, los medios de -

transporte, la construccion de escuelas modernas, etc.

Teniendo en cuenta lo anterior y apegindose al objetivo -
del trabajo docente se puede comprender en parte al alumno -
cuando presenta diversas conductas que son catalogadas como ca

racteristicas funcionales del sujeto.
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4., Consideraciones resnecto a la adopcion de nuevas actitudes

en la ensenanza.

La época nctual nosee coracteristicas propias Yy el siste-
ma educativo nacional h=a ido cnmhiando segﬁn 1as condiciones-
jmperantes en cada momento histérico, por lo cual los objeti-
vos de la politica educativa son distintos; si antes se reque-=
ria urgentecmente que los cgresados de primaria anrendieran un
ctimulo de conocimiemtos en gran cantidad, para scr considera--
dos como antos en la labor cducativa escolarizada fungiendo co
a0 macstros, o se incorporaran de inmediato a las fabricas don
de habia necesidad de nersonal "jetrado" que sin embargo traba
jaban como obreros; ahora la situaciotn es distinta, ya no ur--
gé personal para trabajar, yva los puestos no se ocupan con =
cualquier persona, se requierc de personal altamente califica-
do para ingresar a un trabajo, se exige un grado de escolaridad
minim: .n competencia con otros que solicitan el mismo empleo.
Esio virne a redundar a lo dicho en apartados anteriores: la -
escuela dejn de ser opcional cada vez mAs, la Constitucion Mé-
xicana en su redaccidn, obliga al individuo a jngresar a la es
cuela; la preblematica es comnleja, pero ya en medio de todo-
ese ambiente educativo escolarizado, al docente le corrcsnonde
rescatar lo m5s nrovechoso para formar individuos autonomos -
cue puednn responder satisfactoriamente a las de la sociedad-
actual, rero no se hahla de mwna simple "socializacion-adapta--
cién", sino fe una peculiar que Je normita enfrentar critica--

PSS S| - ¥ - P . . .
erie la mayoria, sine tedas, de lus sitnuclones Guc 1c¢ ofrcce
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el medio.

Partiendo de lo escrito en el Articulo 32 Constitucional-
y enfocado al caso particular de este trabajo, se tiene que -
" ... la educacion impartida por el Estado tendrd a desarrollar

", por 1lo

armonicamente todas las facultades del ser humano...
tanto es necesario esforzarse para alcanzar este objetivo en -

el alumno debido a la bondad que encierran estas palabras.

Pero lo anterior no se va a lograr con las practicas tra-
dicionales limitantes y obsoletas; el alumno estid exigiendo un

trato distinto para poder realizarse como ser humano.

Ya no es posible mantener a los alumnos encerrados en cua
tro paredes sin permitirles externar sus ideas. El alumno nece
sita un respeto como ser humano cognoscente forjador de su pro
pia vida en sociedad. Esta va cambiando evolutivamente y las -
condiciones escolares ya no son ni deben seguir siendo las mig
mas de antano pues tienen que responder a las exigencias de -
las nuevas formas de vida. El mismo nifio en la escuela se rebe
la ante las imposiciones, que si bien nunca ha estado de acuer
do a las disposiciones institucionales, ahora lo expresa abier
tamente. Una manera de protesta de los nifios ante la situaciodn
tradicional de ensefianza, se puede notar en la reprobacidon o -
en la.mala conducta del alumno, sin embargo ya no solo se esté
manifestando de esta forma, si no que el nifio lo expresa ver--

bal y directamente hacia el maestro en turno.
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L.os nifios comentan entre cllos las vivencias exncerimenta-
lés con tal o cual maestro de grados anteriores o en ¢l que -
cursan en esc momento; al intercambiar opiniones se van forman
do concentos acerca de los tipos de maestros aue trabajan en -
una escuela, incluso nueden llemar a conocer la manera de tra-
bajar de pnrofesores de otras escuelas, Asi, al inicio de un -
nuevo ano escolar se pueden escuchnar las expresiones dg los ni
fios de temor, angustia, jibilo, ale~ria, etc. segin vayan pre-

sentando a los profesorcs designades a cada uno de los grupos.

La cxneriencia dcl docente dehe ir rescatando todos los -
detalles de este tipo para reconcentualizar su trabajo docente

en un anAlisis cualitativo del mismo.

No se nuede pedir al docente cn servicio que de un momen-
to a otro camhie su proceder cn el nroceso cnsefianza-anrendiza
je, debido a los diversos factores qﬁe han incidido en sus con
centualizaciones formadas hasta ese momento en suvw  vida, pero-
si se pueden iniciar modificrciones naulatinas a medida que se
vayan acentando las nuevas ideas de mnanera critica suscentibles
a ser refermadas en el momento mismo de ser llevadas a la prac
tica; si 2} nrincinio se dificulta trabajar dec una manera dis-
tinta a la acostumbrada, surriendo dudas y tcmores o ansiednd-
a los resultndos, con un neocn de nacicncia, cntercza y un rces-
paldo teérice, sc obtendrain los resuitados csnerados, tendiendo

al abandone definitivo de las ensehanzns tradicionales. A medi

da nue sc ohscrve 1a dinfmieco en gue se verf envnelta 1a clase,



con un procedimiento acorde a los intereses de los alumnos, és
tos sugerirén nuevas actividades, de tal suerte que la partici
pacion surgira esponténeamente y no nabra necesidad de artifi-
cios con finalidades de motivacidn. Para tal efecto se deben -
desarrollar jos trabajos con un enfoque constructivista del co
nocimiento, donde cada nifio trabaje dependiendo de su nivel de
desarrollo cognitivo Yy al ritmo que el vaya marcando, sin apre
suramientos frustrantes Y limitaciones estrictas, para que fi-

nalmente &1 construya su propio conocimiento.

con este enfoque constructivista del conocimiento, el -
aprendizaje de la lecto-escritura se puede obtener llegando a-—
un manejo firme de ésta, si el propio alumno la va reestructu-~
rando, siendo asi mas productiva en el momento de adquirir -
otros conocimientos, pues se convierte en un jnstrumento muy =
valioso para tales casos; de lo contrario, con los procedimieg
tos tradicionales de enseiianza de la lengua escrita, como €8 =
el silabario utilizado por muchos profesores, el alumno se en=
cuentra con gerios problemas al intentar comprender un texto -
globalmente; desafortunadamente el nino se enfrentara a exi-—
gencias mayores de maestros tradicionalistas donde tiene que =
usar la lecto-escritura de manera fluida, por lo tanto resulta
vital que el nifio adgquiera un aprendizaje lo mas solido posi--
ble de este objeto de conocimiento para que responda a'lo exi-
gido de una forma tal que le permita no reprobar o NnO volver a

reprobar, para el caso particular del grupo en que se trabajae.



Con ¢l anoyo de la teoria nsicogenética y la teoria psico
lingiiistica, cue consideran al nific como un sujeto activo aue
interactfia con la len~ua ezcrit: come un ohjeto de conocimicn-
to desde el memento cue se cnfrenta a ella, Ja cval va ser in-
teriorizada y reconstruids, sec deia de lade Jo nuramente ner--
centivo—motriz, para interncrse en la obtencion de sisnificado

en Ja lectura y en la comnrension de los difercntes aspectos -

de la produccién de textos.

Asi, de esta manera se intenta evitar en lo nosible mue -
el alumno viva situaciones traumiticas, no solo en la apropia-
cién de la lecto-escritura sino en sv anrendizaje mlobal en la
escuela, y si ha perdido los &nimos por seguir estudiando, pro

. - s /7 . ’ .
piciando una desercién, rescatarlo para que continte en la ins
titucion, con la espcranza de lograr una formacidn anegada a -

sus intereses como perscna en sociedad.

Tn el presente trabajo, la pretencién no es sugerir posi-
bles soluciones a casos rcalmente patoloricos en la noblacion
escolar infantil nor escanar de los limites el trabajo docen-
te, simnlemente es un esfuerzo nor medificar la concepceion que
se tiene del proceso ensefianza-anrcndizaje, y mis esnccifica-
mente del sistema de escritura y sus alteraciones, que permi-
tan desarrollar estrategias mAs anecadas a la naturaleza de la

situacion, y nor cnde, mis cfectivas.
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Objetivos del presente trabajo.

1.

2.

Brindar una alternativa mas al docente para llevar a cabo-
el proceso ensefnanza-aprendizaje de la lecto-escritura.
Invitar al docente, a que tome en cuenta, en el aprendiza-
je de la lengua escrita:
-el proceso evolutivo conceptual del nifio en el aprendizaje
de la lengua escrita
-la funcionalidad de la lecto-escritura en la vida diaria.
-la lecto-escritura como objeto de conocimiento para ser -
construido por el sujeto.
Contribuir a que el docente se forme un concepto construc
tivista del conocimiento.
Otorgar al docente disyuntivas de comportamiento ante un -
grupo de ninos.
Plantear una situacién escolar, general para propiciar una
reflexion de la practica docente.
Coadyuvar al sistema educativo nacional a elevar la cali--

dad de la educacion.



CAPITULG 1II

HACIA UNA PEDAGOGIA CONSTRUCTIVISTA EN LA LECTO= ESCRITURA



1. Influencia de la Psicologia en la Pedagogia

Grandes aportaciones ha otorgado la Psicologia a la Peda-
gogia en el sentido de que trata de explicar la conducta del -
sujeto considerando que la ensefianza puede ser mas efectiva si
se toma en cuenta al alumno y dejar de centrar la atencion en-
el instructor como un poseedor del conocimiento tnico; sin em-
bargo esta influencia en la educaci6n ha originado diversos co
mentarios en contra: se critica que la aplicacion de test para
medir la inteligencia en un intento por indicar la disponibili
dad de cierto sujeto ante los objetos de conocimiento, no pué-
de ser operable debido a la complejidad de la mente humana; se
critica que la elaboracidén de materiales para estimular el -
aprendizaje de los alumnos carecen de funcionalidad en la vida
diaria, se considera no adecuada la aplicacion de premios y -
castigos en la educaciodn por tratar a una poblacion humana ra-
cional y no animales (irracionales). Es pertinente valorar to
das estas aportaciones de la Psicologia a la Pedagogia a pesar
de que se han encontrado varias deficiencias; cada aportacion-
fue de acuerdo a las condiciones operantes de cada época y de-
cada pais. En la actualidad la teoria Psicogenética es conside
rada como la mis adecuada para la educacidn; la conductista, -
en su época, era aceptada como la mas efectiva. Los conocimien
tos cambian constantemente en el esfuerzo por alcanzar niveles
mis altos de efectividad. Asi, las nuevas teorias se han apoya
do en las construidas anteriormente pafa perseverar el avance-

cientifico.
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Con un interés por comprender el proceso de aprendizaje -
que sucede en el sujeto, Sse€ ha descuidado el proceso de ense-
fanza; los estudios deben jr encaminados también a comprender-=
el proceso que sigue el maestro en su practica docente. Es de
cir, se esta incurriendo en una falta similar como cuando se -
tenia centrada la atencibn al maestro, pero a la inversa: se -
trabaja unilateralmente enfrascades en comprender las conduc--=

tas del alumno Y adecuar las actividades, olvidando la activi-

dad del profesor para establecer una interactividad.

Se mostraran algunas aplicaciones que se han hecho de la-
Psicologia Genética en la educacidn para hacer notar la tenden
cia a la atomizacidn de esta teoria en el momento de la practi

ca educativa.

Cuando se jntenta aplicar el concepto de actividad de la-
Psicogenética (Piaget) en el campo educativo se lleva concep==
tualmente deformado, pues ese€ concepto se entiende como una =
simple manipulacién de objetos y por lo tanto se procede a pro
porcionarle al alumno los mAs posibles para que "gcthe", o es——
deber del maestro tenerlo siempre ocupado con la finalidad de-
obtener "buenos aprendizajes", sin proceder a cuestionar u ob-

servar lo que esta haciendo para tratar de interpretar su con=

ducta.

. La aplicacion de pruebas operatorias con intenciones de-

diagnosticar las posibilidades intelectuales de los alumnos =
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en la apropiacidén de conocimientos, han orillado a algunos -
naestros a la asrupacibén de alumnos, considerando que todos -
ellos responderén de la misma manera ante los estimulos que se
le presentan, sin tomar en cuenta la procedencia socio econdmi
ca de cada nifio, las caracteristicas individuales, 1las condi-

ciones del medio escolar, etc.

El desarrollo de ciertas actividades de un "mismo tipo" -
de acuerdo a la clasificacibdbn hecha por el maestro segiin su -~
criterio; es decir, cada pgruno de alumnos realizan determina--
das actividades segfin como se encuentren clasificados. La fina
lidad consiste en "sacarlos" de algin periodo de desarrollo pa
ra que lleguen a la inmediata superior o para que avancen en -
el proceso evolutivo conceptual de alglin objeto de conocimien-
to. Estas actividades se reniten tantas veces sean "necesa~-——-
rias", o sea, si un alumno no logra pasar a otro periodo o ecta
pa al terminarse la serie de actividades programadas se tiene-
Gue iniciar en ese mismo blocue, sin considerar el perjuicio -

que se puecde causar, en detrimento de su anrendizaje.
2, Un enfocue constructivista del conocimiento.

La preocunacidn de encentrar una explicacibdn a la manera-
de cdmo el sujeto adguiere los conocimiertos, ha originado di-
versas ©nosturas, De ellas se ha ccensiderado pertinente abor-
dar dos posiciones epistemolodsicas onuestas acerca de esta-

cuestidn para llegar después al enfocue constructivista - - -

L
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del conocimiento.

Por una parte, el 9TEi£i§E9 asegura que 1a influencia del
medio ambiente es determinante en el aprendizaje del sujeto, =
de tal suerte que se le considera como una tabla rasa, la cual
es pecesario jr llenando de conocimientos cada vez mAs comple-
jos en la medida que el sujeto vaya asociando los ya aprendi--=

dos con los nuevos por aprender;

Por la otra, el racionalismo asevera que el sujeto posee-
conocimientos sin necesidad de la experiencia, és decir: inna-
tos; la razén, es el factor fundamental para que el sujeto in-—
terprete lo externo, los sentidos podrian proporcionar ideas -

falsas de la realidad.

Una posicion epistemologica mAs acerca de 4sto, es la de—
fendida por 1los ?23533333121533? basados en una interaccibn -
constante entre sujeto cognoscente Y el objeto de conocimien——
to; en el acto de conocer, el primero asimila a sus estructu——
ras al segundo, de tal forma que la acomodacion de las estruc-
turas estd en funcion de las caracteristicas del objeto por =
conocef. También estos conocimientos construlidos son relativos
precisamente por el proceso de construccién gue se presenta en

el objeto por ¢l sujeto.

Es importante dilucidar la manera como el nino adquiere -

1os conocimientos para proceder a la ensenanza de la lecto——-
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escritura v nara tal efecto se ha considerado conveniente ba--
sarse en este Gltimo enfooue epistemoldrico brindados por los-
estudios de Jean Piaret. Cabe sefialar que las explicaciones -
aqui presentadas necesitan ser comnlementadas con el estudio-
por parte del docente acerca de la Teoria Psicorenética, con -

la finalidad de crear una bhase tedrica ceoncentual firme para -

llevar a cabo lo que en este escrito se propone.

Micntrns qus los empiristas adjudicaban una importancia -
primordial a la experiencia en el acto de conocer Yy los racio
nalistas en oposicidn a ésto argumentaban un conocimientb a -
priori en el suieto, el constructivismo trata de dar una expli
cacidén en la cual los elementos del medio amhiente por conocer
como el suieto cognoscente son indispensables en el aprendiza-
je. En el sujeto existen dos funciones constantes ane nermiten
elahorar estructuras cognitivas cada vez mas clevadas en fun--
cidén de las caracteristices del objeto por conocer. Las funcig
nes a que se refiere el constructivismo son la organizacion y
la adaptacién. La primera permite que el sujeto ormanice e in-
tegre sus estructuras en sistemas coherentes de tnl manera oue
de un nivel de conocimientos se alcance un nivel superior. lLa-
seennda se subdivide en dos que son complementarias: la asimi-
lacién y la acomodacinn; el suieto ~1 enfrentarse o mn ohjeto-~
dc conocimiento interactiia con &1 y lo asimila a sus estructu-
ras las cuales tiene aue acomodar de¢ acuerdo a las caracteris-
tices inberentes de cse objeto de conocimiento propiciindose -

unra estractura mayvor en cl sujeto,
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En lo anterior se suscita una actividad del sujeto inter-
no, donde la abstraccidn reflexiva se hace patente, pues no se
puede decir que el sujeto responda mecanicamente a los estimu-
los externos condicionidndolo sino que éste, en base de esa re-
flexidén modifica el objeto de acuerdo al nivel de desarrollo -
cognitivo que en esos momentos haya alcanzado a través de su -
vida; es decir, el sujeto a diferentes edades posee una concep
tualizacidén de algunas cosas y cuando se enfrenta a ellas, su
conducta estard en funcibén de lo que él piensa de aquello. Pe-
ro cuando el "comportamiento" de algunos objetos de conocimien
to no estan acordes a su conceptualizacidn, se produce un dese
quilibrio en su interior e intenta comnensarlo por medio de su
actividad mental llegando asi a un nuevo equilibrio pero a un

nivel mas alto.

En otras palabras, el sujeto necesita reflexionar acerca-
de lo que se le presenta en base a una hipotesis que é1 elabo-
ra de ello, lo cual confronta constantemente con la realidad -
modificAndola cada vez que llega a niveles mas altos de conoci
mientos, he agui la relatividad. Mientras mas tiempo interac--
tiie el sujeto con el objeto, mas oportunidades tendra el prime
ro para lograr apropiarse del segundo. En este sentido se pue-
de decir que el sujeto construye su propio conocimiento en tan
to internaliza a sus estructuras mentales las caracteristicas-
de ciertos objetos modificandolos de acuerdo a su nivel de de-
sarrollo cognitivo. La relacidn objeto-sujeto en el acto de co

nocer, no es unidireccional como lo plantea el empirismo o el-
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racionalismo, sino dialéctico: el sujeto asimila al objeto a -
sus estructuras y éstas se acomodan dentro del sujeto en fun--

cidn de las caracteristicas del objeto.

Con ésto el aprendizaje no puede concebirse como una rela
cién simplista de estimulo-respuesta, donde el estimulo exter-
no condiciona la respuesta del sujeto, sino que debe enfatizar
se la accidon del sujeto en una autorregulacion interna del mis

mo. Al respecto Piaget nos dice:

"En el esquema: estimulo-respuesta, la relacion
entre respuesta y el estimulo debe entenderse
como una relacidén de asimilacion. Definiré la
asimilacidén como la integracion de cualquier-
tipo de realidad a una estructura y esta asi-
milacion es la que me parece fundamental en -
el aprendizaje... Todo énfasis se coloca en -
la actividad del sujeto y yo pienso que sin -
tal actividad, no hay pedagogia que pueda trans
formar significativamente al sujeto".

Por Gltimo es necesario mencionar los cuatro factores que

influyen directamente en el proceso de aprendizaje.

Maduracién. Existe la necesidad de algunas condiciones fisio-
légicas para que el sujeto sea capaz de efectuar una determina
da accién o adquirir un conocimiento; a medida que avanza su -
desarrollo fisico se abren nuevas y mas amplias posibilidades-

de efectuar acciones y ndmmirir conocimientes.

1. GCMEZ, Palacio Mar arita (Compiladora) Psicologla Genética
y Educacidn SIEP. Meéxico 1987 p. 193
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Experiencia. Esta se adquiere al interactuar con ‘el ambiente,
al explorar y manipular objetos, ¥ aplicar sobre ellos distin-
tas acciones; aqui se adquieren dos tinos de conocimientos: -
del mundo fisico y el 146gico-matematico.

Transmision Social. EI1 nifio constantemente recibe jnformacion
de las personas que s€ encuentran a su alrededor, las cuales -
poseen una experiencia, sin embargo, esta informacion debe ser
asimilada por él, por lo tanto es necesario el cuarto factor.

Equilibracion. Esté coordina los tres factores anteriores; -
por €l ante cada nueva experiencia, el individuo se ve impulsa
do a encontrar soluciones satisfactorias; en el intento de -
adaptarse a las nuevas condiciones ambientales, el intelecto -
reorganiza cada vez el ctmulo de conocimientos existentes, -

creando nuevas estructuras siempre mas amplias Yy complejas.

Con este enfoque constructivista del conocimiento, se in-
tentarad dar algunas sugerencias para que el nifio pueda asimi--
lar la lengua escrita como un objeto de conocimiento mis de su

vida cotidiana.
3. El lenguaje humano.

En la historia de la humanidad se han ido necesitando ins
trumentos cada vez mas complicados producto de los modos y re-
laciones de produccion; cada sociedad en tiempo y espacio nor-

ma la vida cotidiana comunitaria con Ja finalidad de que exis-

ta armonia entre los integrantes, y cada unAa de ellas se -
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organiza dependiendo de sus caracteristicas. La comunicacioéon -
ha venido a convertirse en un instrumento vital en la vida so-
cial, pero si antes, desde la aparicidon del hombre se utilizo-
pesiblemente para fines de subsistencia tnicamente, ahora el -
lencuaje es un instrumento para expresar nuestras ideas, nues-
tros deseos, nuestros sentimientos, etc; Ahora Bien, el lengua
je es convencional con finalidad de comprension para los usua-
rios; un gesto, un sonido quizas fue el inicio del lenguaje, -
pero tuvo la caracteristica de ser repetitivo para que, a medi
da que fue significando una accidon o un objeto en el proceso -
de trabajo colectivo humano, llegara a ser representativo en-

lo sucesivo,

Se puede decir también que el lenguaje evoluciond parale-
lamente con el trabajo, pues la vida primitiva exigia sobrevi-

vir principalmente. Ernest Fisher nos dice al respecto:

"...fue elaborando un signo un medio de expre
sidn para esta actividad colectiva (el traba
jo). S,guramente este sizno surgio del mismo
proceso de trabajo ...Indicaba una actividad
especifica y estaba relacionada con ésta ma-
nera tan directa...Bstes signos... tenias u-
na funcion organizadora dentro del grupo co-
lectivo de trabajo, porque sigBificaba lo -
mismo para todos los miembros" '

El lenguaje oral exclusivo del hombre ha surgido de la

2. FISHLR, Ernest. El Lenzuaje en "La necesidad del arte" xd.
Peninsula, Barcelona 1978 n. 25
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necesidad imperiosa de éste por ir consiguiendo una comunica--
cidén mis simplificada y efectiva; la abstraccion a la que se -
ha llegado no aparecid magicamente, sino que hubo de tener un
proceso donde inicialmente quizéas, se imitaba a los objetos y-
a los seres vivos mediante sonidos que guardaran alguna simili
tud con ellos, hasta lograr diferenciar un elemento de otro, -

asimismo representar algin acto de los seres vivos, entre -

ellos el hombre.

Parece ser aque el lenruaje tiene dos objetivos: expresar-
se y comunicar; sin embargo es preciso destacar la importancia
del segundo sobre el primero, por la naturaleza del lenguaje -
mismo; la simple expresion de las ideas de alguna persona no -
tiene funcibn si o no se entabla la comunicacidn con otra re--
ceptora. Asi pues, el sujeto se ve envuelto en un mundo donde-
tiene que comunicarse para poder vivir en sociedad, y la mane-
ra mis sencilla de hacerlo en la mayoria de los habitantes hu-

manos, es por medio del lenguaje hablado.

El individuo cuando pequeno empieza a enfrentar numerosas

situaciones en las cuales busca 1, manera mas sencilla posible

para conseguir lo que desea, para ésto se vale de cualquier
instrumento préximo que le sirva para sus fines; el lenguaje -
hablado se le presenta como instrumento mis para la solucidn -
de sus problemas., Jin el momento mismo del problema y ante la -

dificultad de llegar a una solucion satisfactoria, hace uso

del lenguaje hablado para pedir el auxilio de las deméas -
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personds, y cuando se da cuenta del valor que tiene este ins--
trumento, lo va desarrollando cada vez mas al grado de colocar

a la par con sus pensamientos anticipadores de sus acciones.

El valor comunicativo del lenzuaje hablado se hace paten-
te en la relacion interpersonal, sin embargo el nifio, y el -
adulto en otro nivel de desarrollo, utiliza este tipo de len--
guaje para organizar sus pensamientos, de tal manera que puede
anticiparse reflexivamente a los sucesos, permitiéndole una -
eleccidon de sus actividades en funcién de la situacion presen-

te. Vigotsky analizando este punto escribe:

"La capacidad especificamente humana de desa-
rrollar el lenguaje ayuda al nino a proveer-
se de instrumentos auxiliares para la resolu
cib6n de tareas dificiles, a vencer la accidn
impulsiva, a planear una soluci6n del proble
ma antes de su eJecu01on y a dominar la pro-
pia conducta. Los signos y las palabras sir-
ven a los niiios, en primer lugar y sobre to-
do, como un medio de contacto social con las
personas"

El nino inicialmente se enfrenta a este objeto de conoci-
miento como algo ya preestablecido en la sociedad, sin embargo
€l ensaya haciendo sus producciones tendientes a imitar a los-
adultos resultando primeramente sonidos similarea a los conven
cionales que va perfeccionandolos gradualmente de acuerdo a la

conceptualizacion que posea. En cuanto adquiere las nociones -

3. VIGOTSKY, L.S. "EI desarrollo de los procesos Psicologicos
superiores". Critica grupo Ed. Grijalbo Barcelona 1979 n. 39
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fundamentales del' lenruaje, éste y pensamiento no pueden diso-

ciarse jamas.

Respecto al lenzuaje escrito, se puede decir que el nifo-
se inicia cuando dibuja; al hacer este tipo de trazos ludicos,
intenta representar a los objetos y a las acciones. Lo que pa-
ra el adulto no significan nada las producciones de los peque-
nos por no guardar similitud alguna con la realidad, para el -
nifo cada linea simboliza algo, lo cual induce a pensar en la
arbitrariedad del lenguaje utilizado, pues de hecho el dibujo-
de las letras utilizadas en el lenguaje alfabético no tienen -
ninguna relacién con la realidad; entonces no debe extranar ni
sorprender el significado que le asignan los nifios a sus "escri

tos".

Las investigaciones que ha emprendido Vigotsky y otros, -
ha demostrado cdmo el nifio, que todavia no aprende la lecto- -
escritura, dibuja ante la peticion de simbolizar una frase mas
o menos compleja, de tal suerte que al momento de interpretar-
su "escrito", una simple seinial en el papel le da la pauta para

recordar lo expresado.

A medida que el pequefio va desarrollando su canacidad de
dibujar y de hacer representaciones arbitrarias de los objetos
y acciones, va diferenciando entre un dibujo y la escritura -
propiamente dicha. El medio donde se desenvuelve ira dandole -

consistencia a esta separacion que hace, pues todavia necesita
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saber cue no solo puede escribir acciones u ohjetos, sino cue-
también se pueden representar las palabras habladas. Vigotsky-
hace una distincién entre los simbolos dc primer orden y los -

simbolos de segundo orden gue producen los ninos:

", ..resulta facil comprobar cue los sifnos
escritos son simbolos de nrimer orden que
designan directamcnte objetos o acciones;
el nino por su parte debe alcanzar un -
simbolismo de sesrundo orden, que abarca -
la creacidén de los signos escritos para -
los simbolos hablados de leas palahras. Pa
ra ello, el nifio tiene que realizar un -
descubrimiento bhAsico, a saher: cque uno -
no solo puede dibujar objctos, sino tam--
bién palabras".

Para tal objetivo es necesario que sec despierte el inte-
rés por anrender hasta ese nivel de dominio de la lengua escri
ta; la escritura dcbe de poscer cierteo significado para el ni-
flo, nara que cause inquietud y sea bAsico para su vida como lo
es ¢l lenzuaje hablado, y como éste, sea ensefiado de manera na
tural. "Para ello es necesario que las letras se conviertan en
elerientos corrientes de la vida de los nifios...; deberia ense-

fidrseles el lencuaje escrito, no la escritura de las letras".5

De hecho el nifio va commrendicendo el sienificade de cada-
nalabra v de las cemhinaciones estructuradas en la relacion in

terpersonal e intenta comunicarsc semin el modelo de lengunje-

4. VIGOTERY T.5. 771 desarrollg de los procesns nsicclogicos -
?ggerloros Tritica Gruro, ©d. Grijalbe Barcelona 1979 nn.
5. Idem.
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utilizado a su alrededor; pero ésto no sucede de pronto, sino-
similar a como posiblemente se fue estructurando el lenguaje -
desde la vida primitiva. El nifio le va asignando una palabra-
a un objeto o a una accidén segin su manera de pensar, al con--
frontar sus producciones con los demis, depurara ese lenguaje
incipiente hasta comunicarse o exbresarse de la misma forma co
mo lo hacen las personas de su entorno. En este sentido se pue
de decir que existe un proceso evolutivo en la adquisicion de
la lenzua por parte del sujeto, en la cual éste hace suyo su -
propio conocimiento, pero dispuesto a negociar y a renegociar

lo, creéAndose asi una cultura comin.

Por otra parte, el lenguaje, ademas del conjunto de pala
bras estructuradas, toma un significado segin -como lo dijera
Bruner- la postura que asuma el emisor. En la educaciodn ésfe-
punto es importantisimo, pues denendiendo del sentido que se -
le den a las palabras en el momento del proceso ensenanza - -
aprendizaje, serid el camino por el cual se conduzcan las acti-
vidades. Cabe sefialar que la toma de posturas es inevitable, -
sin emharmo si se plantean contraposturas, se estarad permitien

do la reflexidon a lo exnresado y una creacion de la cultura.

Aunque el aprendizaje de la lencua oral se asemeja en par
te al aprendizaje de la lengua escrita, es muy importante ha-
cer notar alcunas diferencias escenciales entre las dos y es -
precisamente el tema siguiente a tratar. Pero antes de abordar

lo es conveniente mencionar una idea de Vigotsky, parafraseado



por Bruner, que muestra el intercambio y negociacidon que exis-
te entre un nifio y un adulto (en la escuela: alumno y maestro)
en la elaboracidon de la cultura, asi como también algunas con-

sideraciones previas al tema de la lenrua escrita.

n,..el aprendizaje concentual era una emprg
sa realizada en colaboracidn por un nino y
un adulto, que entra en didlogo con él de
una determinada manera, permitiendo a éste
como resultado, disponer de unas claves Yy
accesorios que le facilitaran el inicio de
nueva escalada y le guiaran en sus siguien
tes pasos, incluso antes de que sea capaz-
de reconocer su significado. Curiosamente,
el adulto puede realizar ésto gracias a su
conciencia de las coexiones que el nino to
-davia no ve. En cierto sentido, puede de--
cirse que el adulto le proporciona un prés
tamo de conciencia hasta que el desarrolla
la suya propia".

4, Lengua oral y lengua escrita

Tradicionalmente se ha considerado la escritura como la -
transcripcidén grafica del lenguaje oral. Sin embargo actualmen
te se han establecido diferencias entre la lengua oral y la -
{engua escrita, considerandolas como dos alternativas de comu-
nicacién que comparten un vocabulario y aleunas formas gramati
cales, pero tienen funciones diferentes reguiriendo construc--
ciones y estilos especificos. In definitiva la lengua escrita-
no puede ccnsiderarse como un duplicado de la oral; el sujeto-

progresivamente nuede darse cuenta del valor comunicativo de -

RUNGR,Jerome "Accion pgnsamiepto lentuaje" ¢ ] -
osé lais Linaza Psicolgglca Ngxicz 1985 pg? 19$T 6éadnr
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‘cada una, hasta llegar a la idea que la lenrua escrita necesi-
ta explicitarse mis, recurriendo a ciertos procedimientos y es
tructuras propias con la finalidad de hacer maAs comprensible -
la comunicacion de los nensamientos sin apoyos situacionales,-
lo que en la lengua oral si existe el apoyo del contexto situa

cional.

Ahora bien, cada lengua tiene sus ventajas en la comunica
cioén dependiendo del momento y de la situacidén en que se nece
site; la lengua oral puede tener redundancias para aclarar 1lo
que se intenta expresar, se puede retroceder, corregir lo que-
no se entendid en ese mismo instante segin la actitud del in-
terlocutor, pero so6lo se puede efectuar en el presente; si se-
quiere franquear los limites de éste, entonces se utiliza el -
lenguaje escrito donde tiene necesariamente explicar muy claro
1o que va a decirse, por que no hay retrocesos para rectificar
pero cuando ya se plasmd en el escrito los pensamientos, éstos
quedan a disnosicion del lector para gue los analice cuantas -
veces lo desee, siendo asi una ventaja muy favorable al quedar

fijados los enunciados.

En lo que resnecta al aprendizaje dé la escritura, el ni-
no puede adquirir este conocimiento de manera similar a como-
aprendio a hablar; globalmente, si eincuentra un elemento moti-
vante surgira por si solo el interés del nifio para asimilar -
ese conocimiento. No se puede conlinuar sosteniendo la idea de

asignar una grafica a cada sonido inicialmente en la ensefianza
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de la escritura pues carece de sentido en el medio social don-
de nos desenvolvemos, es necesario una comprension de lo que =
esta escribieundo, asi como se llega a una comprensibn'al hablar
o escuchar a una persona. Los textos se entienden eﬁ 1 senti-
do de que signifiquen todo un ¢ontexto; en el lencuaje oral -
contribuye en gran parte la situacibon del momento, y €en el len
guaje escrito esta comprension globél vendra supeditada al ti-
po de escrito del que se€ trate, pues en 1a sociedad existe una
clasificacion de ellos segun la funcibn desempenadae Por ejem-
plo: en un periodico se puede anticipar qué tipos de textos se

encontraran y en cada seccion sucedera lo mismo, y esta antici

pacion contribuira a facilitar la comprension.

Asi come aprendimos a hablar, sin que nos ensefiaran parti
cularmente cada palabra y mucho menos el significado de ellas-
en la estructuracion de enunciados, también la lengua escrita-
debe ser abordada de esa manera, no es posible que los adultos
vayan ensenando a los pequenos palabra por palabra y lo que -
significa cada una y 6stos las acumulen en su cerebro para uti
lizarlas en el momento que se les pida, y de hecho en la escug
la se tiende a tomar esta postura; lo que sucede realmente -
cuando se llegza a interpretar un texto o producir un escrito -
es poroue el nino ha pasado por un prcceso en el cual negocio-
y renegocio las conceptualizaciones que tenia acerca de la es-
critura, de tal forma se fue apropiando del uso funcional de -
todos los términos en relacion con el referente. Por otra par-

te el sistema de escritura posee ciertas reglas especificas -



que el sujeto va dominando a medida que practique la lecto-es-
critura; es vano el dedicar tanto tiempo en la ensefianza de re
glas gramaticales que el nino las puede aplicar con el uso dia
'rio del lenguaje. Una informacion puede ayudar a la compren---
siéon del texto a interpretar o escribir, pero no la determina-
ra; lavprueba la tenemos cotidianamente cuando se elaboran tex

tos que jamAs se habian estructurado de esa manera.

Escolarmente al nifio se le induce a una forma técnica de-
expresarse respondiendo a un modelo de sujeto valorado lingiiis
ticamente por la sociedad; o sea que existe un patron donde se
le exige al individuo usar un determinado tipo de lenguaje pa-
ra ser considerado como una persona educada. En la escuela el
maestro es quien avala los términos utilizados en la comunica-
cidén oral o escrita y muchas de las veces encuentra un apoyo,-
gque mAs bien parece justificacidn, en el libro de texto del -
alumno; el tipo de lenguaje que utiliza el nino continuamente-
estid siendo "corregido" por los maestros, conduciéndolo a una-
preocupacidn por esa correccidén en limitacidén a su expresion -
libre. Con esta situacion, se ha estado creando un aprendizaje
de la Lecto-escritura con idea puramente escolar inicialmente,

alejandose de la funcion tan amplia que posee.

El modelo ideal que se tiene de hablar y escribir defini-

tivamente limita al sujeto en la expresion de sus ideas, sin -
Y - 2 s . .

embargo auizas no sea eso el obstaculo principal que provoca -

la dificultad en el nino en anrender la lecto-escritura, -

110607
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posib]cﬁente es la forma como el nrofesor nfesiona'a] nifo a -
un aprendizaje apresurado grafofonético donde se¢ inicia con -
balbuceos hasta llegar a un decifrado mecAnico de las grafias.
Pues de hecho, si a un nino se le nronorciona la oportunidad -
de cscuchar ¥ observar términos técnicos de tal forma que S€-
l1lezue a familiarizar con ellos, lograra expresarse cntendien-
do perfectamente el scntido de las palabras, nero dependiendo-

de su nivel de desarrollo cognitivo, por supuesto.
5 Desarrollo evolutivo de 1a lencua cscrita

En la escuela primaria, la mayoria de los ninos realizan-

durante el primer afio escolar, una gecnencia evolutiva en el-

aprendizaje de 12 lecto-escritura, 1< ce nodria calificar CO

mo "natural", en el sentido auc coincide con 12 cvelucion »re

viamente constatada cn nifios preescolares*; se debe reconocer-

que a mnesar de los esfuerzos de los docentes para hacer com- -
prender de jnmedinto a los nitos 1las correspondencias fontti-
cas Qque estan en la bnse del sistema de cscritura alfabético,-
ello no ocurre; sin embarro, csto no qﬁicre decir aque los ni-
fios no anrcnden y no "avanzan; ellos reciben jinformaciéon y 1a

’

transforman (1o aue Piaret denomina asimilacibn), segiin sean =

¥ Investigacion por Margarita Gomez Palacio, wmilia Trerrciro Y
otros en 1977-1978 Con nifics en edad prececscolar. "] nino -

preescolar y su comnrenslo del sistema de eseritura’ Direc-
4 — - 7 . ~
cién Generol de mducacion Fenccjal GFa-8UP Maxico 1979.
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sus esquemas concentuales asimiladores, ¥ ectos a sum vez se =
transferman marcanac nna secuencia evolutiva que los profeso--
res rara vez la consideran, Estos, empefiados en hacer que los
nifios aprendan la lecto-escritura, les exigen mas de lo que -
pueden ofrecer, Yy al no obtener respuestas ngatisfactorias" -
los etiquetan indiscriminadamente sin hacer examen minucioso -
en los alumnos para conocef el tino y nivel de aprendizajes -
que se hayan producido, con la finalidad de proceder a reali-

zar actividades posteriores partiendo de lo que se tiene:

n__.esto significa gque no se puede exigir-
al nifio una actividad lingiiistica cuyo ni
vel de complejidad supere sSu equipamiento
operatorio, pues esto traera bloqueos ge-
neradores de fracaso. No se puede descong
cer el nivel de desarrollo cognoscitivo.-

Por el contrario éste debe guiar el_ tipo
de actividad que se exige al nino".

El1 proceso por el cual pasa el nino en la adquisicion de-
lecto-escritura sucede sin que se le ensefie, Gnicamente se le-
puede ayudar en 1a medida que se comprenda lo que trata de ha
cer, cuiles son sus reales dificultades, cual es la razon de -

ser de las respuestas, que no se parecen en nada a las que €S

peran y se desean.

Fn la clasificacion de las nroducciones escritas de ninos

7. GONEZ P.M. Fmstrategias pedagogilcas para superar las dificul
ﬁades en el'dominio del sistema de escritura Secretaria de
Fducacién Pablica OFA. México 1986 pp. 85
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en edad de preescolar, realizada durante 1la investigacion a -
cargo dec Emilia Ferreiro, Marcarita Goémez Palacio y otres, en-
la ciudad dc Montorrey? se ha nodido comnrender este nroceso -
cvnlutivo identificAndosc los nivecles de concentualizacidn por
Yos cuales pasa el nino en la adquisicién de la lecto-escritu-
ra; conocer su nivel conccentual no es con la finalidad de cla-
sificarlos para rotularlos, si no nara tratar de ayudarlos a -
gue avancen en su proce<so evolutivo, ya que alrunos no tienen-
la oportunidad de un contacto constante y directo con eiemen-—
tos que puedan provocar un conflicto cognitivo en el medio am-
biente donde se desenvuclven, y el espacio escolar viene a ser
el primer momento de noder reflexionar acerca de las contradic
ciones presentadas entre su concencidén y los diversos escritos

a los aque se enfrenta.

Se anotardn los niveles de concentualizacidén explicéndose
brevemente para dar una iden general del nroceso; pero la in--
formacion mAs amplia al resnmecto se encuentra en la investiga-
ciéon realizada nor los autores mencionados en el pArrafo ante
rior que se considera vital analizarlo ya aque cn ese trabajo -
se pueden comnrender muchas actitudes decl nifio con resnecto al
aprendizaje de la Jocto-escritnra nrocediendo asi el docente -

a programar sus nactividades en bases so6lidns

8 H¥milia Ferreiro, PMarzarita Gomez y otros. Ll nino nreescolar
¥ su commrensién del sistema de escritura. Procrama rerio--
nal de desarrollo educativo. de la C¥A. Proyecto Especial -
de Educ, Fsvnecial. Direccién General de Edvucacion ¥snecial-
México 1979,



+  Se pueden establecer tres grandes niveles: presilébico, -

silabico y alfabético.

Nivel présilébico: Bn este nivel de qonceptualizacién,
el nifio no establece una correspondencia entre la re-
presentacibn grafica y los sonidos del habla, En un =
primer momento los textos no significan nada para él1;
no hace una distinciéh entre dibujo ¥y escritura; la -
lectura, considera &1, que se efecthia en los dibujos-—
(en el caso de un cuento ilustrado u otro libro); las
letras no tienen significado alguno. Posteriormente -
el nifio le asigna una funcién simbdlica a 1los textos,
pero todavia cree que la lectura se puede efectuar -
tanto en el dibujo como en el escrito; el dibujo y el
texto no pueden separarse para que exista un signifi-
cado, o sea mnara que cobren sentido los signos grafi-

cos se necesita la imagen.

Fn un tercer momento el niﬁo.ya no necesita el dibujo
para comprender que la escritura significa algo, pero
sus producciones nueden ser muy variadas sin llegar a
establecer todavia una relacibn sonoro-grafico, y pad
1atinamente va considerando cierta cantidad de grafias
para la representacién de una palabra o enunciado. Pa

ra que quede claro pongamos un ejemplo de cada momen=

to:
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Al dictarle a dos nifos que se .encuentran en este ni-
vel de conceptualizaci6n nern cn diferentes momentos,

tenemos:

12 Dibuja lo que se le esté dictando
20 Dibuja lo que se le dicta, pero ademis escribe un
signo.

39 Escribe letras o pseudoletras sin dibujar.

Nivel Siladbico. Aqui se descubre la relacion entre -
los textos y aspectos sonoros del habla. El nino em--
pieza a fragmentar las palabras silabicamente de tal-
manera que logra hacer una correspondencia entre las-
silabas que forman la palabra y los signos graficos,-
resultando una escritura formada por tantas letras co
mo silabas la integren. Por ejemplo: si se le dicta a
un nifio con esté nivel conceptual, la palabra "borra-
dor" lo analizari oral o mentalmente "bo-rra-dor-" 'y
procedera a escribir tres signos graficos que pueden-

ser -letras o pseudoletras.

Nivel Alfabético. El nifio en este nivel llega a cono-
cer las bases de nuestro sistema alfabético de escri-
tura: cada fonema se puede representar por una letra.
Sin embargo en este nivel existen diversos momentos,-
que en términos generales se pueden agrupar en dos: -

no convencional y convencional; el primero consiste -
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en escribir tantos sisgnos (letras) como fonemas, ne-
ro surgiendo "errores" consistentes en no asiwnaf la
letra establecida socialmente; en el sesundo cl nifio
va logra escribir "correcctamente” anotando las gra--

fias correspondientes*

Ahora hien estos niveles no anarecen cstrictamente en el-
proceso evolutivo del nifin, sino que existen transiciones en-
treo uﬁé y'otro de tal manera oue un momento dado no se puede-
saher (por medio de sus cscritos) en ouce nivel se encuentran,-
debido predjsamente a la naturaleza del pnroceso de aprendizaje
que se da en el interior del sujeto. Por ejemnlo: el nino pue-
de escribir una letra nor cada silaba, nero la confrontacion -
con otros escritos lo inducirin a reflexionar y proceder al -
agregado de otra srafia, resultando una transicion que se po-
dria llamar sildhica-alfabético por poseer caracteristicas de-
los dos niveles. En esos momentos se puede decir que el nino -
estd en un conflicto cognitivo, como lo llamara Piaget, donde-
se esta produciendo un desequilibrio nero aue tiende a un nue-
vo emilibrio mis estable. Por esta cuestifn se anotaron alzu
nos puntos acerca del nroceso de anroniacion del conocimiento-
rue estd lisado definitivamente nl -recese de concentualiza---

cion aue sucede en el aprendirzaje de la lecto eseriturn.

31 Ly~

“Veor nncwe 2 2 donfe anarecen ejemnlos (¢ producciones GC CS—
tos trcs niveles concentnales,
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Sexfin la teoria psicorenética, el nifio es un ser activo -
mie busca explicaciones acerca del mundo que le rodea, elabora
hindtesis constantemente, las confronta y al hacerlo, las acep
ta o las rechaza segin los resultados que se hayan obtenido en
la anlicacién de sus conocimientos. De esta manera, la escritu
ra es un objeto mas de conocimiento de todo arello aque Jo ro-
dea, cue la irad redescubriendo hasta llegar a un dominio sobre

clla.,

Con este concepto de construccidn del conocimiento el ni-
fio al intentar escribir "nuevas" palabras dictadas o que se le
ocurran, estari "creando" ya gue nunca antes las habia visto-
escritas, atn y cuando sus producciones no sean del todo con-
vencionales, si se le permite seguir "creando" progresivamente
alcanzari niveles mAs altos en el dominio de la lecto-escritu-

ra.

La importancia primordial, ante el nroblema cue presentan
los ninos en el aprendizajé de la lecto-escritura, radica en -
entender al pequefio que no escribe come deseiramos nosotros;-
de hecho el nifio aprende cnandn hace diferenciaciones en sus-
escrituras utilizando los recursos a su alcance, cuando varia
las letras cn la escritura de nalabras diferentes, y esto no-
es azornso, se puedc observar la intencion. Lo mismo sucede en
la lectura: cl nino cuando ve signos diferentes paulatinamente
va dAndose cuenta aque no puede significar lo mismo, alin y cuan

do la imagen sca similar.
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Cabe destacar en el proceso evolutivo que estamos tratan-
do, 1a escritura del nombre propio. Cuando el nino llega a es--—
cribir todas las letras de su nombre resulta una fuente infor-
mativa propieiadora de un conflicto cognitivo, pues comunmente
el saber escribir ¢l nombre propio no significa que ya haya al
canzado el nivel alfabético; asi, con una conceptualizacién -
presilabica o siladbica, el nifio se enfrenta a la problematica-
del proqué en su nombre aparecen tantas letras. Ante esta rea-
lidad; contraria a su conceptualizacion, buscéré las causas de
esa “contradiccion", su nombre se opone a la idea que posee, -
lo cual le permitira avanzar en el proceso, enfendiendo que el
orden de las letras no es aleatorio, que no cualquier letra -

puede servir para su nombre, etc.

6., La lengua escrita como un objeto de conocimiento en la es-

cuela,

En consideracion a los apartados precedentes se¢ puede de-
cir que la lengua escrita es un objeto cultural y un objeto de
conocimiento; cultural en tanto es un instrumento inventado -
por los humanos con finalidades de comunicacion sin necesidad-
de contar con el aspecto situacional, y objeto de conocimien-
to en el sentido Psicogenético del término, es decir, como un
elemento que el sujeto va apropiarse reconstruyéndolo segin -

sus capacidades intelectuales.

En la escuela se toma solamentc como un objeto de conoci-



64

miento, (y no en el sentido psicormenético del término), como -
si el alumno en edad primaria no pudiera avrender a leer a es-
cribir én otra parte, y que debe apreﬁder ésto por ser un con-
tenido escolar, o sea, sin considerar una vinculacién con su -

vida cotidiana.

De hecho la lecto-escritura es un objeto de conocimiento-
en el momento de situarse en la escuela primaria, pero depen--
diendo de la forma como sea iniciado su aprendizaje escolar, -
P 4 4 - - I d [ -
esta serad simplemente un objeto mas por conocer, o un instru--

mento indispensable en la vida general del individuo.

En base a la psicogenética, la lecto-escritura debe abor-
darse de una manera que el alumno interactfie con ella lo mis -
posible para que la manipuie, y en tanto vaya teniendo un con-
cepto de ella, éste evolucione en una constante confrontacién-
de hip6tesis, hasta llegar a las producciones convencionales -
de}l sistema de escritura; es decir, si el sujeto construye su
propio conocimiento, la lengua escrita debe ser asimilada: por

el sujeto gradualmente.

1 ingresar a la escuela, el nifio ya posee un concepto de
este sistema; partiendo de aqui, el sujeto confrontaria su con
ceptualizacion con otras distintas a la suya y por lo tanto, -
si existe un interés, se produciri un conflicto cognitivo (in-
terno en &1, ante esa necesidad de comprender la discrepancia)

encaminado a encontrar la razén de esa diferencia (lo cual se—
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puede decir’ que estia presentando un desequilibrio), y al no -
coincidir su idea con otras, el sujeto se activa mediante la -
abstraccidén reflexiva tendiendo a la asimilacion de los "nue--
vos" elementos lingiiisticos a la acomodacibén de sus estructu--
ras ante las caracteristicas de esos elementos, para asi lle--
gar a una adaptacidn del sujeto a la manera de escribir una -
parte de la lengua escrita; ésto va sucediendo consecutivamen-
te hasta llegar a un dominio del sistema de escritura, (lo que
se llamaria un equilibrio méAs estable cada vez). Pero la cons-
truccidén de este objeto de conocimiento no es posible si las -
condiciones imperantes en la escuela descontextualizan al pe--
queiio de la realidad, sumergiéndolo en un mundo sin sentido, -
donde repite palabras y enunciados a la orden del profesor a-
la vez aue anota grafias varias veces; esta manera de acercar-
se a la lengua escrita no tiene relacién alguna con la finali-
dad comunicativa que reviste. Contrariamente a ésto se necesi-
ta un clima de libertad, en el cual el nifio entienda el valor-
de ese conocimiento por si mismo (no solo), pues la comprension
sera el motor aprendizaje'de la lecto-escritura y, por ende, -

su dominio.

Asi, por ejemplo, un niilo en un nivel silabico, al enfren
tarse en nroducciones hechas por un nino de nivel silAbico-al-
fabético se desconcertard ante la discrepancia y buscard la ex
plicacion de esa situneidn; por mas que insista el profesor en
darle una razbébn aclaratoria, no podra el nifo llegar a cambiar

su concepto si interiormente no ha sucedido autorregulacion -
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de sus estructuras coenoscitivas; para tal efecto cs necesario
una constante confrentacidn entre el nifio de nivel sildhico -
con el de nivel sildhico-alfabético acomnafada de un cuestiona
miento acerca de los.des tinos de nroducciones. La lecto-escri
tura no dehe nresentarse aisladamente, con enunciados o pala--
bras que consideren tinicamente la estructuracién de las gra-
fias, (form~doras de palabras y éstas de oracioncs) si no que
tamhién los textos vayan teniendo carncteristicas del mundo en
nue viven diariamente los ninos en sus casas, en la calle, en-
el recreo, en la playa, en el mecnte, etc., con temas de Matemé
ticas, C. Naturales y C. Sociales; es deccir aue la lecto-escri
tura no solo sea clasificada como el area de Espafiol, pues de
ser asi, sc estari recresando a la separacién de las areas de-
anrendizaje que se nresentaban anteriormente en el libro de 19
y 22 nprado (ahora es integrado), sino que se continfie abordan-—
do todas las Areas de =~cverdo a la situnacifn cue se vaya nre—-—

sentando.
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1. La actividnd del alumno y la actividad del maestro,

Se ha nuesto gran énfasis en la actividad del alumno en -
el proceso de aprendizaje de algin objeto de conocimiento, -
pues es €l qguien lo construye interiormente al asimilarlo, sin
embargo la intervencion del maestro viene a ocunar un lugar -
muy importante en ese proceso; la intencién es equilibrar las-
particinaciones, de tal manera que las actividades, tanto del
alumno como del maestro, no queden separados, © se llegue a to
mar la postura tradicional Aonde se valora mAs la intervencién

del maestro.

Esta valoracion aue se hace en el proceso ensenanza-apren
dizaje propicia que el maestro sea un expositor-instructor-mo-
delador colocando al alumno como un seguidor-ejecutor-modelado;
en esta situacidon el alumno, sizue lo que se le pide y como se
le exige, consiguiéndose un trabajo parecido a un modelo prees
tablecido, incluso se prevee algunas respuestas gue el nifio -
puede presentar. Esto (11timo es muy comin en el manejo de fi--—
chas utilizadas en nifios de primer grado o en pruebas de diag-
nostico, donde la consigna ya esta estipulada v se espera una
posible resnuesta del pequefio para proceder a confirmar con la
actividad, utilizando el método clinico, pero lo que realmente
esta sncediondo e< 1in enchasillamientn a un modelo pree:istente
sin di<yuntivas; on consecucncia, el maestro se turha sin sa--

ber que hacer ante una resruesta no esperada, procediendo en -

s . .
la mayoria de las veces a volver a repetir la consigna hasta-
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hasta obtener una de las resnuestas del medelo.

Contrariamente a lo anterior, se nropone una posicién de-
interactividad entre el maestro y el alumno donde el segundo -
sea libre de sus acciones en un recspeto de su proceso evoluti
vo conceptual acerca de la lecto-escritura y la participacion-
del maestro sea como facilitador-obhscrvador-interventor en fun
cion de lo que realiza el alumno y en el interés del mismo. No
se debe confundir la interaccion maestro-alumno con la interac
tividad del maestro v el alumnojla primera de hecho sucede en-
el momento mismo de estar en el espacio escolar pero puede ser
muy variada y no estar acorde a las caracteristicas inherentes
de los ninos, y la serunda es una relacion significativa entre
lo que realiza el maestro y lo ocue realiza el alumno en el pro
ceso enselianza-aprendizaje; significativa en el sentido de que

el nino vaya construvendo su conocimiento.

En ese nroceso dialéctico (de accidén) entre el maestro y-
el alumno este trabajo pretende ser un avoyo en la practica do
cente; se enuncian alsunas nosturas que puede asumir el maes--
tro en su trabajo para la ensenanza en la lecto-escritura, de-
duciéndose logicamente la particinacion del alumno ya comenta-
da, teniendo en cuvuenta que son solo sugerencias y por lo tanto
puede cambiarlas o reconsiderarlas en condiciones teobricas—-em-

piricas que justifiquen un cambio.
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(ne el maestro:

_ Tecucrde en todo momento las caracteristicas psicolégicas -
del nino respetando el proceso que debe recorrer en la cons-—
truccion de sus conocimientos.

- Se preocupe por conocer los niveles de concentualizacibn de
la lecto-escritura en sus alumnos, al principio, durante ¥ ~
al final del afio, con la finalidad de organizar ¥y reorgani--
zar el gruno Y nropiciar actividades cada vez mas complejas—
acordes al nivel alcanzado hasta ese momento y Ssu realidad.

- Propicie un clima de libertad que estimule a los alumnos a -
buscar solucioneé de los problemas planteados ¥ favorezca el
intercambio de opiniocnes abandonando el modelo ideal de gru-
po donde exjste silencio ¥ carencia de consultas entre ellos.

- Pronorcione confiaﬁza a los alumnos para aque no teman equivo
carse, ¥ cuando se equivoauen considerar que esos'"errores"—
son producto de su proceso evolutivo conceptual, 1o cual re-
quiere de aliento para que confronte su hipotesis ¥ aprenda-
je ese conflicto cognitivo. |

- Atienda a los intereses de los ninos recordando aue las ac—-
ciones ludicas son recursos muy valiosos en la planificacién
de actividades; asi también estar atento en el "cugndo" ini-
ciar, suspender O prolongar cierta actividad segin el comnor
tamiento del grupo.

- Deseche definitivamente "las planas” que NO resnonden a nin-
guna necesidad real en el aprendizaje de l1a lecto-escrituraj

procure que Se escriba una sola vez un texto.
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- Participe entusiastamente en todas Jas actividades como un -

integrante maAs del zrupo, de mancra gue esté en constante in

teraccidn con todes y cada uno de los alvmnos permitiendo un
ambiente ameno.

- Abandene el "estrado" deonde comunmente se coloca el nrofesor
Y recorra los equipos nara charlap con los alumnos particu--—
larmente o en pequenos.

-~ Otorgue informaci6on cuando los nifos lo snliciten complemen—
tando su aprendizaje, pero due en ninglin momento esa informa
cion se convierta en la parte mednlar del trabajo escolar.

- Organice actividades donde narticipen los padres de familia,
los demas maestros, el director y alumnos de otros grupos y-

de otras escuelas.

2. Participacidon de los padres,

Es importante que exista una comunicacion estrecha entre-
el maestro y el nadre de familia con la finalidad de avudar al
pequenio conjuntamente, y éste se sienta apoyado en todos sus -
trabajos, lo cnal viene a redituar una confianza en si mismo -

para el desarrollo de sus acciones.

Frecuentemente los padres no comnrenden la magnitud de -
las consecuencias que se nresentan en el nifio cuando no se le-
escucha, no se le permite intervenir en charlas de los adultos,
cuando no se preocupan por atender a los trabajos realizados -

en la escuela, que para el pequefio ha sidn una gran obra de -
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arte no valorada, cen fin, unn falta de atencion de Jos padres-—

hacia los hijos. A medida que el macstro se comuni«ue con am=-=
. - 7

bos, ira acerchndose cada vez mas a la meta, en 1A formacion -

educativa del nino.

ge nuede hacer na reunibn de padres de familia cada meS,
donde sc cunlicue de manera ~eneral, la forma de trabajo en la
ensenanza de 12 lecto—-ecscritura, jncluyendo el material ane s¢
va o pedir, 1a narticivacién de ellos, el tiro de actividades,
de tal cucrte aque los nadres naulatinamente ge vavan inmiscu—-

vendo en o1l anrendizaje de SuS hijos.

Tamhién de maner: individual, se discutiran los avances -
de cadn nifio vy las dificultades aue han nresent=ado en Su apren
dizaje. Esto se nuede realizar ocasjonalmente, cuando el padre
va a deiar al nifne 2 la ecscuela 0 A llevarle su comida A la ho
ra del recrco; as) tamhién se nodra 1l mar panecificamente Al
padre nara iratar algun nunto © cuando nor iniciativa propia -
4ste asista. g imnortante que estas entrevistas sean éscucha—
das por el nitie, para que 41 mismo se de cuenta de su esfuerzo
nucsto en s educacion y se resnonsabilice de ello, pero evitan
do aue se le repruebe si no ha logrado un cierto nivel de -

aprendizaje.

Un nadre resnonsable se nreocupara nor mantener ese con--

tacto v hera todo 1o nosible nar~2 aue SuU hijo sal7e adelante,-

nero es nreciso orientarlo narn Qque no re~lice actividades -
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similares a 1a escuela tradicionalista, ¥y para ésto es nccesa-
rio una concientizacién nrimero nor parte de los profesores,-
para que gradualmente la sociedad se vaya formando otra idea -

de la enscnanza.

3. Organizacidn d~o1 srunn,

Para cue se vayan logrando les obietivos nranuectes men—--
cionades y de acuerdo a las consideraciones acerca del aprendi
zaje de la lecto-cscritura, es imnortante que los ninos traba-
jen en grunos de cuatro o cinco alumnos, de manera fue estén -
uno frente a otros, narecido a la colocacidn en una mesa, con
la finalidad de que puedan intercambiar oniniones en el trans-
curso del trahajo, nues de lo contrario, cada quien trabajaria

por su cuenta sin confrentar sus idens.

Ahora bien, se han descrito les niveles de conceptgaliZa-
cion que pueden noseer los alummes acerca de la lecto-escritu-
ra entonces resulta conveniente nue, mediante una previa carag
terizacion de los nifios, se colotuen en equipos con diferente-
nivel de concentualizacion entre los integrantes para cue se -
nropicie la discusion y se produzcan los conflictos cognitivos
nue inevitablemente conduciran a un avance en la apropiacion -
de la lecto-escritura. Cahe =enalar aue, a medida aue vayan -
avanzando en el proceso evolutivo conceptual los alumnos, se -

intercambien los integrantes de los equinros formardo otros nue

vos, pues de lo contrario, los de niveles mas bajos solo -
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"alcanzarAn" a sus comnaferos de equino con un nivel mas alto,
y éstos tendran un avance mas lento debido a que sus hipb6tesis
son aceptadas por los demis y por lo tanto reafirmadas; sin em
barco ésto se puede evitar en la medida aue se propongan acti-
vidades grupales donde se propicie la discusion general., Tam--
bién es impertante cuidar aue los alumnos de un mismo equipo -
no dificran mucho en cuanto al nivel de conocimientos construi
dos y que sus dificultades estén relacionadas; por ejemplo tra
tar de colocar nifios de nivel presildbico con los del nivel si
l4bico, o éstos cen los del nivel silAhico-alfahético, etana -

de transicion.

Solo cnando sea necesario se podrén colccar ninios de un -
mismo nivel de concentualizacion, ya sea nor que no existen ni
veles de transicidén v las respuestas a las situaciones son aca
paradas por los nifios mas avanzados mvitandoles a los mas len-
tos la onortunidad de reflexionar, poraue lo cue se propone no
es de interés nara alecunos de cierto nivel y prefieren reali--
zar actividades mas complejas, etc.; ésto es a consideracidn -
del profesor, nero siemnre recordando aue l1a discusion se debe

propiciar constantemente, si no en equino, si grunal.

Cuando participen los padres de familia, maestros u otras
personas ajenas al rrupo, se intercalaran en los eocuipos para-
aue se establezca una relacion interpersonal significativa que

produzca exneriencias nuevas en el educando.
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Asi también los alumnos se organizaran nara realizar visi
tas a otros rrunos esconlares, ya sea en la misma escuecla u o--
tra que se encuentre cerca, con la finalidad de propiciar inte
rés por anrender otros conocimientos rompiendo gradualmcnte la
secuencia restringida que comunmente se cstablece del conoci--
miento escolar, de tal suerte que el educando se apropie de -
cualquier ohjeto de conocimiento en el momento adecuado y de-

acuerdo a sus posibilidades.

4, Actividades,

Las actividades dchen ser apropiadas a los niveles de co-
nocimiento de los nifies, y a partir de las resnuestas de éstos
se pnropicie la confrontacion de ideas y se planteen conflictos
cognitives que los ayuden a llerar por si mismo a la solucion-
acertada de los problemas planteados; en un eguipo, como exis-
ten nifos con niveles de concentualizacion diferentes, se de--
ben plantear situaciones aue no produzcan soluciones sencillas
e inmediatas, pero tampoco tan complejas que no permitan encon

trar nunca las resnuestas.

Como se describia en los fundamentos teoricos, los ninos-
van pasando nor un proceso evolutivo conceptual vy la preten---
sion es que lleguen al nivel alfabético convencional, nero an-
tes se tienen los niveles pre-silabico, sildbico y sildbico-al

fabético, entonces las actividades deben ser tan variadas de -

tal forma que estén distribuidas para todos los alumnos, se -
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dehen tener varios tipos de actividades, a saber: "tipo pre-si
1Abico", "tivo silAbico", "tivo silébico—alfabético" y "tipo -
alfabético". De esta manera se podran cmprender trabajos en -
funcion de las caracteristicas de cada grupo de nifos, por =
ejemnlo, con nitos de nivel sjlhbico se deben ofrecer activida
des que estén en contradiccion con su conceptualizacibn: al es
cribir ellos una grafia por cada <jlaba de la palabra ¥ des--
nués observar otras producciones con mas letras, necesariamente
tiene que provocar un conflicto cognitivo. Cabe senalar que en
la clasificacibn de actividades no necesariamente se tienen -
que definir para siempre cada actividad en un colo tipo, sino-
mas bhien estara en funcion de la creatividad ¥y espontaneidad -

el crupo de nifios y el maestro.

Fstas actividades deben surgir en lo posible, de proble-
mas reales cotidianos; de los juegos caue realizan los ninos se
pueden obtener infinidad de trabajos, DOY ejemplo cuando jue--—
gan a las "tijenditns", se pueden colocar letreros (resnetando-
sus producciones, aunque No sean convencionales) en los "apara
dores" o en los "viveres" que se estan vendiendo; al estable-=
cerse la compra-venta se confrontaran las hipbtesis conceptua=

les en el intento del decifrado de cada letrero.

Hay que tenmer mucho cuidado en saber qué se pretende lo--
grar con cada actividad; si bien el maestro debe planificar -
los trabajos a realizar, en e1 momento mismo de la clase, pue-=

den surgir otros no previstos, pero no nor eso adoleceran de wm
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objetivo determinado.

También es importante elegir las actividades que havan -
gustado a los alumnos para volverlas a repetir con algunas va
riantes, siempre y cuando sigan wrovecando conflictos cogniti-

vos en el nino.

Ahora bien, las actividades no deben hacerse con vna sepa
raciér catcedrica entre los crunales y Jas individnales. Fre--
cuéntemente se hace una delimitacion de cuadles trabajos se de-
ben realizar de forms individual v cuAles de manera grupal, -~
obligando al pequefio a cue no conie a sus compaiieros o a que -
particine en equino seriin sea el caso. Mas productivo sera que
todas las actividades se nrononean ahiertamente, donde se tra
baje opcionalmente, y cuando se cuiera saber en qué nivel se -
encuentra‘uﬁ alumno determinado, se observe particularmente o-

simplemente se le 1lame a2 trabajar "un ratito con. el nrofesor',

Debido a las caracteristicas oreranizatives de las activi-
dndes no se puede definir el tjempb exacto aue se puede necesi
tar nara llesar al anrendizaie de la lecto-escritura, sin em—-
barso se considera ane en menoé de un ano escolar es suficien-

te para lograrlo.
5. Recursos y materiales.

Los materinles a utilizsr en el transcurso de las activi-
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dades no tienen que ser muy costosos; tanto el maestro como el
alumno pueden reunir un conjunto de elementos donde se encuen-
tren textos peaquenos, letreros, marcas, etc. que estén acordes
a lo que se vaya a realizar: una lata de alimentos, una revis-
ta, un cnento, un neriodico, etc. Mientras més material se reu
na, le serd cada vez mhis familiar la lecto-escritura, sobre to
do si se carncteriza por =er elementos de la vida diaria y no-

nalahras con firuras carentes de sicnificado para los nifios.

También el material se puede elahorar entre todos los in-
tegrantes Jdel crupo ya que en muchas ocasiones se necesitaran-
letras moviles, figuras con enunciados propuestos por los alum

nos, etc.

In el esnacio no escolar o en el recreco, suceden muchas -
cosas que el niho esta ansioso por platicar, lo cual puede dar
pie a iniciar una actividad de escritura entusiAstamente, pues

sera obtenido de la vida practica.

“is importante reiterar owe las acciones lhdicas son recur

sos muy valiosos nara el desarrollo de muchas actividades,
6. Evaluacién.
Es conveniente tener un control del proceso evolutivo del

nino en cl anrendizaje de la lecto-escritura, pero no con fi--

n~s de eticuetacién o reprobacion, sino como un diagnoéstico -
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que permita proceder a iniciar, continuatr o dar por finalizado
4

los trabajos, segun el nivel alcanzado por el alumno hasta ese

momento.

Por costumbre se reaniere de una evaluacion por escrito -
con ciertas caracteristicas nara "evaluar" cada punto de los -
contenidos escolaves ¥ recularmente se efectfia al finalizar al
guna etapa de estudios (el semestre, el afio escolar, el bimes-
tre, etc.). Pero si se ha considerado el aprendizaje como un =
proceso, asi como 1los diferentes niveles de concentualizacion-
mencionados, entonces la evaluacion que se proceda a realizar-
debe ser para organizar el gruno ¥ las actividades que sean -
pertinentes; asi tambiéen la evaluncion debe ser constante. Si-
bien és necesario cue el nifio deie constancia de su aprendiza-
de, no nrecisamente se le tiene oue colocar en una situacion -
tensa, donde debe resnonder a lo que se le pide, bien puede -
observarse al nino constantemente mediante sus trabajos dia---

rios, su comnortamiento con los demas, sus respuestas a las si

tuacjones conflictivas, etc.

Es pertinente tener una recopilacion de trabajos signifi-
cativos del nifio ¥ hacer algunas anotaciones de sus comporta--—
mientos para formar una esnecie de expediente, de tal suerte -
aque se vueda observar claramente su proceso evolutivo concep--

tual, v asi continuar o rectificar el camino.

Enseguida se muestra un ejemplo de una clase que podria -
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aprendizaje de la lecto-escritura.

Plan de clase

Pronbsito: Reflexionar acerca de la convencionalidad de la es
critura.

Nota: E]l 2rupo se dividiri en dos equipos:
"vendedores y marchantes”,

Material: Pelotas, canicas, botes de jugo, bolsas, cartulina,

hojas, laniz y fichas.

Actividad. '"Jucuemos al mercado”

"vendedores" se organizari para asignarle el

Un equipo los
nombre a cada articulo que se va a vender y el precio como
ellos consideran conveniente.

Otro equipo, los "marchantes" elaborari el dinero en pape-
litos o fichas, como ellos consideren conveniente.

Se colocaran los articulos como ¢n un "tiradero o mercado-
rodante” de manera que se pueden ver los letreros.

Los "marchantes" van a comprar y "leen" los letreros para-
saber que se vende y cuanto cuesta los "vendedores" no di-
cen que esti escrito, solo si les preguntgn.

Cuando se hayan vendido todos los articulos, escribiran en

el cuaderno lo que vendieron o compraron seezin corresponda,

como ellos puedan escribir.
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Se invita a comparar los letreros con los que sc escribid -
en los cuadernos, tanto los "vendedores" como los "marchan-
tes".

Se escribe en el pizarrdn los nombres de las cosas que se -
vendieron, tratando de cue participen todos en cOomo se es—-
cribe cada palabra; se permilirf borrar o agregar a cada --
cscrito.

5¢ discutirf el porqué se escribid de esa manera y no de o-
tra: &¢Cdmo empicza la palabra? éen qué termina? équé debe -

llevar? etc.

fvaluaciones. Esta se nuede ir dando conforme sc desarrollan —--

las actividades registrando los comportamientos de algunos ni--

nos. Pero también al final se les puede dictar palabras acerca-

de los articulos vendidos para saber en qué nivel de conceptua-

lizacion se encuentran. Isfe dictado puede ser digrio ya sea --

en el pizarrd6n o en el cuaderno, y en cualquier tipo de activi-

dad.

Nota: De tarea se pediri copiar un letrero de un mercado o --

tienda para la siguiente clase proceder a comentarlo.
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Planteada la situacibn general y narticnlar en que vive-
el nino en edad primaria y mAs especificamente cn el aprendiza
je de la lecto-escritura en primer grado, se hace patente una-

imperiosa necesidad de camhiar alrunas formas de ensehanza.

Ya no es posible continuar con procedimientos nedagdgicos
ohsoletos, desprovistos de un sustento tedrico, limitéindnse a-
1a mecanizacién y memorizacién de términos enciclopédicos; el-
profesor no puede secuir con una actitud de capataz nara que-
los alumnos lo obedezcan ciegamente argumentandose una necesi
dad disciplinaria; 1la enseﬁanza—anreﬁdizaje de la lecto-escri-
tura en primer grado de la escuela primaria no debe permanecer
estancada en relacién a las bases teéricas ane los sustentan y

a los resultados practicns aparentemente significativos.

Il camhio ante esta situacién debe estar de acuerdo a -
ciertas caracteristicas de los elementos intervinientes en la
educacidon y entre ellos se encuentran el nifio y el maestro; al
rededor de éstos dehe girar la atencién que se nreste en la re
novacion educativa, los demAs iran siendo incorporados al mar
co de actitudes que se vayvan presentando, No pucde ser onerati
vo de ninetn modo cierto nrocedimiento, estratesia, método si-
el profesor no muestra disnasicion de anlicacidn en el momento
mismo de interactuar con el educando, ¢de qué pueden servir -
tantcs recursos y material nosihles a pronorcionar al nrofesor,
si este no establece unos lazos nedasocicos firmes con el alum

no con finalidalidndes formativas de este ultimo?.
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l.as modificaciones dehen partir del pnronio maecstro dejan-
do a un lado los comentarios desalentadores cuando se anuncia-
un cambio a nivel nacional del sistema educativo; no puede pen
sarse en cambiar solo cuando alsuien lo hace notar, sino conti
nuamente el docente Acbe procurar ir mejorando su practica edu
cativa y para csto no bhasta solo una nropuesta o un guila de en
sciianza; hace falta una constante preparacion como docente, -
donde surijan nuevas propuestas, si bien no arrojan los resulta
dos esperados, si pucden dar pie a otras modificaciones futu-~
ras. La t1ltima nalabra no la pueden tcner ya las personas que
planifican, investigan, organizan a nivel nacional el sistema-
educativo, sino més bien la tienen, pero no la han podido anro
vechar, los dncentes en servicio, gue son los directamente in-
volncrados, en el inétante de nuerer llevar a cabo el proceso-

ensenanza-aprendizaje.

La realidad educativa escolar la estén viviendo el profe-
sor v el alumno, y solo se nuede pensar en una intervencion de
los psichlozos como un anoyo a la nedagogia inherente a esta -
realidad, por lo tanto la teoria psicoxonética en la cual se -
apova este cescrito, dehe ser complemento de la experiencia del
profesor, incorporando a la estructura pedacogica todas aque--
llas anortaciones aue pudieran hacer otras disciplinas del co-

nccimiento.

De esta mancra, el nrofesor dehe tratar de conocer al ma-

ximo a sus alumnos y hacerse conocer, con la finalidad de - -
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llegar a respetarse mutuamente crenndo nn ambiente propicio pa
~ . . b b4 5
ra el proceso ensenanza-apnrcendizaje. Para esto se deben tomar-
cn cuenta el proceso evolutivo conceptual en el nifio de la len
gua escrita, los intereses infantiles, la rcalidad cotidiana -
aue viven el profesor y el alumno, la construccion del conoci-
miento por parte del sujeto: cabe senalar que si ¢l decente de
cide aventurarse en al~unos cambios en su practica, debe hacer

lo con arcumentos aue defiendan esa nostura por schre otros -

gue prevalecen tradicionslmente.

Por otra narte, como es inevitnlbe ¥y necesarie la inter--
veneidn de los planificadores educativos nacinnales, para las
modificaciones en la educacion escolarizada nor las condicio--
nes actunles del sistema educative gencral, seria nertinente -
que cuando sc introduzcan cnmbins, quicnes sc cncaresuen del -
ascsornmiento. sesn carinlncns en ~Y mamento 12 coracitar a2 -
los 7ncentes pues comimmente sc presentan radicalmente, o asi-
lo ohservan los profesores, y eso ocasiona un rechazo a las -
innovacicnes, sino defiritivo, si momentaneo nroniciador de -
"mezcolanzas" de estraterias matodeldricas one no definen Jlos

ohintivns esnecificamente a 2lcenzar,
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ANEXO 1



UN CUENTO



vl NINO PRGUENO"

Una vez... un nino pequeno fue a la escuela, era bastante
pequefio y era una escuela muy grande, pero cuando el nino pe-
queno descubrid que podia entrar a un calén desde la puerta -
aue daba al exterjor estuvo feliz, ¥ 1a escuela ya no le parg
cia tan grande; una mafiana cuando habja estado durante un tiem
po en la escuela, la maestra dijo: "-hoy vamos a hacer un dibu
jo-", -Que bien -pensd el pequeno, le gustaba hacer dibujos, -
podia hacerlos de todas clases: leones, tisres, pollos, vacas,
trecunes y barcos; cach su caja de crayolas ¥ empez6 a dibujar.-
Pero }a maestra dijo: —-iEspereni alin no es tiemno de empezar,-—
v esperd a que todos estuvieran listos, ahora, dijo la maestra,
vamos a dibujar flores...—iQué bieni- pensd el nino, le gusta-
ba hacer flores V¥ empez0 a hacer flores muy bellas con sus Cra
yolas rojas, naranjas, verdes,y azules. Pero la maestra dijo:-
Yo les ensefiaré como, esperen-y era roja con el tallo verde,-

. ahora, dijo la maestra, pueden empezar.

El nifno miro la flor que habia hecho la maestra y luego -
vio lo que el habia nintado. Le gustaba mAs la suya mas no lo-

dijo; solo volted la hoja e hizo una flor como la maestra, era

roja con el tallo verde.

Otro dia la maestra dijo: "hoy vamos a hacer trabajos con
plastilina® iCue bieni penso el peauefio, le gustaba la plasti-

lina, podia hacer toda clase de cosas con ella: viboras, hombres



de nieve, ratones, carros Yy empezd a estirar y a revolver su -
bola dc¢ plastilina pero la maestra dijo: ilsperecn, atn no es-
tiempo de cmpezari y esperd a que todos estuvieran listos. Aho
ra, dijo la maestra, vamos a hacer un plato,-iQue bieni- penso
el necuefio, le gustaba hacer platos ¥y empez06 hacerlos de todas
formas y tamafos. Entonces la maestra dijo: ikEsperen, Yo les -
ensefiaré comoi y les mostrd como hacer un s6lido plato hondo.-
"Ahora, ya pueden empezar". El pequeiio miré el plato que habia
hecho la maestra, luego vid el que &1 habia formado; le gusta-
ba mis el suyo pero no lo dijo. Sbio revolvid otra vez la plas

tilina e hizo un plato como el de la maestra.

Muy pronto el pequeno anrendio a esperar, a very hacer -

cosas iguales a las de la maestra, y no hacia mas de é1 solo.

Luego sucedid que el nino y su familia se mudaron a otra-
casa en otra ciudad, y el pequenio tuvo que ir a otra escuela;-
&sta era mas grande que la otra y no habia puerta del exterior
a su salon y el primer dia que tuvo que ir ahi, la maestra di-
jo: "Hoy vamos a hacer un'dibujo",-Muy bien- pensd el pequeno-
y esperd a que la maestra dijera, nero la maestra no dijo nada,
solo caminaba pof el saldén. Cuando llegd con &1 le dijo: &No -
quieres hacer un dibujo? -Si- contestd el pequeiio, y pregunto:
i{Qud vamos a hacer? -No sé, hasta que lo hagas, dijo la maes--
tra. éCualquier color? -Cualquier color- dijo la maestr; si to

dos hicieran el mismo dibujo y usaran los mismos colores, como

sabria yo quién hizo qué y cual es cual. -No sé- contestd. Y -



empez0 a hacer una flor roja con el tallo verde.
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