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INThODUCCION

El problewa de 1a educacidn es uno de lom mio gruves que

8e ha presentnde en nuestra socledad,

Es el nifio quien conatruye Au wmundo A travéz de 1las ac-
clones y reflexiones que renliza al relacionerese con loa obje-
tos, eventos y procesos que conforman au vesljdad. pa indtrecu-
tible que en la actualidad contamos con estudios acerca del de
sarrollo del nifio que pueden orientar nuestras decinionnsg para

lograr una participacidn mfs positive en el proceso eduncentivo,

Toca al jardfn de nifios participar en este perfodo de ain
gular truscendencia. EL niiio es una personn con cnranoterfagl-
cas propias en su modo de pensar y de mentir, necesita ser reg
petado por todos, se 1le debe crenr un medto que frnvoremea sus
Trelaciones con otros nifios reapatando su ritmwo de desnrrollo —
1ndividual, tanto emocionul como intelectual y 1e proporcione
une organizacién diddctica que facilite su incorporncién Fre

dual a la vida social,

El nifio constituye progresivamente mu conocimieinto el —
cugl, dependiendo de lae fuentes de donde proviene, pueds con-
slderarse bajo tres dimenciones fisico, légico-matemdtico y =0
cial los que se construyen de maners integradn e interdepen-

L

dientees uno del otro.

El propdsito fundumwental de eatn InventignedSn Ancnpen-
tal es abordar diversos mét0dos que en algunos curoe nn han au
perado la enseflanza de las preopcractonen 16pico ~matend tlicna, -
abarceando principalmente loy aspectos de closl(Cicneibn, aerin-

cibén y conservacién de nimero,
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Se plantean diversas alternntivia da aolnecifing tendien-

tes @ mejorar el aprendiznje del eduvcnudn,

Durante el proceso de desarroltlo del nifio on el moree de
su educacidn, los aspectos ufectivos-socinles Liencon un pnpel
prioritario porque no tienen un equilibrio emocional, cu desn-

rrollo general mse verd entorpecido.

Para que pueda desarrollarse la antononi{n del piitn, (un-
to en el plano intelectual como emocion 1, n Ampreacindible -
que se desenvuelva en un contexto de relacionern huminnn, de ta
manera que pueda desarrollar un scntimiento de confianza en lon
dewds, gue de meguridad a sun amccionee y n las relacianea cnon

sus iguales y con los adultos.

Medimnte 1la aplicacifn de diverson elewentos tebriconm, -
metodolégicos y empiricos el niilo neimilard con nfa fucilidnd
el aprendizaje de las matemfiticas durante el per{ondo preopera-
torio, contribuyendo en la aplicacién de mejorea técnicam de
trabajo, para el fortnleciwlento de losm objetivoa de o educn-

cidn preescolar,

Loe alcesnces ylimitaciones de la siguiente 1inveatiga-
cidn documental, son principalmente obtener wejorea reauvltrdos
en cuanto a la tranemlsién de los principales aspectos de: Pe-
riacién, clasificecibn y conservacifn de nimero, que conforman
el eje de las preoperacionea légico-mnten{tican, llevdndose a
le préctica de acuerdo a las positilidader que ge encuentron -

en la docencisa,

Hasta hace muy pocas décedra el Jardfn de niflon como ins

titucidén.no habfa alcanzedo una extenrién ni  generaliznején -



acordes a su desarrollo, Es 88lo en los $ltimos afios cuando co
mienza a notarse un creciente interés por la educacién del ni
fio.

Dentro del dmbito educativo sobre lae matemfticas en 1a
educacién preescolar, se han venido generando ciertas deficien
clas en torno a 1a construccién de conceptos matemdticos den-
tro de las preoperaciones 16gico—mnteméticas por 1o cudl ge -~
mencionan propuestas de actividades con un nueve enfoque educa
tivo,

En la presente investigecién ge requir{o de un proceao
metodolégico parn mer desarrollada adecundaments, recurriendo
& antologias de Bemestres ya cureados en la U. P, N. y n diver
888 fluentes bihliogxéficas ademds fue de vital importancin re
tomar las vallosas aportaciones que se dieron en las Reesoriap

de oplase.



I. FOMMULACION DEL PROBLEMA

En la elaboracidén de eota investigneidn ne recnlea con -
més prioridad lon cenceplon como: clanificncidn, cerincidn y
conservacifdn de nidmero, cada uno con sus recpcetivos  enfonquen
hacia la educacidn preescolar. lin cunnto A lon conceptos mnte
méticos no gon idems nrisladae que ge eatructurnan en formn  fn-
dependiente; por el contrario, esta esbiucturncidn se v dun-
do a partir de todas las relaciones que el nifio cren y coordi
na entre las personams, casos y sucesce que {oimnn ru vidn din—
ria. De aquf la importancia de favorecer el deenrvnlle de lon
nifioe que en slgunoe casos han crecido en amblentens 1limitndos
dando como consecuencia 1a privacided del jurgn y de lnn rela

cilones con otros nifios,

Para que la educacidén sca mfe omplin y eflenaw, tiene —
que towarse como base el conocimiento aflido mohie ol fendwenn
enseflanza-aprendizaje, En la actuslidad se cuentn con algunng
investigaclones acerca del desarrollo cognoecitivo del nifo,
que en algunos casos nos han servido para orientnr y delinmitsr
nuestras declsiones y as{ lograr una participacidn mis dindmi-

ca hacia el proceso educativo,

En la edad preescolar (de 3 a 6 afios) se ampliam extreor—
dinariemente la esfers de experiencias del nifio y se ufirman -
sus conocimientos y hebllidedes. La esfera de vivencias soclin-
les del nifio se extiende mds ulld del estrecho merco famillar

Y comprende a personas sjennas a &prte.



A. Antecedenten

EL problrmn de lo educhcifn, oo uno de oo mfi fraven -
que se plantean octonluente d-ntyo de poenben aocicdad, por oo
to se hnce necesnrin procontin dive rene Gends e on el
des, planes, progrinnn y enfoguen que pyadon seo o omenbar foe

posibilidades eduentivas precncalir o,

kn virtud de Jos ectudios propues Eorn oen o) Leiniieurao e
la prédctica cotidinnn dernrvol badn en gn cducncidn prececolon,
se ha observado gque nl;unns edncadaras han ulilizredo unn jueto-
dolopla tradicional que no ee muy elicas porn que ol niiio pear
ticipe y enriquezien conlinunmente oo netividader Pinitnndo
as{ sus capacidades crantiviee: doe doonvral ln copnilive dontro
del cuowmpo inbeloctonl, por 1o curd on In poceoo ol e Fovve clieneion
se pretende annlizor el sndlicie erv{tico o inte rorelntivg e
lecturas Y eXperu iencina de diveroeoe LR O B R N N EETE L I A IR SR
cia & esta problemfitice, couo Froud on ocumle s bovoco v Larrgs
cibén de la uiectividnd a patbir de due pelaciones Gompronn oy
las de wWallon y Pinget que mus - Lran 1n farme vony e oo prnga
el pensmuiento dende Lus primorans forwns de Feloeifn eon o) e

dio eocial y wnterinl.

bentro del fmbito cducntivo cobie Lo mobem i ene g 1
educacidén preescolnar, e ha venido gonerie )y cier Lo el i -
cias en cuunto a lga consbruccitn de coneopion ol em i ac oy

tro de las preoperacionec LAeri o pioboem i e (720 2 I T T T TR U A T
S P . vl

nalizard cote problemws pora proponor ol o ol L vl iy o e
aoluctdn, medinabe un Enboqre coanenriva g bada b Ce L i
nnndo pormnnenbemento [ R R N O Y L R AT W R R R o S B B AP
y ocon nyudn de dndovmneiSn docienba b e gt ol fre e e

tree cutrcadoa anter Cormente en o [ L
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B. Definicidén del problema

Parn detinlr e} problewn de In prosonge tnveatigngi by do
cumentel, fue necennrio efectunr un complejo prneoe g opaay o
zacidn de un bnneo de prob%gmnﬂ, POECE i cudo Qoo lueso, de 1an
de coardcter educztivo y que requerfan wAs prijoridoag denbro do)
dubito de trabajo en educncidn breeveolor, pvcto gon ge pore -
tende encontrar otras formnn yne Lleven a in privcticn | apren
dizaje y asimilacidn de 1an prineipales nociones comn qang el
sificacidn, seriacidn ¥ conservneidn de ndmer o,

.

Posteriormente ne renlizd Lo scleceidn del problemn con-
éiderando el de mayor relevancisa para ser un nndlicin del min-
mo. Se seleccinng porque ae vid Ln neeentdng de mejorore b -
transuwicién de 1oy conocimientos sobre lnsg preoperneionen 151
co-matemdticas hacia el nitio, ademds 1i¢ frlon ool prfdetien de
acuerdo a las posibilidnden e ae snecaentren en g dovenein, -
porque uno de los factores que mfa inlluye en In [algy de 1e-
cursos econémicos para la adquicicidn de suficienge mirterial, ~

los cuales imposibilitan 1a enﬁoﬁnnzn—anrﬂndimajn.

Se hnce énfunmin al problenn ubicdndolo enspacial y tewpo-
Traluente, utilizando una metodolog{n que hn dado resultndge de
ficlentes dentro de la enseiinnza preescolar en algunon lupnres
donde hay menos posibilidudes de recursox econdmicos, por lo -
que exizte la necenidnd de crear inovaciones pedagseicas dep-

tro de una wetodoelogia contenmporanen,

Con el objeto de dar claridad y precisidn a ta Lerwinolg
g€{a enpleada en estn investi acidn, fue necesario haeer moned,,
de amlgunos conceptnn risicon que n eontinumei S ey dereri bon, -

asi como su gignificndo;
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Educacidn Preescolar. Constibnye o] primer peddoiio de 1o 1 ormn

cidn escolaricadn doel niito de {4 5 [SERTTITLIYARS

Periodo Preoperatorio, e exbiende docge pag o havctn Taor i
afios, Puede contidersrie Coma nnn elapn o beavS e e g ensl o
nifio es sujelbo pen nnte en of Ao de canncimionto, oy Velnejsy
& una simple adquiciciSn o vnn cimg) . srabee iAo de lac eunlida

des del objeto.

Légico-matenntivo, L conociniento 150 commnhbemdbien TV -
’

construyendo sobre relsaciones aue el nido ho cctbiae i ndno -

viamente y ain Juon cualen o pacde dorae 1y g i Toeida de g

prender o de Aprendico je subrecon e,

bentro de 1an PLOOpESei argr l"‘,"i('u-m:ll,vm:'|l.i:~:v", e .

lizan los siguienten concoptone

Clasificacifn., moversn o 1orma de ardennr Yoo Coneento cont oy -

me a ciertas relacviones o Croroelen ) chicie ov i ey o cnbye oo
llos,
Seriacién. Conjunto de cosan 1o Lo o nlre e oy ogque ae oog

ceden unAs a otrasa sieniendo un detormin oo orden,

Conservacién de Hfmeron, Giendo ce cotnbilece gue (oa Com oo
tienen la miemg ennbidad de clementan yingung W E L e Ay e

la configuracidn puede woditicar el pnluera de lrmenon,

LTerminnndo ecte proceso ol probdvma e 08 0L g .. )
signiente nanern: LeSn prede Losny o) e Pres oo, |y

conaslraceidn do [ne Preoporneione s AL G Pt ey,

C. Juntilicacidin del poblemn

s dmportnnge popenr INC e ahe o e ey Juetiticn, gy

quae el propdaito Principal eo shoydong Mo e en b e
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,

canos no han saperndo T encdiinn on de bno P eaper e i oagpon )Ly
co—mabendticna, porque hacto ol momonl o mo b ocide 5o §oay ) e el
decundnmente por el ndiio, en boae o e boy, o G e bl S
nernr alpgunns formae de ttanamiaidn doe cone phos ot ol b
de envoelinnza-nprendinn jo denbro do) Sabito procoonl o, A g b
Tavorceer el decnrvolto inteprnl doy Mo, e e e b e

fundimenlo Jas cnrancterfetions proming on cobn oided,

Otra de 1as finnlidnden Pondamenibabers ) or pyaporsjon o
2l nlrfo un ambiente rico en cotfunlos e o bonbon s e .
1llo arménico, medinnte nctividaden prdeiicos dao mondpalen v e
o8 en lan que adguicrn txp:;ivnuiur que Lo o poermi Lo o0 e -

rrollo de su pen~omicnto vetlexivo on dople on posibhie ohl

ner nociones acerco de loa realidod exictontoe,

La principol importamein radicn cn Lleyor o byt L cn
téenicas y mbtodos de invesligaeidn en donde ol nito o 1o g
oportunidad de parbiciper wfhs dindmicmmente y o ln ver, propi-
ciar cambios en In forma de Lonncwibic ol conocimisnba dr 5o

ciones matem$ticns,

Es interesunte ente prolilewn, porgne e nvoen a cicond oy
alteruativas de colueidn temdienles viempre st Jaron el npnogy
dizaje del educnndo, proponiendo e buncionen P I Crhn e onps

truya su conocimicnto conciderindo cnun inGorer e

Los beneficios que aporbnidt ool invectiyaeidn cordn d e
cutrdicter educutivo hoels lon niiion, porgue so podrd ablener me

Jores formas de wmotbivieidn Y apbicncidn en lave proeoporoe o

légiCO—Hl-’lteul:lll.'i.(:.'iS:, conbribuyendo nef ol dennrealio CO e

del nitio a 1o vy, Lograr unn moyor interaceidn cincadorsmeni
’ 3 ¥

rio.
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D. Objetivos

Al concluir el prescnte btrabi-jo de invesligneidn el pro-
pbsito primordial, es lograr los ohjotivos que ocrmbtinnneidny —

ge puntualizan:

= Propiciar difercnles citunciones de veilesidn proan he.
cer mds acceaible el entendimiento de nocionee mabemAGi eoe

(clasificueidn, serincidu y conservocidn do ndmero).

= Aportar Lécenicas en actividadon prdcticas  pars Josrare
las finalidades que e pretenden en ol wejoromiconko do Lo onpli
cacibn de las preoperncioncs 1d6gico—unbeadbicos en o jardin
de niiios.

= Proponer alpunas formae de pprendize jo on 1o preopery

ciones légico-matewiticna,

= Demostrar que lon preoperseionecs 1Srico pobomftican de

sempeiian un papel iwportinte en el decorrailo copnnceitivo del

niiio preescolar.

- Ufrecor nlpnnne enbrabociae con el objeba e e e e
miento profesional.

Para que estoes objetivos ve 1leven o 1o mideLien que pae
de Ber a corto, mediano o largn plazo, eclardn cujeloe ot inke

rés e importancia que ge tengn o 1o presenbe jnveshienei fn,



II, MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Con el propdsito de ublcar las distintes ¥ nuevas précti
cas adquiridas en experiencia docente Y enfoques tebricos que
sustentan diferentes autores se han consultado diversas biblio

graffas que favorecen el presente problema de estudio,

En este segundo capf{tulo, es necesario que en el saber y
el ser, se haga un euriquecimiento dentro del proceso ensefian
za~aprendizaje en la educacidén preescolar, en cuanto a las no-
ciones matemdticas, dando prioridad a los conceptos de clasifi
cacifn, seriacidén y conservacién de nimero, que en este cap{ tu
lo se analizardn, combinando la teoria Y 1la préctica cada uno

con sus respectivos fines dentro del dmbito educativo,

Se tomardn muy en cuenta algunos apoyos didacticos, los
cuales dardn valiosa ayuda en la conduccién de la enseflanza.
Cabe aclarar que cuando no se manejan adecuadamente dichos re-
curgos diddcticos por desconocimiento, generalmente se incurre

én errores, provocando dificultades en la ensefianza.

A. Las preoperaciones l6glco-matemdticas en educacidén preesco-

lar

La forma como el nifio va estructurando las nociones mate
mdticas, se da en parte, de manera casual o incidental durante
el desarrollo de las actividades pedagfgicas, que realiza el
Jerdin de nifios con los educandos en eded preescolar, por per-
mitir el desarrollo integral de su personalidad, pues la escue
la en conjugacién con el hogar facilitardn adaptarse a una so-

ciedad cambiante,



15

Las actividades escolares traerdn como consecuencia expe
riencias concretas que finalumente pondrdn en juego 1las o pera-
ciones intelectunles, tales cowmo: la atencidn, comprensidn, re
tencidn, reflexidn, memoria, etc., la capacidad de reflexionar
Y de crear se puede estimular mediante variass actividades, te-
niendo mayor preponderancia aquellas que estén ubicadas en el
eje de las preoperaciones 18gico-matemdticas, ya que por medio
de ellas el nifio estard en posibilidades de adquirir experien-—
cias prdcticas acerca del concepto de relacién, tamaﬂo, forama,
cantidad, medida, velocidad, tiempo, nimero, etc. y representa
una de las lineas del desarrollo infantil, pues mediante su -
aplicacién, se permite la construccidn progresiva del pensa-
miento en la edad preescolar, que posteriormente logrard el ni
vel mds alto que alcanzan los procesos del pensamiento 1légico-

matendtico,

Las actividades de este eje se dice que tiene su origen
en el primer curso de educacién preescelar, lo cual amerita -
real iwportancia para que el niiio se le estimule en la edquisi
cifn y construccidn de conocimientos, que consoliden sus expe-
riencias quedando en condiciones de preparacién para afios pos-
teriores.

Se tomard como fundamento las caracter{stices propiass -
del nifio preescolar, para favorecer bdsicamente su desarrollo-
integral proporciondndole un ambiente rico en estimulos para -
que adquiera la autonomfa y sooimlizacién que le permita ir al

canzando en forma gradual sus diversos niveles de madurez,

El nifio construye progresivemente su conocimiento a tra-
vés de lae experienciams que va teniendo con los objetos de 1mn

realidad., El conocimiento puede considerarse bajo tres dimen—
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siones fisico, 16gico-matemdtico y social, dependiendo de las

fuentes de donde proviene.

El conocimiento ffsico es la abstraccidn que el nifioc ha
ce de las caracter{sticas externas de los objetos, por ejemplo:

el color, la forma, el tamafio y el peso,

Loe objetos son la fuente principal de conocimientos pa-
ra distinguir las propiedades f{sicas de estos, es necesario -
que el nifio actde sobre ellas fisice y mentalmente, as{ descu-
bre cémo reacciocnan los objetos & sus acciones, Es importante
que el nifio manipule el materiel y los instrumentos de trabajo
que se preparan para §1l durante el perfodo preescolar, predowmi
nan en el pensamiento del nifio, los aspectos f{sicos que peroi

be de los objetos.

El conocimiento 18gico-matemdtico se construye sobre re
laciones que el nifioc ha estructurado previamente y sin las cua
les no pueden darse la asipilaci6n de aprendizajes subsecuen-—
tes,

Dentro del eje de preoperaciones l8gico-matemdticas se -
contemplan tres aspectos o nociones fundamentales y son: clasi

ficacién, seriacién y conservacién de nimero,

B. Clasificacién

La clasificacidn, constituye una serle de relaciones men
talee en funcién de las cudles los objetos se relnen por seme-
janzas, ee separan por diferencias, se define la pertenencia -
del objeto a una clmse y se incluye en ellas subclases. En su-
ma, las relaciones que se establecen son las de senmejanza, di-

ferencia, pertenencia e inclueién.

Clasificacién, seriacién y conservacién de nimero, no son
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tampoco propias de tel o cual individuo, sino comunes a todos
log individuos de un mismo nivel mental; y no sblo taman parte
en sus razonamientos privados, sino tenblén en sus intercam-
bios cognoscitivos, ya gue estos consisten en reunir informa-

ciénes y ponerlos en relacién o en correspondencia, introducir

reciprocidades, etc,

La construccidn de la clasificacién pasa por itres etapas

o estadios:

Primer estadio: (hasta los 5 1/2 afios aproximadamente), los ni
flos realizan “"colecclones figurales", es decir, reunen los ob-
jetos formendo una figura en el espacio y teniendo en cuenta
solanente la semejanza de un elemento con otro en funcién de
su proximidad espacial y estableciendo relaciones de convenien
cia.

Eetas colecciones figursles pueden darse también alinean
do los objetos en una sola dereccién, en dos o tres dlreccio-—
nes (horizontal, diagonal y vertical) o formando figuras nés -

complejas comos cuadros, circulos o representaciones de otros

objetos.

Segundo estadio: (de 5 1/2 a T afios aproximadamente), " colec—
ciones no figurales. En el transcurso de este periodo el nifio
conienza a reunir objetos formando pequefios conjuntos. El pro-
greso se observa en que toma en cuenta las diferencias entre-
los objetos y por eso forma varios conjuntos separasdos, tra-
tando de que los elementos de cada conjunto tengean el mAximo -
de parecido entre si. Por ejemplo, cuando se le dan cublertos
y se le pide que ponga junto lo que va junto, é1 buscard dos -

cucharas y todos los tenedores, por el simple hecho de serlo.

Progresivamente y partiendo de pequefios conjuntos (o co-
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lecciones) basados en un criterio ¥nico, 1los reune para formar
colecciones més sbarcatives, es decir, reune subclases para Tfor
mar clases. Por ejemplo, cuando se le dan revueltas rosas ycla
veles y se le pide que ponga juntas las flores que van juntas,
el pone juntas todas lae rosas y en otro conjunto todos los cla
veles. Ya en un estadio mds avanzado reunird todas la "flores"

a veces parten de colecciones mayores gque luego subdividen.

Esta forma de actuar indica que el nifio ha logrado la no
c¢ién de pertenencias de clase. Sin embargo, ain no meneja la -
relacifn de inclusién, ya que no puede determinar que la clase
tiene més elementos que la subclase (por ejemplo, que hay més
flores que rosas; porgue las rosase son una subclase de las flo

res).

Tercer estadio: la clasificacién en este estadio es semejant e
a la que manejan los adultos y generalmente no se alcanza en —

el perfodo preescolar,

En este estadio se llegan a construir todas las relacio-
nee couprendidas en la operacidén clueificatoria, hasta 1la in-

clusién de clases,

Nocién de conjunto: Es una idea intuitiva que el nifio puede al
canzar muy rédpidamente pof la simple observacidn de las perso—
nas y cosas que le rodean en su casa, su femilia constituye un
conjunto, en su sala de jard{n de niilos todos los pequefios for
man otro. Los elementos para las diversae actividades éstédn ~

igualmente agrupados en conjuntos.

A partir de conjuntos de nifios y de objetos que hay en -
la sala pueden presentarse una serie de situaciones, orientan-
do siempre su observacién y el descubrimiento del nifio en re-

lacién con los elementos que estan inclufdoe o exclufdos de -
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los mismos y realizando el mismo tiempo diversas clasificacio-

nes, -

En la serie de coriterios a proponer en los primeros ejer

clcios, el nifio no deberd descubrir wéds que una cualidad,

Se utilizardn materiales diversos, culdando que se esta-
blezca una progresién: se iniciard con objetos reales, siguien
do con reproducciones de los mismos, concluyendo con el uso de

siluetas y material no figurativo,

Cuidando la progresifn de actividades se hard de acuerdo

e dos criterios:

Un solo criterio; si reune rectdngulos azules, amarillos y ro -
Jos juntos; el criterio que utilizé fue la forma; 2i reunié en
un monton todas las azules, en otro las amarillas y en otro las
rojas; el criterio que utilizé fue el color; si separa figuras
grandes de las chicas, el criterio que utilizé fue el de tama~
flo. Dos criterioss rectdngulos azules y fichas rojas (forma y
color), fichas cuadradas grandes y fichas circulares chicas =

{forma y tamafio), etc.

C., Seriacidén

Esta es una operacién en funcién de la cual se estable-
cen y ordenan diferencias existentes relatives a una determina
da caracter{stica de los objetos, es decir, se efectia un orde
namiento segin las diferencias crecientes o decrecientes (por

ejemplo, del tamafio, grosor, color, temperatura, etc).

La seriacién pasa, a su vez, por las siguientes etapas o

estadios:

Primer estadio: (hasta loas 5 aflos aproximadamente), “"mayor -
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que.,." y "menor que...". Como consecuencia, no logra ordenar
una serie completa de objetos de mayor a menor o de wés grueso
a ufs delgado, o de més frio a menos fr{o, etc. y viceversa, -

8ino que hace parejas y trfos de elementos.

Como una transicidn al siguiente estadio, logrard cons-
truir una serie creciente de cuatro o cinco elementos. B es-
tos casos suele darle un nomhre a cada unog por ejemplo, "chi-
quito", "un poco chico", "un poco wediuno", "grande", etc., atdn
cuando los términos correctos no aparecen, el nifio logra esta-

blecer relaciones entre un ndmero mayor de elementos,

Segundo estadio: (de 5 a 6 1/2 o 7 aftos aproximadamente), en -

este estadlo el nifio logra construir serie de diez elementos -

por enssyo y error,

Toma un elemento cualquiera, luego otro cualquiera 1lo -
compara con el anterior y decide el lugar en que lo va a colo-
car en funcidén de la comparacién que hace de cada nuevo elemen
to con lo que ya tenfa previamente. No puede anticipar 1la seria
cién, sino que 1la constiruye a medida que compara los elementos,
ni tiene un método sistemdtico para elegir cual va primero que

otros,

Tercer estadio: (apartir de los 6 o 7 afios aproximadamente), en
este estadio de la seriacidn, el nifio puede anticipar los pa-
808 que tiene que dar, para construir la serie, y 1o hace de -
una manera sistewftica, eligiendo por ejemplo, lo més grande -
para comenzar, o 1o m4s grueso o lo wfs obscuro, etc., siguien
do por el més graende gue gqueda o a la inversa, comenzando por

el ués pequefio, o el més delgado, o el wés claro.

El método que utiliza es operativo, Por medio de el, el
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nifio establece relaciones 1l6gicap al considerar que un elemen-
to cualquiera es a la vez mayor que 1los precedentes ¥ wenor -
que los sigulentes, y que 51 un determinado elemento es mayor
que el iultimo colocado, seria tembién mayor que los anteriores
(puede ser el uwayor, o el wés obscuro, o el mds grueso, o el -

wés dspero, etc.)

Esto supone que el niiio ha construfdo las dos propiedades
fundamentales de estas releciones, que son la transitividad Yy

la reversibilidad.

1
La transitividad. Consiste en poder establecer, por de-

duccidn, la relacién que hay entre dos elementos que no han si
do comparados previamente a partir de las relaciones que se es
tablecieron entre otros dos elementos, por ejemplo: si 2 es wa
yor que 1, y 3 mayor que 2, entonces 3 serd mayor que 1; y a -~
la inversas 8l 1 es menor que 2, y 2 es menor que 3, entonces 1
serd menor que 3. (Si el primero es mds caliente que el segun-
do y el segundo wéds caliente que el tercero, entonces, el pri-

mero serd wés caliente que el tercero).

La reversibilidad. Significa que toda operacién comporta
una operacién inversa; esto es, si se establecen relaciones de
wayor a menor, se pueden establecer relacliones de menor a ma-
yor; a una suma correspondé una operacién inversa que es la -

resta, etc.

Ejemplo: Dos recipientes de vidrio del wismo tamailo y far
wae llenos'dé agud colureada, hasta la mitad, de manera que se -
puedan epreciar que contienen 1a wisme cantidad.

Se vertird el contenido de uno de los recipientes en un
tercer recipiente wds elto y angosto que los anteriores y se -

preguntard al nifio cudl de los dos recipientes llenos de agua
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coloreada, contiene mayor o menor cantidad.

El nifio preescolar que afin no ha adquirido é&sta opera—-
cibn, responderd que hay mayor cantidad de agua en el recipien

te alto y angosto,

Se haréd el transvase del agua contenida en el recipiente
alto y angosto, al que la contenfa en un principio demostrando
as{, que aunque el agua, se movié y cambié de forma al verter—

8¢ en el otro recipiente, la cantidad de agua sigue siendo la

misma,

El pensamiento intuitivo del nifio en edad preescolar, por
carecer de reversibilidad eélo le permite rezonar 1o que en -

forma global percibe directamente.

En seriacién, debe comparar las magnitudes de los elemen
tos o de los conjuntos disponiendolos en un orden determinado,
por ejemplo, 81 tiene un conjunto de varillas de diferentes ta
mafios, para seriarlas debe hisponerlas de modo que la primera-
sea mds corta que la segunda, ésta que la tercera y as{ sucesi

vamente,

La seriacidn, es una operacién que resulta sumemente af
ficil para el nifio, por lo cual existe 1la necesidad de que se
realice una cuidadosa graduacidn que tenga en cuents el ndmero
de elementos y las diferencims entre ellos. Es decir, tres o -
cuatro, amplisndo progresivemente el ndmero Yy disminuyendo las

diferencias en los temafios,

Fl material comunmente utilizado para este tipo de acti-
vidades son los bloques que los nifios usan especialmente para

construociones,

D. Conservacién de ndmero
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Durante la primera infancia sélo los primeros ndmeros -
(del 1 a1l 5), son accesibles al nifio, porque puede hacer jui-
clos sobre ellos basundose principalmente en 1la percepcién an-

tes que el razonamiento 1légico.

Entre los 5 y 6 afios, el niffo hace ya juicios sobre 8 -

elementos o mds sin fundamentarloe en la percepcidn.

La serie indefinida de nimeros, las operaciones de suma,
Teata, muftiplicaeién y divieién, como operaciones formales, -

comienzan a ser accesibles al nifio después de los 7 aiios.

El ndmero puede considerarse como un ejemplo de cdmo el
nifio establece relaciones no observables entre objetos, es de-
cir, que no corresponden a las caracteristicas externas de los
mismos., Por ejemplo, decimos que hay "cinco mufiecas"”. Las mu-
flecas se pueden observsr, existen en la realidad, pero el cin-
co e8 una relacién creada, si el nifio no establece una relacidén

mental entre las mufiecas, cada una podrie quedar aislada.

La forma como estas operaciones intervienen se aclara -
con el siguiente ejemplo:
Si se pide a un nifio de 4 a 5 afios contar un conjunto de ele-
mentos y €1 sabe conter hasta 10, lo hard saltando de wuno a -
otro sin un orden determinado, por 1o que no contard algunos -
elementos, o contard otros mds de una vez. Puede ser que nos -
diga que hay 10, y cuando se le pide que seilale los 10, indieca
rd el Wltimo que contd, lo cual se debe a que estd considermndo
los elementos aisledos y no formando parte de un conjunto, es
decir, que el 10 o el 8 son nombres dados a cada elemento (co-
mo lo seria "Juasn" o "Pedro", etc., para cada nifio) y no la can

tidad que representa el conjunto. Aqui podemos ver la necesi—

110426
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dad de establecer una relacién de inclusién de clases (clasifi
cacidn), lo cudl significe que el 1 estd inclufdo en el 2, el 2
en el 3.s.p €1 9 en el 10, etc., es decir que cuando el nifio -
dice 10, no pensard en el 10 como "nombre", sino en el 10 co-

mo "“cantidad” que incluye a los nimeros anteriores.

As{ vemos como la nocién de némero es una sintesis de -
las operaciones de clasificacién (inclusidén de clases) y seria
cién.

Para que se estructure la nocidn de nimero, es necesario
que se elabore a su vez la nocién de conservacién de ndmero,
Esta consiste en que el nifio pueda sostener la equivalencia nu
mérica de dos grupos de elementos, adn cuando los elementos de
cada uno de los conjuntos no estén en correspondencia visual -
uno a uno, es decir, aunque haya habido cembios en la disposi-

cibn espacial de alguno de ellos.

La nocién de conservacién de ndmero pasa a su vez por -

tres estadios:

Primer estedio; (de 4 a 5 afios aproximadamente), es una sinte-
eip de las operaciones de olasificacidén (inclusidn de clases)

y seriacidn,.

El nifio no puede hacer un gonjunto equivalente cuando -
compara globalmente los conjuntos; no hay conservacién y 1la -

correspondencia une a uno estd ausente.

Segundo estadios (de 5 a 6 afios aproximadamente), el nifio pue-
de establecer la correspondencia término a término, pero 1la -
equivalencia n; es durable, as{ cuando los elementos de un con
junto no estdn colocados uno a uno frente a 108 elementos del-

otro conjunto, el nifio sostiene que los conjuntos ya ne son -
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equivalentes, es decir, que tiene méds elementos el conjunto -

que ocupa més espacio, aungue los dos tengan 8 y 8 0 7 y 7.

Experiencias en las que la correspondencia es provocadasg

Material; pares de conjuntos cuyos elementos son complementa —
rios desde el punto de vista cualitativos: vasos y botellas, -
flores y floreros, huevos y hueveras (este dltimo es el caso
en que la correspondencia es uds fuerte, dado que a cada hueve

re corresponde necesariamente un 86lo huevo).

Consigna: suglere también la utilizacién de 1a correspondencia
como wétodo para establecer la equivalencia o no equivalencia-
del nidmero: "saca de esa bandeja la misma cantidad de vasos, -
igualito de vasos que de botellas, un vaso por botella" o bien

"vamos & ir al jardin a buscar una flor para cada florero”,

Experiencia en las que la correspondencia es espontdneas

Material; dos conjuntos de elementos homogénios (por ejemplo -

dos conjuntos de fichas, unas azules Y las otras rojas).

Consigna: no sugiere la utilizacidn de lea correspondencia, por
ejemplo, "vas hacer una fila donde haya igualito de fichas que
en la wia, ni méds ni menos" (no se indica cémo hacer para lo-

grarlo),

Experiencia en que la correspondencia es dindmica:

En lugar de referirse a reproducir con otros elementos el mis-—
mo nimero de elementos de un modelo dado, se realiza un inter-
cambio (de uno por uno), entre centavos y otros objetos (cara-
melos, flores, etc.), preguntdndose luego al nifio si el ndmero

de centavos y de objetos e8 o ne el mismo,
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Tercer estadio: (a partir de los 6§ ailos aproximadamente), el ni
fio puede hacer un conjunto equivalente Y conservar la equiva-
lencia, hay conservacidn de ndmero, La correspondencia uno a -
uno asegura la equivalencia numérica independiente de las trans
formaciones en la disposicién espaciaml de los elementos. A pe~
Bar de las transformaciones externas, el nifio asegura a través
de sues respuestas; la identidad numérica de dicho conjunto, es
decir, que si nadie colocé ni quité ningdn elemento, Y que sé-
lo fueron movidos, la cantidad permenece constante; lae reveraj
bilidad, esto e8, que Bl los elementos se movieron, regresando
las a su forma anterior, se verd que existe 1a misma cantidad;
Y la compensacién, lo cudl significa que a pesar de que la fi-
la que ocupa uds espacio parece tener més, de hecho tiense la -
misma cantidad, puesto que hay wés espacio entre cada uno de -

sus elementos.



III. METODOLOGIA

Toda investigacién cient{fica, social o histdérica, incen
tiva al ser humano a indagar Y buscar una explicacién verai,'a
los obstdculos Y problemes que Be presentan de acuerdo al me-
dio, Diche investigacidn requiere de un proceso parsa ser em-—
prendida y desarrollada debidamente, por 1o cual, en el presen
te capftulo se presenta la instrumentacidn metodoldgica, que
coadyuvé a realizar este trabajo de investigaciédn documental -
basandose desde luego en una metodologia sugerida por la Uni-

versidad Pedagdégica Nacional,

Este proceso de investigacién se ha estructurado en seis
etapas, las cusles estdn basadas en una secuencia 1égica-opera

tiva, y que a continuaciédn se hace referenciaj

A. Formulacidén del problemsa

Se analizé critica y reflexivamente sobre las diversas
dificultades a que se enfrenta el educador cotidisnamente en
el ejercicio de su préctica docente, lae cuales de alguna for-
ma tienen su influencia en la conduccién del proceso ensefianza-
aprendizaje. Primeramente se hizo la deteccidn de problemas, en
seguida se enumeraron por escrito para hacer un analisis y as{
poder seleccionar aquel, que por presentar mayor relevancia,
se considerd digno de formularse como problema para ser inves-
tigado, Para dar el debido tratamiento al problema selecciona-
do, se vié 1la necesidad de realizar la delimitacién de aspec—
tos que se abordarfan as{ como ubicarlo en el dmbito, eepacio-

temporal. Finalmente para tener en cuenta sus 1fmites y alcan-
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ces se hizo la definicidén de términos y conceptos claves implf

citos en la estructuracién del problema.

B. Elaboracién del plan de trabajo

Formulado el problema, ge hizo indispensable elaboruar un
plan de trabajo, para mostrar una organizacién interna, 1légica
y sistemdtica dando unidad y coherencia a cada una de las par-
tes que constituyen el trabajo de investigacidn, teniendo con
ello la oportunidad de revisar el proceso a seguir, interrela-~
ciondndolo 18gicemente entes de emprenderlo y valorar al final
todas las etapas que faciliten la equilibracidn y justifica-

cién de lae diferentes ebstraccliones tedricas gque lo componen.

El plan de trabajo consté de siete partes que a continua

cién se describen:

l. Planteamiento del problema

Analizando la problemdtica actual en la educacién a ni-
vel preescolar y haciendo 1o posible de mejorar dicha problemé
tica en cuanto sl eje de preoperaciones ldégico-matemdticas, Be

leccioné el siguiente problema:

icémo puede lograr elniflo de preescolar 1la construccién, en

las preoperaciones ldgico-matemdticas?

2, Justificacién del trebajo

Es importante la realizacidn de este trabajo de investi-
gacidn documental, porque se pretende lograr las finalidades -
propuestas, puesto que de esta forma, el nifio obtendria un me-
Jorlaprendizaje en la construccién progresiva de su conocimien

to 18gico-matendtico.
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3. Definicidn del tema elegido

Pue necesario precisar en forma general la estrategia —
del trubajo, delimitando sus aspectos, el tiempo y espacioy se
sefiald el sentido en que pe emplearon los téruinos y gconceptos

claves que enuncian formalmente el tema delimitado.

4. Antecedentes

Se 1levo a cabo la revisién de diferentes fuentes biblio
gréficas para la recopilacién de informacidén documental que ser
viria de sustento al desarrollo ¥ argunentacidn de la investiga

cién,

Ademds se considero en el contexto de conocimientos, la -
variedad de posiciones tedricas ¥ metodolégicas de trabajo exis
tentes, realizados hasta ¢l momento en relacién al tema de es-
tudio.

En base a esto se realizé la seleccidn de fuentes de in-~

formacidén tedérica mds viables a las 1fneas de pensamiento den-

tro de 1a matewmdtica, psicologfa y la pedegogia.

5. Forma en que se 1llevé a cabo el proceso de investiga-
cibn
Para realizar un trabajo de investigacién organizado y -

eistemdtico se elaboré un seguimiento 1égico que acontinuacién

8e anota y que indica paso a paso el procesos

a. Planteamiento del problema

Formulacién del problema
Lelimitacidn del mismo

Delimitacién en cuanto a los aspectos que se tomardn-
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en cuenta
Sefialamiento de objetivos

b. Plan de trabajo

Elaboracién del esquema de trabajo
Elaboracién de una agenda de trabajo
Redaccidn del plaen definitivo

c. Hecopilacidn del material

Locaelizacién de fuentes de informacién
Elaboracidn de fichas bibliogrdficas correspondientes
Leer con atencién el material

Elaboracién de fichas de trabajo

d., Organizacién y endlisis del material

Seleccibén y ordenamiento de las fichas de trabajo
Organizacién de un fichero

e, Redaccidén y presentacién

Redacclién del borrador
Revisién de contenido

Revisién de forma

Revisidn definitiva del trabajo
Presentacién del trabajo

6. Esquema de trabajo

Se elabord el esquema de trabajo, para detectar los pun-
tos que serfan tratados y el grado de ipportancia que darfan -
unidad y coherencia a la organizacidén estructural y sistemdti-

ca de esta investigacién.
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T. Agenda de trabajo

Este documento fue ¥tll para prever las fechas tentatiwas
en las que quedarian cubirtas todas y cada unsm de las etapas -
de trabajo. Se sefinlarén previamente fechas poeibles en que se
terminarfa cada parte, considarando para ello todas las limita
cliones y Alcances del investigador. Este calendarizacién permi
t16 comprometerse a cubrir las actividades en el tiempo previs

ta.
C. Recopilacién del material

Después de terminar de elaborar el plan de trabajo y te-
ner el caming trazado para realizar en forma organizada el aco
plo de material e iniciar la investigacién, se recurrié a di-
versas fuentes bibliogréficas como: libros, revistas, peridédi-
cos, documentos oficiales (programas, menuales, circulares, -~
apuntes, etc.), asf{ cowo de materimles diddcticos de cursos de
actualizacién pedagfglca; el mcceso a dichas fuentes de infor-
macién tedrica constituyé el primer paso para recabar el mate
rial adecuado y suficiente que sirvieron de apoyo sl trabujo -
de investigacién, procediéndose a recopilar los dutos biblio-
grificos para identificar cada uno de los libros, revistas, -
etc.,, que se utilizarian en el trabajo de investigacién; regis

trandose los datos en tarjetas de 7.5 x 12.5 cm.

Se realizé la interpretacién mediante un proceso mental
para encontrar un significado mds amplio de los contenidos em—
piricemente recabados, tomando como base el esquema de trabajo

elaborado inicialmente.

Pera la recopilacién de informacién tedrica, se vif 1la -
conveniencia de utilizar la variedad de fichas de trabajo exis

tentes como: textuales, paréfrasis, resitmen, comentario y mixtas.
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D. Organizacidén y andlisis del material

En esta parte del proceso se separaron 1los elementos ba-
8icos de informacién para examinarlos Y responder a cuestiones

planteadas en 1la investigacién.

Para la redaccién de fichas de trabajo se realizé en tar
Jetas para facilitar su mane jo en cuanto a ubicacién, clasifi-

cacién y organizacidn de un fichero.

E. Redaccidén de la investigacién

Contando ya con el ciémulo de informacién teérica sufioien
te recabada en las diferentes fichas de trabajo y desgpuds de
ser ordenadas éstas légicamente, se realizd el ¥ltimo paso que
consistié en asentar miticulosamente los resultados de la in-
vestigacién: se elabord un borrador en el cual se traté de es—
tructurar el cuerpo del trabajo en forma tentativa, para pre-
sentarse a mi asesor correspondiente, quien hizo la revieién -
de cada capf{tulo, el cual despuds de ser revisado ¥ hebérsale
hecho las correcciones pertinentes, se redacté definitivemente
para su presentacién, finalizando con la reproduccién de los -

ejemplares requeridos para sustentar el exumen profecional.

P. Recursos humanoes y materiales

1. Humanos

Tuvo principal importancia 1a asesorf{a, ya que exixtié -
la suficiente solidaridad éntre los diversos asesores de l1a U.
P. N, para dar la orientacién oportuna y eficaz que encauzé el
trabajo de investigaciédn.

En forme particular centré todo el empefio y entusissmo —

para llevar a cabo 1la investigacién, considerando las aporta-
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ciones acertades en las sesiones grupales, alguna de las cua-

les ayudaron a enriquecer este trabajo.

2. Materiales

En cuanto a estos recursos, inicidlmente se elabord un -
plan de trabajo el cual constituy$ una primera etapa del proce
s0 de inveptigacién, empleando un esquems y una agenda de acti

vidades,

Se realizé una clasificacién de fuentes de informacién -

documental comos libros, revistes, periddicos, folletos, etc,



IV. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se hace mencién del resultado que abor
da la presente investigacidn, que en algunos casos dardn al lec
tor beneficios acerca de las preoperaciones 16gico-matendticas,
ademds le permitird snalizar la forma de cémo se han venido de
sarrollando estas preoperaciones, porque hasta hace muy pocas
décades no se ha slcanzado una respuesta fevorable para su en-

sefianza-aprendizaje, dentro de 1a educacifn preescolar en méxi

co.

Por otro lado, se hard el planteamiento de diversas pro-
puestas que pueden ayudar a reorientar la participaci6n de la
educadora y el nifio hacia un mejor proceso de desarrollo de di

chas preoperaclones,
A. La matemdtica en la escuela tradicional

La escuela es obra de conservadores desde el punto de vis
ta pedaglgico; estos buscan amoldar el nifio sobre conocimien—

tos tradicionales y no formar inteligencias.

La educacidn es utilizada para modelar a la gente segin
patrones que se encuentran a la medida de generaciones pasadas

y para transmitir valores soclales.

La escuela es una institucién educativa donde acude todo
aquel que quiere adquirir nuevos y mejores conocimientos.

Una caracteriatica“importante y esencial de la escuela -

tradicional, es tener un conjunto de maestros que transmiten

sus conocimientos, forman hdbitos y disciplinen a los alumnos-—
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que asisten a ella.

El fin primordial de la escuela tradicional, es 1la de
contribuir a la formacidén educativae del alumno y a la vez, 1le
ayuda a formar su propla personalidad para poder desenvolverse

ante una sociedad llena de diversas evoluciones.
1, Puncién de la educadora

En cuanto a la matemdtica tradicional, se puede decir -
que es formal porque, al aplicar alguna nocién matemdtica se
obtiene 0 se deduce de ideas ya conocidas anteriormente, es de
ceir, que siguen o estén regidas por normas ya establecidas. Se
considera que el nifio no puede producir nmda ya que se limita-

su horizonte,

Anteriormente los maestros querfan que el nifio aprendie-
ra, pero no sin establecer al mismo tiempo una atmésfera de re

sentimliento contra el aprender.

La actitud presentada en la forma de educar, se manifies
ta de manera impositiva y autoritarim, ya que establece lo que
el nifio ha de hacer dando reglas e instrucciones de conductas-

previamente hechas,

Son diversos los factores como: la falta de apoyo por-
parte de los padres de familia, para mejorar los lugares don-
de acuden los nifios a recibir su educacién preescolar, porque-
en parte, afecta el desarrollo cognoscitivo de estos, la falta
de material diddctico, etc., es{ otros factores que influyen -
de manera ponderada en la educacién del proceso ensefianza-apren

dizaje.

2. Actuacidén del nifo
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El nifio siempre espera que le digan qué hacer cuando y
céuo hacerlo ya gue la maestra siempre controla su desenvolvi-

miento conductual.

Se considera al nifio como a un ser eminentemente pasivo,
no hay participacidn por parte de éste, convirtiéndose asi en
un simple receptor de informacidn, no tiene liberiad de accifm,

coartean su imaginacién,

3. Interaccién grupal

El pedagogo Mc. Dermott, enfatiza la importancia de com-
prender el modo en que las relaciones entre maestros y niiios-
afectan el desarrollo de los embientes de aprendizaje y exami-
na cémo las intergcciones en el saldn de clase pueden estimu—-
lar o retardar el aprendizaje. El maestro se convierte en sim-
ple informador y el elumno en receptor del aprendizaje, convir

tiendo esta interrelacidn en simple mecanigzacidn.

Los educadores ocupan la mayor parte de su tiempo contro
lando problemas de conducta tomando actitudes autoritaristas,
por lo cual los nifios pasan la mayor parte del tiempo sin escu
char la clase. Algunos maestiroe crean un buen clime de aula es
tableciendo la confianza en los nifios, pero en otros existe la

ausencia de esto.

Las relaciones entre nifios y maestros son centrales para
organizar el tiempo en el salén, por lo tanto debemoe pregun-
tarnos como la manera de relacionarse no da resultados con al
gunos nifios, porque a veces se invierte mds tiempo en la orga-

nizacién en lugar de estar ya desarrollando la clase.

Los diversos roles deben ser activados por el maestro pa

ra colaborar en una situacidn de aprendizaje. Cualquier rol o
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ptatus pueden ser comprendidos gi se consideran dentro de un
conjunto de roles o una gama de status, estableciendo &ste no
gélo 1la interaccién entre el profesor y el grupo, &1 o los pa
dres, 6L y sus colegas, é1 y la sutorided local, &1 y el direc

tor de la escuela,

4. Rol de los padres de familia

Existen roles y status de muchos tipos. Algunos estén -
asociados con la edad, Be coneidera que clertos comportamien—~
toe especi{ficos son apropiedos pare los diversos estadios de

la infancia, de la edad madura y de la vejez.

Para los padres y educadores surge aquf un problema e8

pecifico; la iniciacién a"la edad adulta es breve y repentina,

El trabajo en grupo y en equipo puede organizarse para-

hacer buen uso de smistades informales esponteneas.

B. Evolucién infantil

En los diversos periodos, etapas 0 estadios del niflo, se
modifica en forma gradual su percepcién, memoria, conocimien—~
to, pensamiento y sentimientos; se modifica, asimismo, la ca-
pacidad general de comprender y actuar raclionalmente. Esto -~
por consiguiente da lugar a la perfeccidn de las propiedades—

que constituirédn la personslidad del nido.

La interaccién con el medio que rodea al niiio y toda la
gama de posibilidades que ofrece 1la educacién contribuye a su
proceso evolutivo tomendo como base la habilidad del educador,
precisamente, al dirigir la compleja trensformacién del desa-

rrollo cognitivo y conducta afectiva—social.
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1l. Aprendizaje y desarrollo infantil

Al sprendizaje se le puede definir como un mejorsmiento-
gue acompafia siempre a la préctica, o como un sacar provecho-
de la experiencia misma. E1l aprendizaje indica comunmente la-

modificacidn de la conducta debido a la experiencia,

Es dificil imaginar algdn periodo de la vida mismsa, en
que no aprendamos algo. Con frecuenocia no tenemos plena con
ciencia de que eetamos aprendiendo. Quizd la clase de apr ‘i-

zaje wds importante que empleemos Bea el aprendizajé verbal,

El aprendizaje y el desarrollo estdn interrelacionados
desde 108 primeros dfas de vida del nifio. Un hecho conocido -
por todos y establecido eB que el aprendizaje debe emplemrse-

en cierto modo de acuerdo al nivel evolutivo del nifio.

El perfodo de desarrollo préximo proporciona a los Psi—
coldgos y Educadores un instrumento mediante el cufl pueden -
comprender el curso interno de desarrollo, ademds nos permite-
trazar el futuro inmediato del nifio, asf{ oomo su estado evolu-
tivo dindmico. El aprendizaje desplerta una serie de procesos—
evolutivos interneos y son capaces de operar cuando el niffo es-

t4 en relacidn con las péraonas de su alrededor,

El aprendizaje es un aspecto universal y necesario del-
proceso de desarrollo culturalmente organizado y especi{fica -

mente humano,

2., Desarrollo cognoscitivo e intelectual

Dos son los aspectos que Be beneficlian con la aparicién
del lenguaje: el afectivo y el intelectual. Con esto el nifio
adquliere la capacidad de reconstruir acciones pasadas y puede

anticipar o prever sus acoiones futuras mediante la represen—
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La construccién del lenguaje influye siempre en su con—

tenido, as{ también en el contenido del pensamiento.

La variacidén en la forma del lenguaje conduce a la modi-

ficacién del contenido de la idea que se expresa,

El pensamiento transcurre en forma de lenguaje y sirve -

de comunicacién entre las personas,

El lenguaje 1o forma el pensamiento. Se dice que la inte
ligencia aparece mucho antes que el lenguaje y el pensamiento-
interno, ya que presupone el empleo de signos verbales interio
res, Dicha inteligencia es prdctica, porque se da en la manipu
lacién de diversos objetos y no utiliza, en lugar de palabras—
y conceptos mde que percepcionee y movimientos previamente or-—
' ganizados,

El pensamiento del nifio en toda la edad preescolar es en
alto grado global (lo observa todo pero no puede definir carac
" ter{sticas).

3. Conducta afectivo-social

Existe un proceso evolutivo donde se enlazan las estruc-
turas de un nivel sensomotor inicial con las de un nivel de -
operacionee concretas que se manifiestan entre los siete y los
once afios. Pero mencionando el perfodo preoperatorio que se da
entre los siete y los once afios, en el cual la ceracter{stica-
que se presenta principalmente, es una asimilacién que se da~
en forma sistematizada a le acciédn propiamente dicha cowmo por-
ejemplo: Jjuego simbdlico, no-conservaciones, precasualidad, ‘-
efic., que conformen un obstdculo, sl mismo tiempo que una pre-

paracibén operatoria., El aspecto afectivo, social y cognosciti-

vo van estrechamente ligedos por lo tento son indisociables,
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tacién verbal.

Se puede decir que el desarrollo mental del nifio, es una
construccidn que se da en forma contfnua, presentdndose el pro
ceso de equilibracidn asegurando el paso de cualquier estado-

al siguiente nivel.

Bl niffo actda como nosotros en funcibn de intereses con-—

cretos, ya que sabe muy bien lo que desea,

"Los intereses del nifio dependerdn exclusivamente de -
las nociones que ird adquiriendo asf{ como de sus relaciones —-
afectivas, ya que estos intereses la complementan para un ma-
yor equilibrio. Las estructuras mentales se van originandn en
fases, cada una de las mismas se va mejorando con respecto a

lo anterior". (1)

El lenguaje no 8élo es el medio que utilizamos para trans
mitir a otros nuestras ideas o comprender la de otras personas,
sino también el medio para comprenderse as{ mismo: anhelos,sqg

timientos e ideas propias,

El proceso del pensamiento, @e realiza en el lenguaje. Pe
To este no es simplemente la forma externa 0 la envoltura del-
pensamiento, sino parte inéegrante, portador y propagador del -

pensamiento.

Asf pués el pensamiento y el lenguaje se desarrollan den
tro de su unidad, Pero esta unidad existente entre pensamien-—

to y lenguaje no significa que sean idénticas,

(1) PIAGET, Jean, seis estudios de Psicologfa. Ensayo Seix -
Barral, pdg. 17 .
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"Las funciones elementales del lenguaje consisten en: el
nifio desoubre riquezas insospechedas de realidades superiores
a £1. Estén todos los hechos de intercambio, con el propio-
adulto o con los demds niiios, estas intercomunicaciones desem
pefian un papel importante en los progresos de la accién, Ade-

mds se traneforman las conductas materiasles en pensamiento” (2),

El nifio tiene 86lo una nocién imprecisa de lo que se 1lla
ma "conciencia" de grupo, es decir, de saber que pertenece a -
un grupo infantil determinedo. Los grupos infantiles que se -
forman en la edad preescolar no se manifiestan adn todavia co~
mo verdaderas comunidades. 3610 en la ednd escolar es cusndo -
la mayorfa de nifios puede realmente incorporarse a un grapode

compafieritos de la misma edad.

El infante menifiesta su riqueza de fantasfa en su sfi-——
cién por 1os cuentos. Es en el colorido de estos donde se vis-
lumbran acciones que en forme real ninguno puede llevar a efec
to, dichos cuentoe ejercen un poderoso atractivo sobre el nifio
preescolar. Sin duda sus temas propios aparecen en la conducta
mental cotidiena del nifio. Escucha con suma atencién al narra
dor y se graba bien el cuento.

Se sabe que el nifio tiene cierta inolinaciédn de ¢ratar
a8 sus juguetes, y a otros objetos como ei fueran personas. A

este rasgo de la actitud infantil se le llama antropomorfismo,

El nifio desarrolla vives inclinaciones sociales reldcio-
nédndose continuamente con"ios adultos y casi siempre trata de

imitarlos.

(2) PIAGET, Jean seis estudios de Psicologfa Ensayo Seix Ba-—-
rral, pég.34-35 ob. cit.



42

C. Preoperaciones Légico-Matemdiicas, un nuevo enfoque pedagg

gico

El eje de las preoperaciones 1l8gico-matemdticas repre-
senta una de las 1{neas del desarrollo infantil, el cual me-
diante su aplicacién, permite la construccién progresiva del-
pensamiénto infantil, y que en otra etapa posterior a la edad
preescolar lograré el nivel mds alto que alcanzan los proce-

sos intelectuales: el pensamiento 1l6gico,

Las aotividades de este eje se inician a partir del pri
mer afio de la educaocidn preescolar, lo cual es importante pa-
ra que el nifio se le estimule en la adquisicién y camstruccidn
de conocimientos, al mismo tiempo que se consolidan sus expe-
riencias y puede estar en condiciones de preparacidén para los

afios posteriores,

Adeuds es importante que durante el primer afio conozca
10 que le rodea y adquiera la autonom{a y socimlizacién que-

le permita ir alcanzando sus niveles de madurez.

El periodo preoperatorio puede considerarse como ung -
etapa a travée de la cual el nifio es sujeto pensante en el ac
to de conocimiento, en rplacién a una simple sdquisicién, a -

una simple grabacién de las cualidades del objeto.

1. Interaccién grupal

Se pretende desarrollar les facultades creadoras del ni
no, Los nifios hacen trabajos juntos en grupo 1o que fomenta -
las relaciones interpersonales, es participativo, creativo y

tiene la suficiente libertad de actuar,

La educadora se relaciona con sus alunnos principalmen-—
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te a través del proceso de adquisicién del conocimiento., En ——
esta relacién se encuentran inmersos dos tipos de conocimiento

el cientifico y el empfrico,

En 8i la aplicacién de estos dos conocimientos ayudan a ob

tener resultados en el proceso enseilanza-aprendizaje,

La educadora debe emplear diversidad de medios como técnie
¢as y recursos empleados para lograr un objetivo en el proceso
enseflanza~aprendizajes interesar al grupo, motivarlo, enfocar-
su atencién, fijar y retener conocimientos, variar las estimu-
laciones, fomentar la participacién, facilitar el esfuerzo de

aprendizaje, concretizar la ensefianza, etc,

las condiciones psicoldégicas del nifio preescolzr tienen =
varias implicaciones para la préctica pedagdgica, existe una-
alta posibilidad de que se produzeca la identificacién paicolé
glca de la educadora con la figura materna. La mlta disposi--
cidén del nifio a la actividad le hace participar con gran entu
s8iasmo, en casi todas las actividades que organiza la educado

ra,

La disposicién 1lddica del nifio, su tendencia & conocer y
actuar sobre 10 que le rodea, as{ como sus caracter{sticas —
afectivas parecen servir de condicién ¥ soporte a las ensefian-

zas en las instituciones.

2. Participacién de los padres

La labor educativa que el Jerdf{n de Nifios 8e propone, en
términos de favorecer el desarrollo del nifio, no podria reali-
Zerse de manera integral si no toms en cuenta la incorporacién
de los padres de familia en la tarea que realiza, Debe conside
rarse el hecho de que el nifio pasa la mayor parte de su tieuwpo
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dentro del contexto familiar y que les experiencies afectivas
y soclales, y la interaccidn en general con los objetos de su
hogar, determinan en gran medida la dindmicea de Bu desarro -
1llo, as{ como los aspectos cualitativos que matizsn su per-

sonalidad.

La educadora y el jardin en general debe mantener un es
trecho contacto con los padres a través de entrevistas, plé-
ticas, etc., para ayudarse a conocer y comprender la situa =
cidén particular de cada niilo y orientar su labor educativa en
funcidén de sus caracter{sticas. As{ mismo procurar que los pa
dres conozcan la labor que se realiza con loe nifies, el por-
qué de las actividades, los aspectos del desarrollo que se —
favorecen, la necesidad de respeter y atender las diversae ex
presiones del niilo, en fin, buscar conjuntamente las formas -

de establecer una continuidad entre hogar y jardin.

Una de las formas mds efectivas para que esta inte—-
raccién hogar- eacuela (educadora-padres) se pueda ir dando,
es inviter a los padres a participar en slgunas actividades-—
para que tengan la vivencia directa de cémo se desmrrolla el
trabajo, que es lo que hacen sus nifios, cémo se relacionan -
con otros, cémo la educadors coordina la participacién de -
los nifios, etc. Es sumamente necesario que las visites al =
jard{n no se reduzcan a simples observaciones, sino por el
contrario, se debe propiciar formas de interaccién con los -
nifios y esto puede darse invitando a loe padres de familia—
a actlvidades organizadas donde participan los nifios como ex
posiciones, funciones de teatro, dramatizaciones, excursiones
e%c., en las que ellos puedan ser participantes'activos. Tam
bién es importante que los padres tengan la confiaza sufi --

clente de asietir cualquier dfa al jardfn para ver como se -
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desarrolla el trabajo cotidiano.

Otra forma de participacidén indispensables en las visi-
tas que los nifios hacen a la comunidad y otros lugares, con-
siste en que algunos padres o madres acompafien al grupo y cada
uno de ellos se haga responsable de un nimero reducido de ni
flos. En estos casos la educadora deberd tener una reunién pre
via con ellos para explicarles cuél es la finalidad educativa,
la forma como deben actuar o dar respuesta a los nifios en fun-
cién de los objetivos que se persiguen; en fin, coordinar un -

verdadero trabajo de equipo.

3. Propuestas de actividades

Se tendr{ en cuenta las posibilidades de aprendizaje que
presente el nifio preescolar de acuerdo & los elementos que -
brinda la nueva matemdtica y los objetivos del jard{n de infan
tes, analizaré los aspectos prdcticos a comsiderar, al progra-
mar las actividadee dentro del eje de las preoperaciones 16gl
co-natemdticas y los aspectos matemdticos que lo conforman co-—

mo: seriacidn, clasificacidn y conservacién de nimero.
a8, Clasificacidén; aspecto diddctico

En cuanto al aepecto diddctico de clesificacibn, que se
inicia en farma espontanea en las diversas actividades del ho-
gar y continda en el jardfn de nifios, la educadora debe tener-
cuidado de preparar las situacliones de aprendizaje apropliadas,
con el objeto de que sea realmente el niflo quien realice las +
correspondientes acclones intelectuales, como establecer la —-
consigna pare encontrar las semejanzas y diferencias de los -
elementos del conjunto y er esa forma sea el nifio quien reali-

ce la clasificacidn
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La situacién de aprendizaje contempla desde la presenta~
cién del material el cuel debe ser variado, novedoso, econdmi-
co, de desperdicio y los elementos deben tener parecido, pero
no ser iguales, el proceso continda motivando al nifio para que
sea 61 qﬁien tome conciencia del criterio clasificatorio elegi
do, dando de ser posible una consigna abierta por ejemplos "po
ner junto lo que va junto", comentando, analizando y reflexio-
nendo, de esa forma algunos hardn colecciones figurales otros-
no figurales, de acuerde al estadio en que se encuentre cada -

uno de ellos,

b. Seriacidén; aspecto diddctico

Seriar es ordenar los elementoe de el més pequeiio al més
grande o a la inversa del uds grande al pequefio, del mds delga

do al grueso, de lo claro & lo obscuro, etc,

El material mds adecuado para realizar las actividades -
de seriacién pertenecerdn a la misma clase, claro con diferen—
clas de tamafios o caracterfsticas que tenga siendo recomenda -
ble que no tenga base, En relacién a la centidad de elementos,

que sean por -1o menos 7 u'8, ir aumentando conforme se avance.

En cuanto al aspecto diddctico de la seriacién, el maes-
tro propiciard laes situaciones de aprendizaje necesarias, se-
leccionard y aplicard los materiales adecuados, orientard al -
nifio para que tome conciencia de la consigna que va a utilizar,
reflexionar, comentar con sus compafieros, vigilar que las con-
clusiones o decisiones que towmen sean v4lidas, etc., Las activi
dades irdn aumentando el grado de dificultad de acuerdo al —-—
avance y nivel de madurez en que se encuentre el nifio, se pue~
den proponer en forma de juego para lograr el médximo aprove -

chamiento.
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c. Conservecién de némero

Los nifios al llegar al jard{n, algunos traen la nocién -—-
de nfwero que han adquirido en forma espontanea, otros que —
aprenden al observar a sus hermanog, o porque le ensefia su fa-

milia,

Las primeras acciones de la educadora serdn: registrar -
sus avances, escuchar sus opiniones, contradicciones, procurar
hacef ejercicios en forma préctica, como por ejemplo "colocar-
elementos, tantos como los dados", en base a,sus ejercicios -
orientar y encauzar aumentando el grado de dificultad, variar-
las acciones para no perder el interés con el fin de lograr re

flexiones y andiisis.

v -2 Rl ;material se puede utilizex en. forma homngénea. por lo-
menos de 6 6 7 elementos y aumentando progresivamente, la con-
“oigun: wtf Sz douerdo al estadic .o y.: 33 encucntTo.al mZi8a,

algunas veces la daréd la educadora o algin compafero, hasta —

lograr va Toiiespondenrcia para deteirmivzs la equivaicuqig.
Es conveniente hacer una evaluascién intermedias para re—

gistrar el grado de avance y asf poder continuar en forma m#s-

adecuada la construccién del ndmero en el nifio.

Es de vital importancia realizar varias transformaclones
en cada etape para lograr un razonamiento 16gico y hacer alum-

nos reflexivos y criticos.

e e—



CONCLUSIONES

- La educacién preescolar tiene como propésito primordial fa-
vorecer el desarrollo integral y arménico del nifio, tomando

como fundamento 18s caracteristicas propias de esta edad.

- La instrumentaciém metodolégica fue de valiosa ayuda para -
realizar esta investigacién, ya que se toma en cuenta etamas

¥ procesos seguidos, en forms secuencial y 1légica.

— El nifio desarrolla vivas inclinaciones sociales extendiéndo
se mds 8114 del estrecho merco familiar. La interaccidén com
el medio que rodea al nifio y toda la gama de posibilidades-
que ofrece 1la educacién, contribuye a su proceso evolutivo-
tomando como base la habilidad del educador, precisamente--—
el dirigir la compleja tragsformac16n del desarrollo cognos

citivo y conducta afectivo-social principalmente,

e R Thnadided gee tiene el eje de las preoperaciones 1légico-
matemdticas es preparar, organizar y desarrollar enm el ni—
fio, una serie de habilidades y destrezas, Para su correcta-
aplicaci6n, 8e requiere¢ que la educadora cuente con el mate
rial adecumdo y suficiente para desarrollarlo en toda pleni
tud; dichos materiales pueden ser acorde con el medio que-
rodea al nifio y a 1a libertad de preferencias gue ellos ten

£8an,.

~ El eje de las preoperaciones légico-matemiticas en los as-

_pectos de: clasificacién, -seriacifn y eonservacién de nfme--
ro, de acuerdo a las situacliones de aprendizaje que se presen-
ten;, se participard en forma activa educandos y educadora, en

una forma acertada, planeada y organizada con el objeto de lo-
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grar la construccién de un conocimiento que se ampliard cons-

tantemente.



SUGERENCIAS

Como los planes de estudio de la educacidén preescolar, fue-
ron modificados a principio del afio de 1987, un porceﬂtaje-
elevado de las educadoras, se han desactuslizado un poco en
la aplicacién préctica de los ejes de desarrollo, por lo —
que es conveniente que la S.E.P., realice con més frecuen -
cla cursos de preparacién pedagégica referente al cuadro de
ejes de desarrollo y asf{ lograr un mayor grado de aprovecha

miento en la educacién preescolar.

La educacidn preescolar se mejoraria en gran parte, si en
cada zona escoler se contara con un lugar apropiado donde-
hubiera en existencia una gren variedad de materiales di-
ddcticos disponihles para las actividades que se desarro—-—
llen en las diferentes dreas, con esto las educadoras ‘cqg
tarfan con los recursos diddcticos necesarios y suficigntes
para el buen desarrollo de.s=u2 astividades dacsiires. aclaw
rando que todo material solicitado serfa en calidad de —

préstamo. ‘
l

Es de sumo interés, que la labor educativa de la educadora,
se apoye en la comprensidn y responsabilidad de los paﬂres—

de familia, con 1a !inﬂlidad de hacerles comprender acerca

Tuela lmpul cancid que uene ia educacién preescolar y po -

der lograr asi, una mejor coordinacién ya que con estolse—
evitarfa en parte el sislamiento que en algunos lugares -
cadata hacjaylas actividades que se llevan a cabo en e1 -

Jard{n de Nifios,
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