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PROLOGDO

México es un pats que presenta graves problemas en el aspecto educativo, proble
mas que se teflejan en Las distintas dreas del conocimiento, tales como La mate
mdticas, ciencia de ghan importancia en La formacién de cuafquier individuo, y
o5 en esta drea en donde se resaltan algunos de Los problemas educativos mds
ghaves a Los que se enfrenta el pals.

Tratando de ayudar con un pequefio grano de arena para contrarrestarn en algo Lo
anterion, es por Lo que el presente trabajo de-investigacibn se enfoca hacia
una problemdtica que presentan Las matemdticas; La aplicacién de La multiplica-
cibn, pues ésta es una de Las operaciones fundamentales en £a enseiianza de £as
matemdticas en La escuela primaria, por Lo que se considera conveniente que
desde ef inicio de su enseflanza, e Loghe superdn La mecanizacidn de La opera--
cibn de mubtiplicar, pues La mecanizacibn va a afectar el desarrollo cognitive
del alumio al no permitirle razonar sobre su aplicacidn en situaciones de fa
vida cotidiana.

Este es un problema que se ha detectado en ef transcuwrso de £a prbetica docente
pon Lo que se condidera impontante abordarfo e Lnvitan a Los maestrnos a agrhon--
tan La nesponsabilidad de ayudar al alumno a superar La mecanizacién a través
de fa puesta en prdctica de un método adecuado que £e permita al niio in hazo--
nando y aplicando ef conocimiento adquirido en £a escuela, a su vida diania, a
no desligan a La escuela con su entoano, sino al contrario, a sabern utilizan
205 conoeimientos como axmas para agrontar Los problemas que se fe presenten en
su futurno quehacer, y no es deber de nadie mds que de el educadon, el de dar
esas amas a todos y cada uno de sus alumnos, esa es su henmosa y bendita Labor.

En este trabajo no se propone ni se descubre nada nuevo, 86Lo se exhonta a Los
docentes a superanse y actualizarse, pero sobre todo a conocer bien sus princd-
pales materiales de trabajo, como son el proghama y el Libno de texto, ya que

en ollos estd La base para el desarrolfo de un buen phoceso ensefianza aprendi--

zaje.



INTRODUCCION

EL presente trabajo de investigacibn estd enfocado a un problema existente en
La escuela primania que repercute ghavemente en La formacién académica de Los
alumnos; La mecanizacidén de La multiplicacibn y como consecuencia £a no aplica-
eibn de esta operacibn a situaciones de fLa vida cotidiana.

Estd nealizado en La escuela primarnia runal J. Jesds Ibarra de La Localidad de
Nuevo Teapa, Municipio de Mofoacdn, Ver.

Parna su meforn comprensibn, el tnabajo estd dividido en cinco caplfulos que abar
can Los siguientes puntos:

En el primen capltulo se foman en consideracibn Los aspectos tebrnicos y prdeti-
vos relevantes en el proceso ensenianza aprendizaje tomando en cuenta al maesino
y al alumno.

En el capltule dos se encuentna ef planteamiento def problema, el objetivo que
se pretende con el trabajo, Las hip6tesis y La metodofogia empleada en el traba
jo de investigacidn.

Los nesultados obtenides a través de Los instrumentos empleados como son Los
cuestionanios aplicados a Los miembros de La comunidad en estudio y a algunos
educadores en servicio, asf como Los nesultados de La prueba pedagégica aplica-
da a Los alumncs def grupo en estudio se encuentrnan en el tercen capitulo.

EL cuarto capftulo es el referente al marco tebrico en donde se resaltan Los

puntos mds importantes de La teoria Psicogenética y de La Gestal, sobre fas cua
Les estdn sustentados Los fundamentos psicolbgicos del programa de segundo gra-
do, menciondndose también La estructura de ste en nelacibn a La mubtiplicacidn.

En el capltulo cinco y ultimo del thabajo se encuentran algunas sugerencias que
se consdidenan apiiopiadas para contrarnestarn en algo el problema de La mecaniza-
cibn.



AL {inal del tnabajo se pueden encontrar £0s anexos como son Los cuestionaniosd
aplicados, grfficas y cuadros representativos de Los nesultados obtenidos.

Como ya se menciond este trabajo no ofrece nada que no esté ya dicho, toda La
base para La superacifn de £a mecanizacifn se encuentra en Ros fundamentos psi-
colbgicos y pedagbgicos del programa, aqul s6Lo se nesaltan estas bases y se 52
fiakan algunas de Las actividades que el maestro puede emplear para La supera---
cifn de este problema. MEs que nada se muestna La pnobtmdﬁ.ca y se nesalta La
necesidad de que Los educadones se encuentran preparados y actualizados para el
mefon desempeilo de su Labor docente.



I.-

MARCO REFERENCIAL.

1.- Antecedentes.

E¢ problema de La mecanizacifn en La multiplicacidn se ha venido ob
servando durante ef desawioflo de varios aiios en el desempeiio de fa
prdetica docente en fa escuela primarid.

Presentdndose claramente este problema, al detectar en Los alumnos
La capacidad para nesolver en forma de efercicios ek conocimiento
de La multiplicacin ya que dnicamente Los copian y £os nesuelven
en au cuadeno, pero no saben aplicarfo a situaciones problemdfticas
de su vida cotidiana; no utilizan el conocimiento en La resofucibn
de Las mismas.

Esto indica que existe un distanciamiento entre fas matemdticas
el medio que nodea af alumno.

v EP método de ensefianza de Las matemdticas que se ha propuesto en
et programa y Libro de texto ha ido cambiando de una posicidn que
va de La mecanizacibn de Los procedimientos y algoribmos, originan-
do wna memonizacifn de conceptos [ hasta 1960 }; a otna posicibn
que deataca el aspecto estructural de £as matemdticas y exige del
educando una comprensidn de tales estructuras, dejando de Lado La
ejencitacion | 1972 }; a otra posturna que manifiesta La utilidad co
tidiana de Las matemdticas, presentando al alumno problemas y situa
ciones de su entorno { Mat. de 1980 ).

De estas tres comnientes se ha aplicado masivamente fa primera que
comprende La ensefianza hasta 1960 ".

En fa actualidad se presenta a Las matemdticas como herramienta
Gtil para La nesolucifn de situaciones problemdticas, Lo cual no
significa que se ponga en prfetica esta coniente.

Alicia Av.ila S.
" Reflexiones para La elaboracifn de un curiiculum de matemdticas
en La educacifn bdsica
Antofogia: La matemdtica en fLa escuela TUPN México 1988 p.334.
(1)



" En of aiio de 1984, en La Ciudad de Monterrey, Nuevo Ledn, Alicia
Avila Storern y colabonradores healizaron un estudio con 99 nifios de
tercen a sexto ghado para comprobar &4 comprendian el akgoritmo de
La mubtiplicacibn que compnende: el concepto de multiplicacibn el
valon posicional de Los nimeros y £a propiedad distributiva de La
multiplicacibn nespecto a fa adicibn. Cbteniendo como nesuliado un
ndmeno muy bajo de alumnos que comprendlan el concepto de multipli
cacibn. Los otros dos procesos matemdticos Le resultanon totalmen-
te inentendibles, salvo algunas excepciones ".

Aicia Avila Stonen.

" Lg compnensifn del algonitmo de £a multiplicacibn. Un estudio en
99 niiios de 32 a 62 grado de La educacidn primarnia ".

Antologfa: La matemdtica en Pa escuela 111 UPN México 1988 .
Pdginas 168 a 174.



2.- Educacifn normal sistematizada.

En nuestro pals es el Estado el encargado de dictar a través de su
politica educativa Los planes y programas de esfudios en Los nive-
Les: primanio, secundario, preparatornio, nommal y universitario.

A través de esta pollftica educativa el Estado fonma a sus educado-
nes segdn Las necesidades e ideologfas del momento histérico en
que se vdive.

En ol transcunso del desawrollo histénico del pals se han implanta
do divensos planes y programas para La preparacifn y formacin de
Los docentes con el §in de satisgacer La demanda educativa de fa
poblacibn escolan.

" La preparacibn de Los docentes se inicif en forma sistemdtica en
1887 con La fundacién de La Escuela Nommal Veracruzana en Xalapa.

Dunante La etapa del Ponfiriato, La educacibn estuvo caracterizada
por sern enciclopedista, verbalista y memonfstica, existiendo sepa-
nacién de La docencia con La investigacibn y en general, un divor-
cio entrne a ciencia y su aplicacibn tecnolbgica.

Pon Lo cuak, La formacion de Los maestros de fLas escuelas normales
estuvo al margen de La investigacibn y del contactocon otras dised
plinas, Lo que repercutid en un ghan atrase en Los aspectos educa-
Livos.

EL plan de 1902 nesults obsoleto, segdn este plan se formarfan 2
Zipos de maestrnos:

EL primeno destinado a fa Escuela elemental y el segundo, dedicado
a La escuela primarnia superion, ambos planes consideraban materias
de cultura general y pedagégicas. Este plan fue sustituido pon el
de 1908 en La que se formd un s0ko tipo de maesiro.

(3)



En esta época el Estado empezd a controlan, dirigin y administran
La educacién nonmal, con el propbsite de dar unidad a La educacidén
nacional .

Con el inicio de La Revolucibn Mexicana, fLa educacibn normal entnd
en cnisis debido a La situacifn que prevalecla en el pals.

Es en este perfodo que £a Escuela Rural Mexicana surge con La crea
cibn de misiones culturales, casa del pueblo, escuela normal rural
y La casa del estudiante indlgena.

Su propbsito era integran Las comunidades al proyecto nacionalisia
del Estado, para Lo cual se capacitd a maestrnos para Llevar a La
prdctica el proyecto pollitico e ideofbgico emanado de La Revolu---
cidn Mexicana.

Con et desanviollo del capitalismo se imprimieron cambios en fa edu
cacidn del pals, promoviéndose La enseranza téenica en beneficio
de La empresa privada. Las escuelas nommales ruwrales interwumpie--
non su crecimiento.

Los planes de estudio fuenon acoplados a Las nuevas orientaciones
ideoldgicas del Gebierno, Los contenidos revolucionarios fueron
sustituidos porn una formacién clvica.

La importacibn de modelos educativos extranjernos thajo consigo una
nueva fendencia que e neflefé en La formacidn del maesiro de es--
cuelas nornmales a partin de metodologias y concepciones pedagbg.i--
cas nonteamericanas que nutren Los contenidos def plan de estudio.

En 1969 se agneg6 un aito mds a La carretera de maestro de educa---
cifn primania. En 1972 se produce un nuevo cambio en Los planes y-
programas, se agrega a £as materias pedagbgicas un conjunto de cur
805 de §Laica, matemdticas, biologla y quimica, pero se excluyen -
La Histornia de La Educacidn y La Sociofogla, todo esto sin ningdn-
proceso sistemdtico de evaluacibn cwviiculanr.

(4)



En La neforma de 1972 se ratifican el objetivo de implementar ef ba
chillenato pedagégico.

Cada neforma de Los planes de estudio de La educacibn normal ha ne-
presentado dos tendencias que son; una en La que el educadon estd
en contacto dinecto con La comunidad y otra en La que es considera-
do transmison de conocimiento dentro def aula.

En La formacidn def maestro se toma en cuenia Los siguientes aspec-
104 que consiituindn su equipo profesional: una cultura general que
Le proponcione el panorama de La ciencia y La §ilosofla contempord-
nea, un conocimiento de La evolucifn histsnica de México, sus prin-
cipios pollfticos y sociales, sus nealidades y sus problemas actua--
Les del mundo, La preparacitn profesional especffica, es decir Los
principios, objetivos y metas de La educacibn; La adquisicin tebni
ca y prdetica en economia pollitica nural e industrial segln corres-
ponda, una actitud positiva hacia La progesidn, un ambiente propi--
cio pana el desanrollo de La personatlidad del estudiante nornmalista
pon La nesponsabilidad del trabajo.

A pantin de 1969 se presenta La misma estruciura en Los siguientes
planes ( 1972 - 1975 }, nepitiéndose en todas Las dreas de Los se-
mestres ef mismo esguema Loghrando Los obfetivos siguientes:

1.- Mea cientlfico - hwnanfstica.
7.~ Area de La formacién §Ladica, artlatica y tecnofbgica.
3.- Anea de La formacién profesional especlfica.

En el drea cientifico - humanfstica comprende £os Lenguajes ( mate-
mdticos y de espaiiol ) y Las ciencias y su metodofogfa ( ciencias
naturales y ciencias sociales ).

EL drea de La formacidn fisica, artistica y tecnolbgica, estand in-

tegnada por materias destinadas a La formacibn prdetica y tebnica
del docente.

(5]



EC dnea de La formacibn profesional especifica, estard integrada
pon materias especlficas que necesita el maestro nonmalista para
ejencen La docencia en fa educacibn primaria.

En Las materias comrespondientes a Las dos primeras dneas se debe
incluin Los aiguientes aspectosd:

a) Conocimientos cientlficos cuya calidad y proporcifn cuantitati-
va sean equivalentes a Los que se imparten en el bachillerato.

b) Conocimientos de Los programas y Libros de texto de fa educa---
cibn primarnia.

¢) Conocimiento de Las gufas diddeticas y aplicacibn de La metodo-
Logla para conducin el aprendizaje de cada una de Las dneas co-
nnespondientes a La educacidn primaria.

Durante Los seis primencs semestres Las materias que corrnesponden-
a Las dreas primera y segunda, deberdn incfuir en forma integrnal o
conrelacionada, Los siguientes conocimientos tebricos y prdcticos;
ast como La diddctica aplicable a cada grado de £a educacifn prima
nia, nespectivamente ".

La puesta en prdetica de Los disiintos planes de estudio de Educa-
cifn Noxmal contribuyeron a La formaci6n de Los docentes que ac---
tualmente estdn en servicio activo.

Siendo el educador uno de Los elementos mds impontantes del:
Proceso enseilanza aprendizaje.

Progr. Sebastédn Cdndenas Vdzquez.
" Ciento cincuenta aiios en La formacibn del maestro normalista "

Phginas: 283 - 365.

{6



EL proceso enseilanza - aprendizaje.

La gran mayonfa de Los maestros conciben el aprendizaje como un cam
hio de conductas observables, influenciados totaflmente por La teo--
nla conductista, en donde interactuan bdsicamente Los estimulos y
Las nespuestas deseadas, cuando el alumno responde a ese estimulo
se dice que hubo aprendizaje. Estos estimulos Los da el maesiro sin
toman en cuenta al nijio, Lo dota de informacibn La cual debe memori
zan para despuls reproducirla 84 no se manifiesta tal y como se re-
cibi6 se juzga que ef alumno no ha aprendido.

EL papel def alumno es bdsicamente recepiivo y pasivo, su dnica fun
cibn es La de necibin un edmulo de conocimientos, ne se relaciona
con el objeto, 8680 Lo registra en su memonia sin Llegar a analizar
Lo o comprendento.

EL maestro es quien da Los conocimientos de acuerdo al plan de cla-
se elabonado pon €L, sin tomar en cuenta el entorno y Los intereses
del alumno, es quien decide Lo que se va a aprender y de que manerd
se va a aprender, hegulammente recuwre al verbalismo sin apoyarse -
en materiales auxilianes para mefon explicacibn del conocimiento
que e va a dar.

EL maestno es el dnico que determina 84 hubo o no aprendizaje, Lo
comprueba mediante La reproduccifn memonlstica del conocimiento por
parte def alumno.

Lo anterion LLeva al alumno a actuan de manera mecdnica sin Llegar
al nazonamiento, 46Lo tiene que recondan o reproducin informacidn

sin sabern para que Le va a serwin o donde Lo debe aplican.

En ok Moceéo ensefianza aprendizaje se Llevan a cabo refaciones
maestro - alumno y alumno - alumno.

(7)



a) Relaciones maestro - alumno y alumno - alumno:

Las nelaciones que establece ef maestno conductista con sus alum-
nos son pocas, no existe amistad y ef afumno genenalmente no fe
tiene mucha confianza a su maestro y €ste no toma muy en cuenta
208 intencses de Los alumnos, estas nelaciones generalmente son
grtlas.

Existe poco didlogo entne Los alumnos y el maestno, cada quien se
dedica a nealizar su trabajo, no hay intercambio de ideas, ni ira
bajo de equipo.

b) Actitud del maesiro.
Existen dos tipos de maestros que se pueden observar:

En el primen tipo de maestro se puede observar La nepresifn 0 coa
ccibn pon parte def maestro hacia ef alumno, este Liene que redpe
tan neglas establecidas generalmente hay respelo unilaternal; es
el nijio el que fespeta al maestrno, E€ste ak manifestar nepresidn
hacia el alumno no fLe demuestra respeto hacia su personalidad.

La actitud coercitiva no ayuda a connegin La conducta egocéntrica
del nifio sino que contribuye a reforzanla el someter al nifio a
cientas noamas establecidas pon el adulto, origina una actitud su
misa, conduciendo con esto a La conformidad en ef aspecto intelec
tual y monal. EL nifio no demuestra interés en a.na,uzan o cuestio-
nan sus convicediones y constuin sus razones para segwin noamas.

(&)



EL segundo tipo de maestro se manifiesta con el respeto mutuo ¢
La cooperacibn entre el alumno y maesiro, es una relacibn autbno-
ma es decin que ef maestro Le da al nifio La posibilidad de elabo-
nan sus propdas reglas, valones y guias de accedidn.

¢) Rol del maestro.
EL maestrno conductista es el encargado de darn Los estlmulos que
Le apontandn una hrespuesta de sus alumnos. Es el onganizador del
conocimiento que presenta en forma elaborada para que ef educan-
do Lo asimile, aprenda o memorice.

su not consiste fundamentalmente en trhansmitin £os conocimientos
sin consdderan al alumno como sen integral, capaz de razonar.

d) Rof del alumno.
EL rol del alumno es bdsicamente el sen un receptor de conoed---
mientos, su papel es el de ser pasivo, que memoriza el conocd---

miento que el educadorn Le trasmite.

Ante el estimulo que Le presenta el maestro, el discfpulo emite
una deterwninada respuesta.

Pana trhansmitin un conocimiento el maestro utiliza un determina-
do método. '

(9)



3.~ M&todo que utiliza el maestro conductista.

Método es el instrumento de La actividad cientifica que se utiliza
para conseguin un conocimiento. Es necesanio - . manejar ef método
de manera eficiente para obtenen buenos resultados en su aplica---
cidn,

Método es el camino que se va haciendo para LLegar a un determina-
do conocimiento. Los caracteres generales del método se especifi--
can en cada una de Las disciplinas cientificas existentes, se espe
cializan aun mds hasta LLegan a singulizanse mosindndose de una ma
hera en matemdticas, de oina en biologla, histornia, eteétera.

EL método que utiliza el maestno conductista en el drea de matemd-
Licas tiene como caracterlsticas principales Las sdguientes:

- B desannollo de Las actividades estd fundamentalmente basado en
Lo simb6Lico sin un trabajo concreto y grdfico.

- Trabajo excesivo de efercicios que el alumno neproduce para LLe-
gar a La memonizacién del conocimiento.

- Su finalidad principal es La memornizacifn mds no su comprensibn y
aplicacisn del conocimiento. EL maestro conductista no se preocu-
pa por su aplicacidn.

- EL conocimiento se presenta en forma aislada, desligada def entor
no en que vive el alumno y sin tomar en cuenta su experiencia au

intenés y su actividad.

- EL conocimiento se presenta ya elaborado sin permitinte al alumno
que Lo construya, Lo analice y Lo comprenda.

{10)



AL poner en padctica su método, el maestno utiliza como material di
dctico; eb pizawbn, Los cuadennos def alumno y Los Libros de tex-
to sin consideran Los mateniales concretos y grdficos como; palitos
concholatas, piedritas, semillas, tanjetas con dibujos, nrecontes o

nidmeros de papel,ete.

E2 Libro de texto es considerado como dnico material para consulian
y ejercitar el objeto de conoeimiento.

Para abondan el tema de La multiplicacidn ef maesiro recurre bdsica
mente a £a memonizacibn de Las tablas de multiplicar. Lo primero
que se hace es escribin planas y planas de Las tablas con el dnico
§in de memonizanbas sin Llegarn a La comprensibn def pon qué del ne
subtado de cada multiplicacibn.

E2 maestro se auxilia de Las " tonadas " cldsicas con que el nijfio
necita Las tablas, de Los golpecitos con ek Lhpiz sobre La mesa,
Pos saltos en La cuenda mientnas se nepiten Las tablas y todas Las
actividades que se Le puedan ocuwiir como refonzamiento para su me-
morizacion.

lna vez que el niiio nepite correctamente La tabla, se Le presenta
La operacifn multiplicativa, efemplo: 3 x Z en La que para poder -
nesofven, solo tiene que recuwrin a su memonia, recitan La tabla

y esenibin el nesultado.

Si ef nifio no La ha memonizado totalmente, el maestrno juzga que el
alumno no sabe mubtiplicar.

Este mismo phoceso se sigue para fa ensefianza de Las tablas del 1

al 10. AL alumno se Le dificulta el memorizar tantos ndmeros y no
es hasta el quinto o sexto grado donde Logra dominartos.
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(54 concepta que tiene el maesiro de La mubtiplicacibn y ek cual thas
mite a Los niiios es el de que, 2a multiplicacifn es una suma abrevia
da. AL dan este conocimiento generalmente no se auxilia de ningdn ma-
ternial concreto o grdfico, dnicamente se basa esta ensefianza en Lo
simb6Lico con Lo que se dificulta el aprendizaje.

Cuando 3¢ Le presenta al alumno un probfema en donde tiene que razo-
nan que operacifn tiene que resofver ante un problema, simplemente -
no sabe que hacer y empieza a preguntar A4 es de mds o de pon, efte.
y si tiene que nealizar una multiplicacidn su preocupacidn central
es La de necondan La tabla. Aun cuando el proghama marcd actividades
prepanatonias y materiales adecuados, el maesiro piensa que esto es
perden el tiempo y se concreta a dar el conoeimiento y su dnico §in
¢4 que el alumno memorice y mecanice fas tablas, ya que no conoce
profundamente el programa integrado no puede aplicarfo correctamen-
te pon Las dificultades a que se enfrenta.
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4.- Dificultades a Las que se enfrenta el maestno conductista ante el
programa integrado de Segundo aito.

México a través del tiempo ha tenido gnrandes cambios en La educa--
cifin que se imparte en La escuefa primania. Esiod camb.ios han ido
benegiciando el desarroflo del mismo, por Lo cual en esta etapa de
cnisis que atraviesa ef pals es necedario que Los que preparan a
Las nuevas generaciones busquen y mejoren nuevos métodos de ense--
fianza aprendizaje.

La fonmacibn del docente en un momento determinado puede no sen
tan funcional en La actualidad, porque al inse incrementando y po-
niendo a funcionar nuevos programas de estudio en el nivel prima--
nio, se nequiene del conocimiento y La comprensidn de Los fundamen
tos pAiEoMgicoA y pedag6gicos que permilan poner en prdctica Los-
planes de estudio.

EL maestno cuya formacin es conductisia Liene una concepeidn muy
definida nespecto af phroceso enseiianza - aprendizaje y que es to--
tafmente diferente a La concepeifn psicogenética y de La Gestalt.

La dificultad a La que se enfrenta ef maestho conductista ante el
proghama integrado de segundo aio, nadica prineipalmente en fa con
cepcifn que se tiene del aprendizaje ya que son distintas en su en
foque nespecto af objeto y sujeto de conocimiento.

No es exclusivamente La existencia de una concepeibn del aprendiza
je distinta a La del educador, sino que debido af desconocimiento-
de Las teonfas | paicogenética y de La Gestalt ), no comprenda, no
aplique ef programa integhado, ya que al ponerse en marcha el plan
integrado no se Le dieron a conocer fas bases psicolbgicas sobre
Las que se sustenia, esto es agravado porn La percepeibn salarial
det educadon que no Le permite comprar fa bibliografla necesaria
para incrementar su preparacion profesional y mantenense actualiza
do, demostrando fakta de intenés pon su mejoramiento y actualiza--
cibn pedagbgica, pon Lo que existe una gran mayonta de educadonres

quemanifiestan nesistencia para aplicar un nueve proghama ya que
no Lo toman en cuenta.
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11.- PLANTEAMIENTC DEL PROBLEMA.

; La mecanizacién en el proceso de ensefianza de 2a operacidn de muliipli
can evita La aplicacidn a problemas cotidianos de Los afumnos de segun
do aific en La Escuela J. Jesds Ibawra de La Localidad de Nuevo Teapa

det Municipio de Moloacdn, Verachuz ?.
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1.- Objetivo.

Superan f£a mecanizacifn en el proceso de La emeﬁan;a aprendizaje
en La opmwn de multiplicar por medio de actividades wtéu._za.n-
do diversos materiales, para que Los alumnos de segundo aio de La
Escuela J. Jesds Ibarnna apliquen el conocimiento en fa solucidn

de problemas cotidianos en el Ciclo Escolar 1989 - 1990.
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2.- HipOtesdis.

La mecanizacibn evita La aplicacifn de La operacibn de multiplicar

en problemas cotidianos.
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3.- MetodoLogla .

Para el desawiollo del Znabajo de investigacidn se utilizd ef méto-
do de La encuesta.

EL instrumento que se usl fue un cuestionario en el que se pfantean
18 preguntas a 16 educadones, con el propdsito de recaudar ingorma-
cibn que permita conocer el método que utiliza ef maestrho respecti-
vo a La enseiianza de £a mubtiplicacidn, su concepeidn de esta opera
edidn, Los contenidos del programa, Los problemas a Los que se en---
fnenta en La ensefanza y La forma de evaluanr.

EL cuestionanio que se aplicl permite conocer un panorama general
en relacibn a uno de Los elementos bdsicos en el proceso enseiianza
aprendizafe; el maestrho, quien con su método de ensefianza puede
contnibuin a que no se supere £a mecanizacifn en La mulitiplicacion.

Para detectar a4 el alumno no ha superado La mecanizacifn se efabo
n6 una prueba, La cual incluys un efercicio en el que el alumno
Liene que reproducin el mecanismo de La mubliiplicacibn y oino ejer
cicio en el cual tiene que aplicar el conocimiento.

Se aplic6 a 20 padres de familia de £a comunidad un cuestionarnio
con divensas preguntas, que permitieron conocer £as condiciones eco
némicas, sociales y culturales en que se desenvuelven. [ Anexdndose
copia dek cuestionanio al final del trabajo }. ' :
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111.-

REPORTE DE INVESTIGACION.

Ef presente trabajo fue nealizado en £a comuidad de Nuevo Teapa Munici
pio de Mofoacdn, Ver., en fa Escuela Primania Runal " J. Jesds Ibarra "
en ef twwo matitino, con clave administrativa 30EPR3469 M del adistema
Estatal, penteneciente a fa zona escolan 63 Coatzacoaleos Fondneas, en
el aifo Lectivo 1989 - 1990.

Los datos y porcentafes que a continuacion se dan, se obtuvieron de un
cuestionario aplicado a 20 padres de familia de £os afumnos de segundo
ghado. | anexo 1 ).

Un cuestionanio a profesones | anexo 2] y un examen | anexo 3 ) a Los
nifios de Los cuales se obtienen Los siguientes nesultados:

Nuevo Teapa se encuentra ubicada a 5 Km. del Complejo Petroquimice

" la Cangrefera " sobne fLa canretera que conduce a La Ciudad de Vitla-
henmosa, Tab. Esta comunidad carece de todos Los servicio indispensa--
bles como son: agua peitable, energia ebbetrnica, drenaje, centros comer
ciales, ete. Sus habitantes pertenecen en el 100% a La clase baja el
50% de elflos trnabajan como obreros fransitonios en Las compaifas vect-
nas al fLugan, el 25% son obreros, que Laboran en tievnas que no Le per
tenecen y el poncentaje hestante son madnes de familia que sostienen
vendiendo alimentos a Los trabajadones de£as compaiifas cercanas. { Ver
gndfica y cuadro 1 ].

Er 30% de La poblacidn es anaffabeta, 4620 un 10% Loghanon terminar La
educacibn primania y un 60% no La concluyeron. | Ver grdfica y cuadno
2 ).

Lo antes mencionado nos muesirna el desfavonable medio ambiente que ro-
dea a Los alumnos, hepencutiendo gravemente en el aprovechamiento esco
Lan ya que Los padres no estdn culturalmente preparados para guioh a -
sus hijos en et desempeiio de algunas tareas.
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La escuela estd .integrada pon 5 maestros que atienden un poblacidn
infantil de 176 alumnos, distrnibuidos de La siguiente manera: Pri-
men grado, con un total de 38 alumnos.

Segundo grado con un total de 35 alumnos.

Tercen aiio con 35 alumnos, ademds ese maestro estd comisionade co-
mo Dirnecton de fLa Escuela.

Cuanto y Quinto ghado con 45 alumnos.

Sexto grado con 23 alumnos que culminandn su educacién primaria en
este aiio escolar.

La preparacifn académica con fa que cuentan Los maestnos es La s4i--
guiente: un pasante de U.P.V. un pasanie de U.P.N. gy tres con educa
cifn Nommal Bdaica.

EL thabajo se nealizd con el grupo de segundo grado, que cuenta con
35 afumnos, 16 hombres y 19 muferes con edades que varfan entrne fLos
7 y 13 aiios de edad | ver cuadro 3 ) 29 de nuevo ingreso y 6 nepeli
dones.

La mayonia de Los alumnos Leen y escriben al mismo nivel. Presentan
un gran retraso en matemdticas, Lo que Aindica que en el primern gra-
do s6k0 se enfocaron a La ensefanza de La Lecto-esenitura, descud--
dando Las demds dneas, no cuentan con Las bases necesanias pard com
prender Los nuevos conocimiento.
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Para LLevan a cabo el trnabajo de investigacibn se aplicaron 16 cuestio-
nanios a educadores que incluyeron La mayorla de maestros de La comuni-
dad donde se nealizé ef estudio, ademds de otnos que Laboran en el me--
dio wibano.

EL cuestionanio se aplicd a Los educadones con el §in de conocer Los 84
guientes aspectos:

Los aitos de servicio docente.

EL ndmero de eiclos escolanes que ha Laborado con 22 ailo.

Si tiene conocimiento y aplica L0s fundamentos psicolbgicos del pro--
grama integrado.

Si considera adecuado el programa integrado.

La concepcibn que tiene del aprendizaje

La concepcidn nelativa a La muliiplicacibn

EL objetivo de La enseilanza de La mubtiplicacibn

La forma en que ensefia La multiplicacibn

EL uso de mateniales en La enseiianza de £a muliiplicacidn

Las dificubtades que tiene con el aprendizaje de La muliiplicacibn
La forma de evaluar La multiplicacibn

A continuacibn se dan a conocer Los resulitados obtenidos mediante Los
siguientes cuadnos:

Los cuestionanios en su gran mayorfa poseen cierta experiencia en fa La
bon docente y unos tienen 10 o mis ailos de servicio. ( cuadno 4 ).

En nelacibn a su preparacibn el mayon porcentafe de Los maestfrnos posee

una minima preparacibn profesional, ya que sus estudios neabizados co-
naesponden a Lo normal bdsiea | cuadro 5 ).
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Existiendo una gran mayonfa de maestrnos que cuentan con experiencia en
el segundo grade, Lo que Les permite utilizan el método y companar 84 es
§uncional en La ensefianza de La multiplicacibn. [ cuadro No. 6 ).

Los nesultados obtenidos demuestran que existe un grave problema ya que
205 maestros desconocen Los fundamentos Psicolbgicos del programa con
el cual trabajan ( cuadno 7 y grdfica 3 }.

En cuanto a La concepeidn que el educadon tiene nespecto al aprendizaje
manifiesta La fonmacibn conductista def cuestionado ya que el 100% mos-
o esa tendencia | cuado § y grdfdica 4 ).

Esa fowmacibn motiva a que el 81 % de Los educadones demuestran que con
sidenan como objetivo de La enseiianza de La multiplicacin dar a cono--
con el mecanismo de esa operacibn para que ef alumno £a reproduzea

( cuadno 9 y grdfica 5 ).

En nelacibn al uso de materniales que se utilizan en La enseiianza de La
multiplicacidn, existe una minoria de educadores que conAi.de)Lan'y mane-
jan algunos materiales, pero hay un gran ndmero de maestrnos que no utd-
Lizan ningdn material ( cuadro 10 ).

La §orma de evafuar ef conocimiento de £a multiplicacién por parte del
maestrno es que ef alumno reproduzca ef mecanismo de €sta a través de un
ejercicio | cuadro 11 y grdgdica 6 ).

La gran mayornfa de alumnos no puede aplicar el conocimiento de La muliti
plicacién en La nesofucibn de problemas ( cuadno 12 ) ya que dnicamente
sabe neproducin ef mecanismo de £a mubtiplicacién | cuadrno 13 y grdgica
7.

Conparando el cuadro 12 y 13 nos presentan en su mayorfa que el alumno

no Lognan  nesofver Los problemas, ms sin embango mecaniza £as opera-
ciones Logrando su heproduceifn a La perfeccifn.
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Iv.-

MARCO TEORICO.

1.- Teonla psicogenética de Jean Piaget.

" La teonla psicogenética sustenta que el aprendizafe debe sen un
proceso activo, en donde se Le permita al alumno efectuar su propio
aprendizaje mediante situaciones que fLe den La opontunidad de expe-
Amentor probar, manipular, preguntar y buscar sus propias respues-
1as. i

Debe existin mucha interaccibn social entre Los nifios asl como La
cooperacidn del nifio con el adulto. EL nifio es egocéntrico en su na
tural  punto de visia y un choque de convicciones entre nifios puede
despertar La conciencia de diferentes opiniones es pon ello que se
deben alentar, fas interacciones sociales, como medio de implican
en Los educadores La justa posicidn de diferentes puntos de vista.

En esta teonia es esencial La actividad intelectual basada més so--
bre experiencias directas que sobre el Lenguajfe.

EL alwnno no aprende simplemente porque se Le dicen o explican Las-
codas en forma verbal, sino que existe £a necesidad de contarn prime
n0 con experiencias concretas y trabajar con muchos materiales mand.
pulables. Las experiencias concretas se nefieren a cualquier contac
o dinecto con objetos y sucesos neales.

La funcidn del maesino es La de ayudar al alumno a construin su pro
plo conocimiento guidndolo en sus experiencias, debe estarn constan-
Zemente comprometido en el diagnéstico del estado emocional de cada
nifio de su nivel cognocitive y sus intereses.

Ha de mantenen un equilibrio entre el ejercicio de su autoridad y
el aliento a Los nifios para que desarnroflen sus propias normas de
conducta monal. Debe tener muy en cuenta el pensamiento y juicio
del alumno.
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Los objetivos fundamentales de esta teornla son:

* Hacer que todos Los aprendizafes se basen en Las necesidades y en Los
intereses del nifo.

* Tomar en consideracidn en cualquier aprendizaje La génesis de La
adquisicién de conocimiento.

* Ha de sen el propio nifio quien elabore La construccién de cada proce-
50 de aprendizafe, en el que se incluyen tanto Los acientos, como £0s
erwones ya que estos también son pasos necesarnios en toda construc---
cibn intelectual.

Conventin Las nelaciones sociales y afectivas en temas bdsicos de apren
dizafe.

Evitan La separacion entre el mundo escofarn y el extraescolan.

Es necesanio que el maestrno provoque que el nifio aprenda a formular y

defender sus propios intereses ante un grupo de compaitenos, Lo cual re
quiene todo un proceso de aprendizaje.

* Anita E. Woolgonlk. Nicolich Lonnayne. " Una Teoria GLobal sobre el
pensamiento ". La obra de Piaget. " Teornla def Aprendizafe. U.P.N.
Pdginas: 202-204.

110484
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A parntin de una senie de intereses fomulados pon Los nifios, el maestro
tendrnd que establecen un paralelismo entrhe estos intereses y Los conte-
nidos del programa dficial ( siempre en gorma globalizada ) en nelacibn
al tema escogido, con Lo cual se pretende que sea cada vez menon el
aislamiento existente entrne £as materias escolanes.

AL inician el aprendizaje de un nuevo concepto, se necomienda un sondeo
Anician que indique el nivel de conocimientos de Lagunas o evrores exis
Zentes en nelacibn al tema con el que se desea trhabajar. EL andlisis de
estas respuestas permitindn observar La evolucibn espontdnea de Los ni-
flos y programar de fonma gradual fas situaciones y ejfencicios necesa---
nios para La adquisicibn de conocimiento.

En cualquier aprendizaje deberd tenerse en cuenta Los diferentes nive--
Les pon Los que pasan Los nifios en ef proceso de manipulacién, verbali-
zacibn y nepresentacidn grdfica. AL §inal de todo aprnendizaje se volve-
nf a rnealizar el sondeo inicial para constatan La evolucibn conseguida

" En La teoria de Jean Piaget el proceso ensefanza - aprendizafe, es
provocado no espontdneo, mediante el cual se Llega a un equilibramiento
entne el .ndividuo y el medio que Lo rodea a trhavés de La asimilacidn
y acomodacién. La asimilacidn consiste en utilizar conductas naturales
o aprendidas ante una situacibn nueva. La acomodacibn se realiza cuan-
do se efectia un nuevo comportamiento al actuar ante una sdituacidn o
un objeto. Se efectda un nuevo compontamiento cuando se descubre que el
nesultado de esa actuacidn no es satisfactornia.
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Los procesos de asimilacibn y acomodacién son imprescindibles en esia
funcibn. Estos exigen a su vez, un proceso de equilibramiento, que es
un cambio dindmico que e genera en respuesdia a una sifuacidn que des
congirma Los esquemas .interncsd existentes, e¢sto origina un desequili-
brio, el cual da Lugar a La formacibn o reestructuracibn de estructu-
nas mentales, €stas pueden apontar nuevas aptitudes intelectuales des
Zinadas a Las ya existentes.

Con el aprendizaje se van desawnollando Las capacidades al utilizarse
Los procesos mentales y poder desenvolverse en ef mundo que Lo rodea.
Para Loghan esto es bdsico el desawwolflo del pensamiento siendo afec-
tado en su cambio por La maduracibn, La actividad, transmisibn social
y equilibrnio, funcionando interelacionadamente.

La maduracidn se refiere a cientas condiciones f§isioldgicas como La
maduracidn del sistema nerwdioso, ya que el desawrollanse,posibilitfa
al individuo a efectuar acciones y adquirin conocimientos. La activi
dad puede manifestarse a través de ejercicios, en Los cuales se uiti-
Liza el cuenpo, La experiencia §isica que se realiza al manipular
Los objetos y La experiencia £6gico - matemdtica La cual se Logra
por medio de La interaccibn sujeto - obfeto, no se nrefiere a una sim
ple manipulacidn, sino que e estructunan Las neglas Légicas absinac
tas de Las propiedades de Los objetos.

La transmision social, no s6&c el ambiente §Lfsico interviene en el
aprendizafe, sino que también influye de manera determinante ef medio
social, ya que el niiio se interrelaciona con £0s miembros de su fami-
Lia, de sus vecinos, con su grupo de iguales, sus maestnos, sus ami--
gos, necibiendo informacibn de pante de ellos, ademds de La provenien
Ze de L0s medios masivos de comunicacidn.

( 25 )



Equilibrio, mecanismo impontante que regula Los factores mencionados,
moton nesponsable delf desarnrolle intelectual.

EL proceso enseiianza - aprendizaje es un proceso activo, dindmico,so-
cial y ¢Lsico.

Es activo porgue existen actividades que el alumno realiza al ejecutar
eferncicios §Lsicos, manipular obfetos, pemitiéndose desarrollar sus
habilidades, destrezas, capacidades ete.

Es dindmico porque es un proceso cambiante no estdtico, cambia debido
a Las experiencias y desanollo del alumno.

Es §Lsico porque se nelaciona el sujeto con el medio ambiente que fo
nrodea.

Es social porque se efectia en un entoano social determinado.

EL aprendizaje va a Lograrse con La madwrez del cerebro, La actividad,
La influencia social y el equilibrio, que van a perunitin a formacidn

de estrwcturas cognitivas nuevas para Loghan £a comprensibn del conocd
miento.

Existen dos casos de aprendizaje que son:

La memonizacifn; en ésta, el nific aprende, mas no comprende, no puede
genenalizan. Se aprende porque e refuerza La memonria.

Otra manera es La comprensiln; éata implica una interaccifn entre el
desanollo, conocimiento y aprendizaje, se entiende el conocimiento y
puede sen generalizado.

Piaget distingue cuatro grandes perfodos en el desarrollo de Las es--

twctunas cognitivas, Intimamente unidos al desavwollo de Las afecti-
vidades y de La socializacibn, Los cuales son:
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Ten.- Penfodo sensorio motniz que abarca de 0 a 2 ajios.
2do.- Penlfodo preoperatorio de 2 a 7 aios.
3en.- Perfodo de Las operaciones concretas situado entre Los 7 y 11

anos.
4t0.- Perfodo de Las operaciones formales, entrne Los 11 y 15 aios.

A continuacibn se mencionan Las caracterlsticas del tercen perlodo; de
Las operaciones conchretas porn encontrarse Las edades de Los alumnos de
segundo grado.

Las caracterfsticas que presenta el nifo en el perfodo de Las operacio
nes concretas son:

EL perfodo de Las operaciones concretas se sitda entre Los 7 y 11 6 12
afios. Es este perfodo donde se ubica Los alumnos de 2° segundo grado -
cuyas edades fLuctdan entne Los 7 y 9 anos. '

Se puede observar un gran avance en cuanto a fa socializacién y objeti
vacibn del pensamiento.Empieza a salin del egocenirnismo agectivo, co--
menzando a entender Los sentimientos de Los demds y de ewriquecer Los
prLopLos .

No se Limita a su propio punto de vista sino que es capaz de coordinan
Los divernsos puntos de vista y de sacarn Las condecuencias.

AL internalacionarse con su grupo de iguales aprende a valorarse asi
mismo, cobrando gran impontancia el gupo escolar. Aunque Liene que
neewvnin a La intwicién y a La propia accifn el nifo ya sabe descen--
than Lo que tienen sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el
agectivo o moral.

Las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de que 86
20 aleanzan a La nealidad susceptible de sen manipulada o cuando exis
te La posibitidad de recurnin a una nepresentacifn suficientemente vi
va, no puede razonarn funddndose exclusivamente en enunciados puramen-
Ze venbales y mucho mencs sobre hipéfesis.
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Concibe Los sucesivos estados de un gendmeno o de una transformacitn co-
mo modificaciones o bajo el aspecto de invariante implica La reversibild
dad.

En este perlodo se van estructurando Las nociones de espacio, Liempo, cau
salidad, movimiento, cantidad y medida asi como La nelacidn entre el to
do y sus partes, entre clases y subclases.

Se va iniciando en La comprensibn de La invariabilidad de La materia.

Logna indentifican Las caractentsticas de Los obfetos o de Las s.ituacio-
nes y clasificartas. Puede percibin £as causas de un fenémeno o situa---
cibn y generaliza posibles causas o fenémenos.

Podna establecer equivalencia numérica independientemente de fa disposi
cifn espacial de Los elementos.

Comprende £a idea de La velocidad al nelacionar La duracibn y el espa--
eio necorrnido.

Se da .inicio a La causalidad obfetividad ya que se hacen mds obfetivas
Las explicaciones de Los fendmenos {Lsicos, pudiendo el niiio considerarn
Los distintos factornes que entran en juego y no dnicamente su propia
acciln.

En esta etapa no es capaz de distinguin de forma satisgactoria Lo proba
ble de Lo necesario.

Su nazonamiento es sobre Lo dado; no sobre Lo vintual, por Lo que en
sus previsiones es Limitado.

Adquiene conciencia de su propio pensamiento mediante La relacifn de in
formacién y La confrontacién de Los enunciados verbales de Las distin--
tas personas. Por Lo que se da el proceso de acomodacifn al cornregin su
pensamiento y asimilarn el ajeno.
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Debido al intercambio social, el pensamiento se objetiva, afectando el
compontamiento social y afectivo.

Establece nelaciones con su ghupo de iguales y con Los adultos. EL ni-
fic es capaz de colaborar en ghupo; pasando de La actividad individual
aislada a una conducta de cooperacifn.

Le gusta comentar Las actividades que realiza y puede transmitinlas en
gorma cohenente.

Dunante este perfodo, el pensamiento del niio se descentra y se vuelve
totalmente nevensible. Esta capacidad estd sufeta a una Limifacidn im-
portante: el nifio necesita presencian o efecutarn La operacibn en un or
den para invertirla mentalmente. En el cwiso de este perlfodo, se desa-
nwlla La base L6gica de La matemdtica bajo fonma de una serie de es--
quemas £6gicos discretos. Antes de que el nifio haya desawrollado Los -
conceptos fundamentales de nimero puede memorizar, digamos 1+1=2 por
medio de mecanismos de asociacidn de memoria. Se considera que este i
po de aprendizaje esta al margen de £as estructuras mentales, o esque-
mas. Una vez elaborado Los conceptos del ndmero, el aprendizaje de
1+1-2 se integra a Los esquemas matemdticos y sobreviene el aprendiza-
fe con comprensidn.

Aunque el niiio, durante el perfodo de operaciones concretas, puede fre-
solven connectamente problemas de conservacidn, se califdica como con--
crneto su pensamiento porque todavfa necesita La experiencia sensonial
dinecta.

En este perlodo, el nific comienza a dar signos de saber que aquellas
operaciones que, degiin €L ve, modifican el aspecto de alguna susiancia
u objeto, pueden sen nevertidos. Se considera que este Lipo de compren
2i6n es cualitativamente distinto a fLa memornizacidn de informacidn y
que tiene su mejon exponente en Los experimentos sobre conservacibn.
Dunante esia etapa es necesaria La experimentacibn sensorial direcita
para nesolvern 204 muchos tipos de problema de conservacifn. La conser
vacidn depende de fLa maduracibn .

* 7. de Ajwiiaguerna. Manual de Psiquiatria Infantif. Estudios del desa
nnollo segdn J. Pieaget en U.P.N. Desavioflo dek Nifio y aprendizafe
escolar. Pdgina 105-109.
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2.- Teorda de La Gestalt.

" Esta teornda considera el parendizajfe como un proceso de nuevas
ideas en nelacidn af pensamiento o a La concepiuafizacifn, de tra-
ta de un desawollo no meednico.

Ademds sostiene que no s6Lo puede producirse un cambio conductual
&dn aprendizaje; sinc que tambibn es posible el aprendizaje sin
cambios nelacionados y observables de La conducta.

Para Los cognoscitivistas del campo de La Gestalt el aprendizaje
es un cambio persistente en Los conocimientos, Las capacidades,
Las actitudes y Los valones, siendo €ste un proceso bdsicamente .in
tencianal,  explonatornio y creativo, en donde Lo importante es el
proceso perceptual que depende de Los intereses y conocimientos --
prevics del individuo y de sus estructuras congnitivas. Estos ted-
nicos nealizan estudios impontantes sobre el pensamiento concebido
como La nesofucidn de problemas en relacibn con una finalidad del
individuo y acerca de La memonia, genernando aportaciones en el cam
po de La educacifn como es el caso de enfatizar en fLa resolucifn -
de problemas mediante La " comprensidn " en vez de £a memonizacibn
del conocimiento. Pues, aunque se centran en Las actividades inter
nas def sujeto, también subrayan Los factones exteanos def aprendi

zafe.

Los psic6logos de La Zeonla de La Gestalt conciben el proceso del
aprendizaje como un desavrollo del insight o de comprensién de nue
vas ideas o significados:

EL insight no implica un proceso mecdnico del aprendizaje, sino
una comprensifn del significado por parte del sujeto del conoci---
miento adquirido, aun en cualquien grado de sentimiento de un pa--
tun, esto es comprenden A6Lo algunos de Los aspectos de fa tarea
0 acceibn pon aprenden, y no de todos Los aspectos implleitos en -
gsta en un mismo tiempo.
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EL aprendizaje se da como un insightde fa situacidn total, en don-
de el sufeto en relacidn con su contexto organiza en unda nueva es-
tuwctuna cognitiva una situacidn determinada de conoeimiento.

Puntos de vista del aprendizaje segin La teonla de La Gestalf.
La teonfa de Gestalt toma ef aprendizaje de La siguiente manera:

- Concibe at aprendizaje como un desawvrollo del insight que produce
cuando el individuo, en La intencionalidad por Loghar sus metas,
neelabona su estructuna interna para utilizan Los elementos de su
contexto en foima adecuada.

- EL nefuenzo es imponante en el apnendizaje ya que este constituye
un elemento de informacibn acerca de Las acciones e implica ade--
mds La disminucifn de incentidumbre que conducen a una sensacidn
de comprensidn.

- Los congnosdicitivistas del campo de fa Gestalt sostienen que pue-
de producinse un cambio conductual sin aprendizafe y, también,
aprendizafe sin cambios observables de £a conducta.

- Se considena que Lo impontante es el proceso perceptual y no La
conducta como tal, ya que mediante La experiencia de fa acedibn y
La observacibn de Lo que sucede es como el sujeto LEega a comphen
der y sentin Ras consecuencias de un acto nealizado.

- En cuanto af pensamiento La teonia de fa Gestalt, Lo coneibe como
un proceso reflexivo, mediante el cual ef individuo desarrolla
insights genenalizados nuevos o modificados para La nesolucidn
adecuada de posibles secciones o problemas.

Bigge Morrnis L. " ; Como describen el proceso de aprendizaje Las --
dos familias de teonias coniempordneds del aprendizaje ?.
u.P.N. pp. 125 - 131,
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3.- Estwctura def Programa Integnado de Segundo Afio.

EL programa integrado, por su misma estructura, permite que Los ob--
jetivos en el segundo afio puedan ser Loghados partiendo de Los ante
cedentes que el nifio trae del aiio anterion, ya que £as actividades
estdn fundamentadas en Los diferentes aspectos de £a personalidad
del niiio de esta edad y en Los aprendizajes previos.

EL programa presenta 8 unidades Las cuales en foama tentativa se de
savwollan en un mes y Los médulos se ven uno por semana formando 4
al témino de La. unidad.

A partin de La unidad 4 médulo 1, se presentan problemas que impli-
ean adicidn de varios sumandos, en esta unidad se empieza a prepa--
nan al alumno para introduceidn de La multiplicacifn.

EL programa sugiere que el maestro plantee una situacibn problemdti
ca en donde se realiza una suma de sumandos iguales por ejemplo:

2 + 2 + 2 = 6

Al suman thes veces dos, estd introduciendo al alumno a fLa mulitipli
cacibn a thavés de La suma de sumando Lguales.

A partin de La Unidad 5 m6dulos 2 se presentan problemas que Aimpli
can ef uso de La tabla del 2, hepresentada con objetos y material
gndgico ademds de trabajar simb6licamente as distintas posibilida-
des de nespuesta, efemplo: 2 veces 1 =2 : 2 veces 2 = 4, se debe
sustitwin La palabra veces por el signo o sdmbofo X. Después se Le
presenta a £ alumno problemas que impliquen multiplicacién por 2 Y
que resuelva ejercicios de su Libro de texto. Este mismo esquema e
presenta en Las diferentes unidades y a continuacibn se mencionan
Los objetivos y actividades inherentes a La multiplicacidn.
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Unidad: & Médulo: 3 ( tabla del 3 ).
Objetivo: Resolver problemas que impliquen multiplicaciones por res.

Actividades: Resuelva problemas nelacionados con servicio de su Loca
Lidad que Aimpliquen mulitiplicacidn por tres.

- Plantee un problema que involuche trnes sumandos Lguales.

- Lea su problema e indentifique Los datos conocidos y el que e bus
ca.

- Represente con objetos o dibujos Los datos del problema.
- Eseniba el ndmero correspondiente a cada uno de Los datos.

- Anote dos adiciones de sumandos iguales | honizontal y vertical |}
que descrniban La solucibn del problema.

- Intenprete esia solucibn como " tres veces tantos objetos son ian
tos objetos ".

- Sustituya el nombre de estos objetos por otnos sugernidos por su -
compaiienos.

- Resuelva Los probfemas cornrespondiente.

- Simbolice fLa idea de nepeticién usando el signo " X " y Lea é&ste
indistintivamente como " veces " o como " por M.

- Resuelva ejerciciod y problemas como Los de su Libro.

{ 33}



Unidad: 7 Médulo: 1 [ Tabla del 4 ).
Objetivo: Resofver problemas que impliquen multiplicacidn pon 4.

Actividades: Plantee un problema relacionado con el médulo que im-
plique La multiplicacibn de un digito por 4.

- Identifique Los datos conocidos en el planteamiento def problema.
- Represente con objetos a su aleance es0s datos.

- Represente con dibujos o necontes Los datos y La relacibn que hay
entre eflos.

- Comente con sus compaiienos esa hepresentiacidn.

- Exprese La igualdad en término de: " Cuatro veces tal cosa es Lo
mismo que tanto ".

- Escniba La igualdad comnespondiente 4 x | ) = [ ).

- Planteee nuevos problemas y exprese Las soluciones.

- Reswleva problemas y ejencicios como Los de Los Libros.

Unidad: 7 M6dulo: 3 | Zabla del 5 ).

Objetivo: Resolvern problemas que impliquen mulitiplicacidn pon 5.
Actividades: Exprese un problema nelacionado con ef ndmero integhra

don, que implique una multiplicacidn de 5 por cual---
quiera de Los dlgitos.
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- Tdentifique Los datos conocidos del problema y Lo que se busca.
- Represente con objetos La situacibn planteada en el problema.

- Encuentrne La solucidn y La exprese orafmente.

- Tfustre grdficamente Los elementos del problema.

- Escriba Ra iguafdad 5 x 3 = 15 y La Lea como: " 5 veces 3 es Lo
mismo que 15 ",

- Resuelva otnos poblemas cuya sofucifn se exprese en forma seme-
jante " 5 veces ... es Lo mismo que .... ". '

- Encienre Las nespuestas con Ldpiz de cofor.

Resuleva efercicios como Los de su £ibro.
Unidad: 8§  M6dulo: 1 [ Tabtas del 6 y 7 ).
Obfetivo: Resolver problemas que impliquen multiplicacibn porn 6 y 7

Actividad: Resuelva problfemas nelacionados con La comunidad, que
implique multiplicacibn porn é y 7.

- Plantee un prwblema que invofucne seis sumandos iguales.

Identifique Los datos conocidos y Lo que se busca.

Represente con objetos Los datos.

Manipule Los objetos y encurntne La sofucibn del problema.

- Represente grdficamente Lo que se ha encontrado con el manejo de
Los objetos.
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Anote La expresibn que describa La situacidn del problema.

- Represente grdficamente Lo que ha encontrado con el manefo de Los
objetos.

- Anote La expresibn que describa La situacidn del probfema.

- Intenprete esta expresibn como " seis veced tantos objetos son
Zantos objetos ".

- Sefiale otros problemas que se puedan representar con La misma ex-
presion.

- Resuefva otnos problemas que impliquen por 8.

- Siga La misma secuencia para intenpretan y realizar multiplicacio
nes pon 9.

- Resuelva efjercicios del Libro def alumno.

Unidad: & Médulo: 3 | Tabla por uno o por cero ).

Objetivo: Resofver problemas que impliquen multiplicacidn pon 1 y 0.

Actividades: Resuelva problemas nelacionados con el nieleo integha-
don det méduto, que implique multiplicacibn por 0 o
por 1.

- Plantee un probfema que implique La nepeticidn del ndmero.

- Represente con objetos La situaciin planteada e indique La so0fu--
cibn.

- Teustne gnrdficamente el problema y La s0lucibn.
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Analice y comente ef problema y su solucién,

Analice el problema dando paso o saltos en una recta numénica di-
bufada en el patio.

Escrniba La expresidn matemdtica que corresponde afl probLema.

Intenprete La expresidn como " Zantas veces, el nimero uno es tan
o " o0 como " una vez el ndmero tal es tanto ".

Resuelva otrnos problemas en donde haya que multiplicar por unc.
Plantee La nesolucidn del problema con una suma de ceros.

Esprese La solucibn como " tantas veces cero es cerno ", emplean-
do fa notacibn de multiplicacidn.

Analice y comente el problema y su solucibn.

Plantee y resuelva otno problema donde haya que multiplican pon
ceno.

Resuelva efercicios y problemas como Los que da su Libro de fexto.

Unidad: § " Médulo: 4 | Tabla del 70 ).

Objetivo: Resolver problemas que {mpliquen mulitiplicacidn por 10.

Actividades: Plantee un problema que implique repeticidn del nidmeno

10.
Representante con obfetos el problema y encuentre fa sofucibn.

Teustre el problema Y su sofucidn en una recta numérnica.
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- Exprese en forma esenita La expresidn que conresponda al problemq.

~ Observe que se puede interpretarn La expresidn como " Zantas veces
10, es tanto " 0 " o bien como " diez veces tal nimerno es tanto ¥

- Sefiale othos problemas que pueden plantearse con £La misma exphre--
sddn.

- Resuelva en fouma semejante otnos problemas que impliquen multi--
plicarcidn por 10.

* Programa integrado de 22 aiio.
S.E.P.
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4.- Multiplicacibn.

La multiplicacifn es una de Las operaciones fundamentales de Las ma
temdticas, no es un caso particular de La adici6n pana Lo cual es
necesanio abordan Lo siguiente; para introducir al alumno en el co-:
nocimiento de La mubtipficacifn es conveniente que el maestro tenga
una concepeidn al nrespecto.

Concepito de mulitiplicacibn: para concebin a La multiplicacidn como
operacisn distinta a La adicidn es necesanio que se analicen £as
funciones det 0 y 1 y Las acciones concretas realizablfes con objfe-
tos concnetos.

Se menciona a La multiplicacibn como distinta a La adicibn ya que
generalmente fa multiplicacifn es concebida como una Auma de suman-
dos iguales, Lo cual al analizarse Ras acciones y funciones del 0 -
y 1 se podnd obserwar que 4e thata de operaciones distintas.

a) En nelacibn a La funcibn del cero.- En La suma, el cero es el

elemento neutro, o sea, el elemento que al combinanse con cual-
quiena otrno da como nesultado este dltimo efemento.

B CIUTC

]
W

0 =3

En La multiplicacifn el cero es ek elemento absonbente, o sea el
eLemento que al combinanse con otro Lo conviente en &4 mismo.

EfempLo: Hay 3 nifios, no se Les da ninguna manzana a cada niiio
; Cudntas manzanas Les df en total ?.

En nelacibn a La funcion del 1.
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En fa suma: al suman 1 a cuzlquier mimero natwwal se abtiene ef su-
ceson de este dltimo. Ejemplo: 3+ 1 = 4.

En La multiplicacifn el 1 es el elemento neutro y cumple £a misma -
funcibn que el cero en el caso de fa suma. Ejempfo: 3 x 1 = 3.

b) Las acciones conchetas nealizables con objetos concretos.

En £a suma de twta de agregarn o reunin conjuntos cuyos efemen--
208 pertenezean a La misma clase o subclase de una misma clase.

Ejemplo: Juan tiene 6 canicas, jugd con Toio y Le gand 5 cani--
cas. ; Cudntas canicas tiene ahonra ?.

Estado Inicial Openadon Estado Final
000000 00000 000 000 000 00

Aqul se agregd un conjunto de elementos at conjunto iniciak.

En otro efemplo Juan tenia 6 canicas en un bolsillo y 3 en otno.
¢ Cudntas canicas tiene en total ?.

Estado Inicial Operadorn Estado Final
000 000 000 REUNE 000 000 000

Aqul se trata de neunin 2 conjuntos que ya estaban.
En La multiplicacifn no se trata de neunin o aghegar confuntos 8ino
neemplazan a través del establecimiento de wna conrespondencia a ca-

da elemento del estado inicial pon un conjunto de elementos en el -
estado fdinal.
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Esfado Indicial Openradon Estado Final

22932 ﬂ,

Aqul no se agreg6 ni reunid sino que se establece una cornrespondencia.

5 '_X 3 = 15_
2 2 £ 799 @3 G
2 ¢ 7 9 699

Esto explica que Los elementos def conjunto inicial y final sean de dis-
tintas clases y que el signo de La mubtiplicacibn se Leama " POR " por--
que xepresnetan un reempldzo y no una reunidn.

AL analizan Las funciones y Las geciones se puede concluin que £a multi
plicacifn es equivalente en su nesultado a una suma de sumandos iguales
pero que representa acciones diferentes a La adicibn.

Auton: Delia Lewen de Zunino. ; Qué es La multiplicacidn ? Antologla:
La matemdtica en La Ese. 111. U.P.N. Pdgina. 154 - 165.
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V.- CCNCLUSTONES.

La mecanizacibn es un problema que se presenta en fa aperacidn de multiplicar
en La Escuela Primaria.

EL estado a través de su polftica educativa es el encargado de La formacibn de
Los docentes mediante Los planes y programas de estudios de La Educacibn Nowmal.

En el proceso enseiianza - aprendizafe interactian maesinos y alumnos, originan-
do divensas nelaciones dentro def aula desempeiiando cada uno distintos noles.

Generalmente el método que utiliza el maestro en La enseiianza de La multiplica-
eibn estd basado exclusivamente en Lo simb6Lico sin considerar el aspecto con--
erneto y grndfico, poniendo énfasis en La memorizacién y reproduccidn de 2a meca
nizacidn de La operacidn.

La multiplicacitn es una operacibn diferente a La adicién pero equivalente en
su nesultado. Las diferencias se aprecian en fas funciones del cero y del uno
en ambas openraciones y en Las acclones concretas realizadas con cbjetos concre-
Ztos.

Porn medio de La nealizacidn de este trabajo se LEegf a La conclusidn que existe
un gran porceniaje de educadores en sewicio activo que poseen una escasa prepa
racibn profesional, motive por Lo cual desconocen Los fundamentos psicolégicos

del programa integrado, oniginando con esto que no desarrollen adecuadamonte of
contenido de £a mulitiplicacibn, Llevando al alumno a La neproduccibn del meca--
nismo de esta operacién que no Le peomite La aplicacidn def conoceimiento en La

nesolucibn de problemas en su vida cotidiana.

Indicando esto La existencia de una separacidn entre La operacidn de mulitipli--
carn y La vida del nifio. Siendo para €ste La multiplicacibn un confunto de nime-
nos abstractos Los cuales maneja exclusivamente en La escuela mediante La reso-
Lucidn de ejencicios neproduciendo el mecanismo de La muLtipLécac,wh, sdéendo
esto oniginado por el método inadecuado que utiliza el maesirno para su enseian-
za, ademds de fa concepcibn conductista que tiene el educadon nespecto al apren
dizaje.



SUGERENCIAS.

La matemdtica es una ciencia que tiene una extensa aplicacibn en La vi-
da diarnia, La ciencia, en fa tecnologka, etc.

Un nasgo caracteristico de fa matemdticas es fLa abstraceién ya que ope-
ra con nimenos abstractos sin que Los educadores se preocupen de cbmo -
nelacionarntos a objetes concretos.

La matemdtica en su proceso de enseianza - aprendizaje no implica que
se trabaje exclusivamente con s{mbokos, sino que La accifn sobre Los
objetos es necesaria para que el atumno constuya el conocimiento que
2e penmita desarnroflarn su pensamiento reflexivo.

En ta enseiianza de La mubtiplicacién se debe Llevar a Los atumnos de £o
intuitivo y concrneto a Lo abstracto, ya que no se thata de que el apren
dizaje sea un acto de recepeidn, memonizacibn y reproduccifn de mecanis
mos, &ino que es un acto de creacifn, comprensibn y aplicacidn de cono-
cimiento, para La cual £a ayuda del maestro es indispensable y debernd
in encaminada a guian al alumno a redescubrin el propio conocimiento,
compantiendo Las experienciad y neflexiones con Los otros alumnos.

EL afumno al ingresar a La Escuela no es una tabla fnasa ya que posee
cientos conocimientos al estar en contacto con sub padnes, amigos y me
dio de comunicacibn y es en La escuela donde va a desarnollar sus capa
cidades destrezas, habilidades y a adquinin Los conocimientos bdsicos
necesariosd pana su aprendizaje. Requiniéndose en el 2do. ailo una base
matemdtica bien cimentada para que ef alumno fogre desawiollarn, com---
prender y aplicar £os contenidos matemdticos cornespondientes. En oca-
siones el alumno no posee esa base, ya que presenta un gran atraso por
que en el ler. aiio no se thabaj6 adecuadamente, ademds de que al empe-
zan a tratan La multiplicacibn no se considera La experiencia del
alumno, La cual es muy dimportante ya que eb menesten tomanla en cuenta
en el proceso educativo.



En o segundo ailo generafmente e inicia fa ensefianza de £a tabla abs-
tracta de multiplican en £a que se multiplica un ndmesro abstracto por
otno; no un nimeno de nifios por un nimew de manzanas, o un nimenro de
Ldpices por el precio de uno; sin considenan Los dos puntos primondia
fLes que son:

" q).- La accibn sobre Los objetos y b).- de Lo concrete a Lo abstrac
to, pon Lo que es necesaric el manejo de material concreto, ya que ed

importante para La ofabonacifn de este nuevo concepio.

Los materiales con Los cuales se puede trabajar son aquellos que se
encuentran en ef medic ambiente que nodea al alumno, y que son por Lo
tanto fdciles de conseguir como poi efemplo: corcholatas, piedras, e
millas, palitos, ete.

La impontancia dek material concreto hadica en que La accibn que e
ejence sobre ellos va dirigida hacia £a absthaceidn y La simboliza---
cidn de Los concepitos en el atumno, 6stos inan estretwrando su pensa
miento matemdtico y durante el Transcurso de su educacidn Logran en -
§orma paulatina destigarse del material concreto para trabajar con
concepios y relacioned cada vez mds complejos y obstrnactes. Es este
un principio fundamental que of educadon debe considerar y por Lo tan
to no omitinko ". 1/

" En el proceso ded aprendizaje y de £a abstraceidn, Los dibujos tie
nen un papel impontante poi Lo que La Iransmisibn de La idea de Lo
objetos a dibujos y de dibujos a nimenos se debe ensefian en §ornma di
necta y reforzada.

Los mateniales e pueden dividin en 3 tipos que son: concrelo que se
nefiene a Los objetos que se van a manipularn; seniconcreto, que son
Ros dibujos, y abstractos que son Los ndmenos. La utilizacibn del ma-
terial siguiendo este orden va utabﬁece)z. una buena secuencia del
aprendizaje, ya que &4 no se trabaja con Las Lecciones concaetas Los
lumnos se confunden y no pueden trabajan con Leccioned semiconcretad
de su Libro de fexto.



Ejemplo: de este material.
Concneto: 3 botones, 3 pldtanos.
Abstracto: Ndmenos de pldstico. " 2/

Si ef programa integrado de 2do. ailo sugiere que se inicie el conocimien
to de La multiplicacidn mediante el planteamiento de situaciones proble-
mdticas, ademds de que se plantee y resuelvan oiros problemas similares
i Pon qué el alumno no puede resolverfos ? " Porque uno de £os elementos
que constaibuyen a tal dificultad estd en La abstraceibn que implican
por Lo que es conveniente dosificar Los niveles de abstraccibn. Para
ello se debe trabajarn en etapas:

Ter. Etapa.- Se expresand onalmente el problema, La nesolucibn se hard
objetivamente y £a solucifn se manifestand oralmente.

2da. Etapa.- Se Le agrega La escrnitura del problema, La resolucibn algo-
altmica sin apoyo objetivo y La expresibn simbélica de £La
solucibn.

Para La nesolucién de probLemas en ef 2do. aiio debe haber primero un tha
bajo obfetive de presentacidn y resolucidn de problemas sin Llegar a La
esenituwa ni a La sdmbolizacitn.

Posterionmente se incluird La escnitura y La nesolucibn simbSlica de Los
problemas.

Tratdndose det 2do. aiio se pueden presentar problemas, nelacionados con:
el juego y ef entorno inmediato, que despertandn et Aintenés del alumno”.l/

E2 cual debend desempeiian un rof de actividades constante y que manipule
divernsos materiales.

EL nol del maestno consiste en planear, onrganizar, encauzar y dirnigin el
proceso endefianza - aprendizafe.



AL planean La ensefanza de Lo multiplicacifn es conveniente que consdide-
ne Las actividades sugeridas en el programa.

Pana inicion el conocimiento de La multiplicacibn, el educador deberd
motivar a Los alumnos despertdndofes el internés porn participar en el
descrwbnimiento de esta operacidn.

Es tarea del educadon sefeccionan adecuadamente el material con el que
se va a tabafon tomando en cuenta La facilidad para manejarlo y obte-
nerlo, ademds de que exista en el medio ambiente que rodea al alumno.

La iniciativa del maestno se pondnd en prdetica al onganizar a sus afum
nos en equipo ya que es conveniente qde exista un intercambio de ideas

entrne Los miembros de Los equipos.

Ejemplo de actividades que ef educadon puede desempeiiar para La ensenan
za de La multiplicacidn.

Plantear un problema que involucre 2 sumandos {guales.

Juanito comprd 2 bolsas con canicas, cada bolsa thae 5 canicad
; Cudntas canicas compnd ?

Lea su problema e identifique Los datos conocidos y el que se busca.

Relacione con Los mateniales | concreto ) identificarn su forma, colon
textuna, procedencia efe. | 84 es posible, cada alumno debe traer su
material ejemplo: canicas, bofsitas, semillas, colones, cuaderno de
dibujo, etc }.

Represente con objetos Los datos del probfema.
Resofucibn de operaciones utilizando el material concreto: efemplo.
2x5=10.

"

X 00000 0000000000

2 bd 5 = 10



- Representacifn del maternial ( semiconcreto | por medio de £dminas con
dibujos de Los mismos, vofver a identifican sus caracterfsticas.

- Una vez bien comprendido e por qué del resultado, sustituir ef mate-
rial concreto pon el material grdfico para La resofucidn de £a misma
operaciftn.

- Reemplazar Los dibujos pon simbolos.
2x5 = 10

- Anote dos adiciones de sumandos iguales [ horizontal y vertical ) que
deseriban La solucion del problema.

- Interprete esta sofucidn como " dos veces tantos objetos son tantos
objetos ".

- Sustituya ef nombre de estos objetos por otros sugeridos por su compd
ienos.

- Resuleva Los problemas comrespondiente.

- Simbolice La idea de nepeticifn usando el signo " X " y Lea este in--
distintivamente como " veces " o como " porn ".

- Resuelva ejercicios y problemas como £Los de su E£ibro.

EP desanollo de estas actividades pone en contacto a dos elementos muy
Ampontantes del procesoc ensenanza - aprendizaje, estableciendo relacio-
nes maestno - alumno, fa cual deberdn estar basadas en el nespeto, fa

condianza, La cordiatidad y el cariiio principafmente parte del educadon
hacia Los educandos, i el maestro adopta una actitud condial hacia sus
disclpulos va a favorecer el proceso ensefianza - aprendizaje de Lo con-
thatio, Lo va a cbstaculizar, ya que va a trabajan con Los alumnos teme
nos0s y hasta nencorosos que no demosirandn internés por Las actividades.



No es con castigos conporales ni morales como se debe tratar a £os atum
nos pon Lo cual es impontantfsimo que el educadon considere Las nelacio
nes que se dan dentro del aula.

Para La enseiianza de fa multiplicacifn es necesario que el educadon nea
Lice puimenamente una evaluacidn diagnéstica, con fa §inalidad de cono-
cen el punto de partida o estadfo def desanrollo en que se encuentra el
alumno para poder orientar La planeacién de Las actividades y para valo
nan i hay wifios que manifiesten dificultades o problemas en panticular.

En La nealizacibn de Las actividades que permitindn ef aprendizafe de
La operacibn de mubtplicar es necomendable nealizar una observacibn
constante por parte del profesor hacia Los alumnos.

Debe sen una obserwvacibn atenta para poder in descubriendo Los avances
y dificultades que el nifioc va mostrando ak manipular objetos, en La re
solucibn de operaciones o probfemas relacionados con £a multiplicacibn;
en otnas palabnas, nealizan una evaluacibn constanie del apnuzd&aje.

Cuando se desea evaluar si ef alumno ha comprendido fa enseiianza de £a
multiplicacitn, el maestro no debe fijar su atencibn dnicamente en Los
nesultados de operaciones mecanizadas, sino comprobar si el alumno pue
de aplican esta operacidén a problemas o situaciones de su vida cotidia
na sin digicultad.

Es necomendable no crean situaciones o actividades que tengan pon dnk
co §in La evaluacin de La multiplicacibn, sino que La evaluacidn se
nealizand a thavés de La obsenvacidn cuidadosa que el educador haga
sobne el nifio cuando nealice sus actividades dianias.

1/ Alicia Avita: " Reglexidn para La elabonacibn de un cwwiiculum de
Matemdticas en La Edue. Bdsica. " Antofogla U.P.N. La matemdtica
en La Esc. 1. PAgs. 334 - 338. 1/.

2/ Esthern Poage Melvin ; Vale un dibujo mil palabras 7 " U.P.N. Anto
Logfa en La Esc. Pag. 364.



ANEXOS



CUESTIONARIO DE INVESTIGACION SOCIAL

Nombre def Jefe de Familia:

Profesibn u Oficio:

Lugar de Nacimiento: _

Edad: Sueldo Aproximado Mensual:

Hasta que Grado Estudio:

Cudntos Hifos tiene:

La Casa, La Alquila, La estd Pagando o es Propia:

Visita a Los Maestros de sus hifos para preguntan sobre su aprovechamiento ---
Escolar:

Auxilia y Dirnige a sus Hifos para nealizan sus tareas:

Le peunite a sus hijos vern La television por mds de una hora:

Acude con su familia a Actos Culturales:

Le han solicitado alguna vez participar en actos Culturales, Ciuvicos o Socia--
Les en la Escuela de sus hifos:

Acostumbra salin con su familia cada §in de semana a divertinse, ya sea al ci-
ne, £La playa o el parque:

Los maestros de sus hijos Le han solicitado ayuda para el aprovechamiento de -
sus hifos:

Ha nealizado en afgunas ocasiones trabajos de mantenimiento en La Escuela don
de asisten sus hifos:




EL siguiente cuestionanio es muy importante para La Educacifn, por Lo que tu --
opinibn es muy valiosa, teniendo como dnico fin el de ser un .instwmento para -
nelizan un thabajo de investigacifn del VITT Semestre de La Universidad Pedagd”
gdca Nacional.

1.- i Cudntos aitos de servicio tiene ?.

2.- ¢ Qué estudios ha realizade ?.

3.- i Ha trabajado en escuelas de medic wibano o rural ?.

4.- ¢ Ha trabajado con alumnos de segundo grado ?.

5.- i En cudntos ciclos escolanes ha trabajado con segundo aiio ?.
b.- i Le parece adecuado ef programa integrado de segunde aito ?

SI - NO ; Pon qué 7.
7.- Conoce Los fundamentos psicolbgicos del programa integrado.

ST - NO
.- i Cufles son y cbmo Los aplica ?
9.- ;i Le parece adecuado Los contenidos matemdticos del programa de segundo-

grado ? ST - NO ; Por qué 7.

10.- ¢ Ha tenido dificultades en el aprendizaje con algunos contenidos de ma-
temdticas ? SI - NO ; Por qué ?.

11.-  ; Qué concepto tiene del aprendizaje ?.

12.- ¢ Qué es una multiplicacibn para usted ?.
13.- i Cudl es el objetivo de La enseilanza de La muliiplicacidn ?
14.- i Como enseiia usted La multiplicacibn ?

15.- ¢ De qué material se auxilia para Ba enseianza de fa multiplicacibn ?.

16.- ¢ Ha tenido dificultades con el apnrendizaje de La muliiplicacibn ?
ST - NO ; Cudles ?.
17.- i Si existen dificultades a qué Las atnibuye ?

18.- ¢ Qué efercicios aplica para evaluan La multiplicacibn ?
D& ejemplos:

GRACTIAS  COMPANERC  MAESTRO



" NOMBRE DEL ALUMNO: GRADO:

ESCUELA: LOCALIDAD:

RESUELVE LAS SIGUIENTES OPERACIONES.

9 x 2
8§ x3
7x7
5x3
6 xé

RESUELVE LOS SIGUIENTES PROBLEMAS.

1.- José va a invitar a 5 amigos a su fiesta y Les va a dan 3 paletas a cada-
amigo. ; Cufintas paletas necesida ?.

RESPUESTA:

2.- Juanito compab 6 cajas de Ldpices, cada cafa tiene § Ldpices.
¢ Cudntos Ldpices comprd?.

RESPUESTA:

3.- Un canpintero tiene 4 cajas con 9 clavos cada una.
i Cudntos clavos tiene en total 7.

RESPUESTA:




4.- Llucs compns 6 bolsas de globos, cada bolsa trae 10 globos.
¢ Cudntos globos compré ?.

RESPUESTA:

5.- En un salbn hay 3 gilas de nifios en cada §ila se sientan 9 nifios.
¢ Cudntos nifios hay en total ?.

RESPUESTA:




CUADRC No. 1.
1989

0ficio de £os Padnes de Familias

OFICI0S FRECUENCIA PORCENTATES
Obreros 10 50 %
Campesinos 5 25 %
Vendedores 5 25 %
Ambulantes.

TOTALES: 20 ‘ 100 %
Fuente: Cuestionanio aplicado a £Los padres de Familia en

La comunidad estudiada.
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CUADRO No. 2

1989

Grado de Estudios de Los Padres de Familia

OFICIO0S FRECUENCIA PORCENTAJE

Primaria 7 108
Primania no terminada 12 T 608
No estudios 6 30 %
TOTAL: 20 100 %

Fuente:  Cuestionanio aplicado a Los Padres de Familia en £a-
comunidad estudiada.
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CUADRO No. 3.

1989

Edad de £os Alumnos de Segundo Grado

NUMERO FRECUENCIA PORCENTAJE
7 § 23 %

§ 1 31 %

9 7 20 %

10 4 11 %

11 I 3%

12 2 6%

13 2 6%
TOTAL: 32 100 %

FUENTE:  Matrleula panticular de La Escuela.



CUADRO No. 4

1989

Aiios de Servicio de Los Educadones

ANOS FRECUENCIA PORCENTAJE
5 1 6

6 2 13

& 1 6

9 2 13
10 2 13
12 1 6
13 1 6
15 1 ]
16 1 é
18 1 6
20 2 13
23 1 6
TOTAL: 16 100 %

FUENTE: Cuestionanio aplicado a Los maesinos de La comunidad
estudiada y def medio urbano.



CUADRC No. 5
1989

Preparacicn Académica de Los Educadores

NIVEL ACADEMICC FRECUENCTA PORCENTAJE
Nonmal Bfsica 13 §1
u.p.v. 3 19
TOTAL: 16 100 %
FUENTE: Cuestionanio aplicade a L0s maestros de La comu-

nidad estudiada y def medio urbano.



CUADRO No. 6

1989

Ciclos elabonados con 2do. aile.

NUMERC FRECUENCTA PORCENTAJE

1 4 25 %

2 5 3t'g

3 3 19 %

4 1 6%

5 1 6%

6 2 13 ¢
TOTAL: 16 100 %

FUENTE: Cuestionanio aplicade a La comunidad estudiada y -
a Los maestnos del medio wibano.



CUADRO No. 7

1989

Conocimiento de Los Fundamentos Psicolégicos del Programa

VALOR FRECUENCIA PORCENTAJES
SI 0
NO 16 100 %
TOTAL: 16 100 %

FUENTE:  Cuestionanio aplicado a £Los maestros de La comunidad -
estudiada y del medio wrbano.
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CUADRO No. 8
1989

Concepcidn del Aprendizase

CONCEPCION FRECUENCIA PORCENTAJE
Conductista 16 100 %
No Conductista 0

TOTAL 16 100 %

FUENTES:  Cuestionanio aplicado a Los maestnos de La comunidad
estudiada y el medio urbano.
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CUADRO No. 9

1989

Objetivo de La Enseiianza de La Multiplicacidn.

VARTABLE FRECUENCIA PORCENTAJE

Aplicacibn del conoci-
miento. 3 19 %

Reproduccidn del meca-
nismo. 13 81 %

TOTAL: 16 100 %

FUENTE:  Cuestionanio apficado a Los maestros de La comunidad -
estudiada y al medio wibano.
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CUADRO No. 10

1989

Material utilizado en fLa Enseitanza de La Mufltiplicacibn .

TIPO FRECUENCIA PORCENTAJE
Concreto 5 313
Grdfico 6 38 %
Ninguno 5 31 ¢
TOTAL: 16 100 %

FUENTE: Cuestionario aplicado a Los maestros de La comunidad -
estudiada.



CUADRO No. 11

1989

Evatuacifn de La MultipLicacibn .

PRUEBA FRECUENCTA PORCENTAJE

Reproductorna del

mecanismo 13 81 %
De aplicacibn 2 13 ¢
No contests 1 6 £
TOTAL: 16 100 %

FUENTE: Cuestionario aplicado a La comunidad estudiada y -
‘al medio wrbano.
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CUADRC No. 12
1989

Resolucidn de Los problemas aplicados a La Multiplicacibn

VALOR FRECUENCIA PORCENTAJE
SI 8] 31 %
NO 24 69 %
TOTAL: 35 100 %

FUENTE: Cuestionario aplicado a £os alumnos de La comunidad -
estudiada.



CUADRO No. 13
1989

Reproduceidn del mecanismo de la Multiplicacidn

VALOR FRECUENCTIA PORCENTAJE
S1 29 83 ¢
NO 6 17 %

TOTAL: 35 100 %

FUENTE: Cuestionanio aplicado a Los alumnos del grupo -

de estudio.
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FE VDt ERRATAS

Pda. 4

Dice cannetera - debe decin carrera
Pdg. 10

Dice mdb_ - debe decin mas.

Pdg. 29

Dice Pieaget - debe decir Piaget
Pdg. 31

Dice imporante - debe decin imporntante



