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INTRODUCCION

Con el smients trabajo se pretende establecer una confronta-
cidn sobre la probleaftica Educativa, en cuanto a los saberes gque
el maestro obtuvo a través de su formacidén y en la labor que de-
sempefia en 1la comunidad en la cual trabaja.

Con la apropiacidén de estos saberes el maestro se presents e
la Escuela como una autoridad ante los nifios y ante la sociedad ,
que forman parte de su medio escolar.

Autoridad que no se fortalece o se ve menguada en los educado
res por cumplir otros aspectos administrativos que la oficialidal
dispone y poco a poco se convierte en un trabajo de rutina en d
cual el alumno aprende aceptar lo que se le diga sin que se atre-
va a cuestionar o a preguntar sobre algin tema de Espafiol, cien-
cias sociales etc. de que se trate. ¥otivo para que el nifie no
pueda aprender o crea que pierde la libertad dentro del aula ya
que el maestro le dice 1o que debe hacer y cémo hacer el trabajo,
constantemente, hasta llegar a demostrar una actitud de"lider au-
toritario” con norma y ley que la institucidén refleja en el maes-
tro, el poder.

Esta categorfa seé aprecia a través de la disciplina que el ni
fio tiene que observar en la Escuels, la coaceién que muchas ve -
oes el educador ejerce en los nifios, el dogmatismo porque se tie-
nen que aprender los temas o conceptos a través de la repeticién
constante y en ocasiones el mal trato imponiendo castigos, gritos
0 regaiios por no estar atento en la clase.

El saber y el poder en la Bscuela Primaria son caracterfsti —
cas en la Labor Docente, pero en el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje no s6lo se requiere de personas con voluntad sino aneliticss
¥ reflexivas, que propicien toda una gama de facilidades y orien-
taciones apropiadas que conlleven a descubrir un conocimiento im-
plicito en un grupo social y en la natursleza.

BEs de reconocer en la época actual, que el materialismo mece-



nicista quedd en el pasado y que es necesario un cambio en la E-
ducacidn para estar mds acorde con los intereses de los alumos ¥
realizar una labor conjunta poniendo en préctica nuevos modelos
para que el nifio pueda aprender con mayor efectividad.

EBs. importante que ambos, maestro y alumno, conf{en en la cs
pacidad de uno y otro, y reconozcan como parte fundamental del a
poyo ¥ del estimulo que necesitan para que lleguen a la escuela
conscientes y dispuestos a recibir la orientacién realizando d
mejor trabajo posible durante la gesién de aprexdizaje,.

Bn el aspecto metodolégico propongo una alternativa llamada
“npoyecto® que permite la interaccién maestro-alumo ya que duram
te el trabajo se procura que el profesor, en la investigacidn,ufi
lice algunos aspectos tedricos para después desarrollar activide
des con sus alumnos.

Como esta propuesta se refiere a la investigaeidn que realice
el maestro y al cambio de consciencia y del rol gue aplique con
sus aluamnos procuraré que los temas, después de efectuar un and -
lisis sobre las teorfas, se complementen con pricticas que los -
maestros propongan en sus diferentes exposiciones, con la finali-
dad de determinar un cambio en el modelo zue p2r &los hemos prac-
ticado y que en la actualidad la situacidén socizl y los alumnos -
nos reclaman,

Se abordan teorfas que ayudan a interpretar el fundamento de
los hechos gque se exponen y de tener la posibilidad no sélo de ~
poder aprender, sino de utilizar los medios eficaces para que el
alumo se interese constantemente en un aprendizaje que le auxi-
lie a entender y resolver el problema que se presente.

Espero que al final de este trabajo el maestro pueda ocuparse
del alumno con interés, ton entusiasmo, con voluntad, con deseo ¥
con coasciencia plena de ver en el alumno el placer de redescu —
brir hechos sociales y naturales que 1o puedan colocar como suje-
to cientIfico dentro de la sociedad doande vive.

Si llegamos a nuestro coametido nos sentiremos satisfechos de
haber colaborado para alcanzar la meta que nos fijamos si fuera -
lo contrario quedard este trabajo cémo un intento para admi~



tir umm transformacidén did4ctica-social que autores e investige -

dores han intentado por medio de ensayos para llegar al propdsito
de transformar el rol de maestro.

El autor.
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OBJETO DE ESTUDIO
1.1 Definiecién del problema.

Después de algin tiempo que he trabajado desarrollando la Le-
bor Docente he llegado a analizar los contenidos y organigaciones
que recibimos en la Escuela Normal y la clase de maestros que so-
mos en nuestras comunidades.

El autoritarismo del docente me interes§ en tratarlo porque -
es una categorfa que se presenta en la Escuela y de alguna forma
obstruye la participacién del sujeto y el avance que tenga en la
asimilacién del eonocimiento que reclama la sociedad en donde se
encuentra ubicado. Bn cada Escuela del pais la preocupacién prin-
cipzal es tener un grupo inguieto, que sienta la confianza sufi —
ciente de preguntar lo que no entienda, que cuestione, que inves~
tigue, para gque tenga un panorama de psrticipante amplia en la =
ciedad, que analice y de soluciones en bien de la poblacidn misma,

Fl maestro al tener nuevo conocimiento de la sociedad y un pa
norama general de su problemitica cientifica, tiene que involu —
crarse en el trabajo orientador para dar amayor posibilidad a1 a -
lumno de prepararse y cambiar el sistema escolar, que cada dfa -
rreocura 21 educador de no contar con més sujetos capacitados que
beneficien a unz poblacién.

1.2 Delimitacién y Nivel Educativo.

Las razones mencionadas me han llevado a considerar a la Es -
cuela Primaria "Ocampo Nabor Bolafios" en donde presto mis servi -
cios, para que sez el lugar de llevar a efecto un trabazjo trans -
formador en el cual se involucren a los niflos y padres de famil ia.

Este colegio cuenta con un edificio de 8 aulas con padres que
colsboran con los 9 maestros que conforman el personal docente, -
maestros que continuamos aplicando instrumentos did4cticos y me -
dios como los jue utilizamos al terminar nuestra instruccidn com
estudiantes, en ocssiones llegamos a pensar y actuar cowmo ciudada
nos de la clase media, como si fueramos propietarios de la Escue-
la; pero me gustar{a que cambiframos nuestra forma de pensar, pa
ra realizar acciones de trabajo de equipo, investigando entre u -
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nos y otros para alcanzar el propdsito de comprender la existen -
cia de los objetos en el medio social y en la naturaleza. Que el
educador tenga una opinidén propia y sea consciente de su papel &
la Bducacién y el valor en la sociedad pare formar individuos sin
prejuicios evitédndoles la enajenacidn que motiva el conformismo y
por consecuencia a la pasividad cientf{fica sin criterio, dentro -
del ambiente econdmico, cultural del pa{s.

1.3 Dimensidn social.

Los habitantes de este lugar son emigrantes de la sierra del
Estado de Guerrero respetuosos de las normas establecidas, por lo
que no deja de ser motive para que al pretender realizar algunoe
cambios con sus hijos exista resistencia, pero el grado de adelen
to que manifiesten los alumnos ayudard a fin de que los padres de
familia nos den la colaboracidn que de ellos esperamos,Una de las
limitaciones de estas personas es el analfabetismo ya gque sélo
nccen las primeras letras. BEso nos permite saber cémo y de que ma
nera fueron educados, ademfs de las reglas que les inculcaron ¥y
que por afios han practicado para que sus hijos aprendan con cir -
cunstancias similares a ellos. Por ello y tomando en cuenta el —
tiempo disponible, esta propuesta la efectuaré en dos meses con -
tando con la autorizacién de dos sesiones por semana para llevar
al cabo el andlisis de ideas en general y de las impresiones per~
sonales sobre ciencias sociales que contemplan los objetives del
programa y que son finaiidades que manifestamos 103 maestros en -
el alcance de conocimientos, pero las méds de las veces la propia
estructuracidn del curriculum no ofrece facilidad para que el ni-
fio entienda con claridad acerca de la situacién o conformacién so
cial que propicie reflexionar sobre su medio. A ello se debe que
el profesor tiene el papel de informador, de ah{ el comportamien-
to consensual sobre las metas y normas institucionales, aliena —
cidn del propio alumno, "conformismo con producir lo que tenemos
por ser mds f4cil trasmitir conocimientos que redescubrirlos? (1)

T.= Nency King.- ldeolozla Curriculum en el libro de Apple, M.
compendio 1983 pp. 2-39.
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n este sentidoc no se puede contradecir a Charles Silverman -
riegndo se refiere a las escuelas diciendo "que son espacios de re

(2)seﬁala con énfasis que la manera de apren

Sistencia al cambio®
der del alumno o= mediante una diddctica establecida porjue el e-
ducador no lleva el interés de plantear situaciones protlematiza-
das para que el educando intente no de recibir un conscimiento si
no de llegar a él;esa es una de las razones por la jque el nifo a
pretender estudiar un tema de ciencias scciales no se atreve a re
flexionar el contenido y otra es la elaboracidn del librc del 4 -
rea referido en el grado de 0. porgue el alumno no alcanza a in-
terpretar cuél es ld sitauacidn econdmica internacional gue reper
cute en su existencia o comparar la organizacidn social de otro -~
pals para comprender la propia, en donde vive.

Los antecedentes histdricos le rroporcionan al nifo, una re-
lacién con los problemas de conformacidn socigl y rolltica, sin -
embargo, en el momento de la lectura el nifio muestra tedio y hast
confusién porque el libro no esté elzborado en términos propios -
de 1a edad del alumno.

Por lo mismo quizéd sin intentarlo, el maestro se convierte e
conductor de la clase, en el director d= la misma, &1 es gquisn &
bla, quién explica, quién sefiala, en una palabra establece la re
gla del juego de tal forma que se entienda que el maestro sabe y
que el alumno recibe, como si el aprendizaje fuera considerado -
cuestidn mercantil pdblica de "bienes y servicios";como si los
hechos histéricos que suceden les tiene que pertenecer, sin tomar
en cuenta estudiarlos como problemas analiticos.

A los maestros les corresponde iniciar el anfélisis del currf-
culum, bastante diffecil por cierto, pero necesario, porque las
ciencias sociales ain sin comprobar acontecimientos permite couo
cer movimientos humanos a través de criterios y documentos para
darse cuenta en la época en que sucedieron y establecer relzcidn

eatre el pasado y el presente, redescubrir el principic de --...

2.— Bourdieu Pierre.- Can creativo e Intelectual. Laia Barcelo
na 1976. pp. §3§*I?B.
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la organizacién grupal y saber si se avanza en la conformzcidn so
cial, comunidad, de barrio, de pueblo, ¥y educativa o si la orga—
nizacidn establecida cada dfa aniquila le razén y la verdad de-~
la actual sociedad.
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JUSTIFICACION
Es importante que el educador se ubique en su rol y reconozea
que en la Escuela se da el autoritarismo, hecho que el alumno tea
dr4 que dejar de observar a medida que sea atendido durante el -
aprendizaje, sin embargo, tiene que aceptar el examen, la disci

rlina, la falta de libertad como algunas de las razones gue se -
consideran parte de la autoridad del profesor, pero que el uso -
conatante de ellas las va convirtiendo en elementos conformadores
de 1z actitud autoritaria del maestro, al grado de llegar a con -
cluir que sé8lo &1 puede decidir por los demés.

Bstz postura del maestro conlleva p coadyuva a la limitacién
de la Bducacidén democrética, realizada con clases sociales y res-
tricciones de una calidad profesional que termina en dejar a la
suerte al alumno que pretende obtener un conocimiento, para alecam
zapr una claridad de consciencia aunada a una actitud inquieta por
saber lo que se encuentra alrededor suyo, a la vez de tener capa
cidad para aplicar su conocimiento y la del mzestro en la estruc-
tura establecida del sistema educativo.

2.1 Objetivos

Los maestros somos instrumentos de informacién sistemética in
dudablemente, sin tener actividad productiva, aspecto gque se pue-
de observar en las sesiones de las ciencias sociales ya que los -
contenidos estudiazdos dan le impresién de que son subjetivos, por
lo que el meestro y el alumno no intentan hacer un anflisis pro -
fundo evitando la construccidn del objetivo tedrico.

41 poder utilizar diferentes medios did4cticos y proyectar se
siones dindmicas, se pretende que el maestro encuentre la respues
ta apropiada a la necesidad de poder involucrar al alumno a u.Tn -
trabajo colectivo que lo sitde a utilizar instrumentos, ampl iendo
su aprendizaje. Bso permite proponer el siguiente objetiwa:

A1 término de la estrategia, el maestro tomarid conmelier =2
del autoritarismo que existe en la escuela primarizy 1 3¢
cesidad de una transformacidn.

Y este otro por ser indispensable:
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Que el maestro tenga interés para ayudar al alumno en no -
convertirse er un sujeto gque haga lo que se le indica, ma—
nejado sin consideracidn dfa con dfa, hundiéndose en la or
ganizacidn establecida por la "autoridad™ en la Escuela.

El autoritarismo se pude presentar por diversas ciscunstancis
por ejemplo: del maestro que atiende dos y tres trabajos, desempe
fiados en un espacio de 10 horas al dfa, la falta de exrerienciz -
de algunos maestros de nuevo ingreso al servicio, tener que tras-
ladarse de su cssa al centro de trabsjo, motiva que el educador
no prepare su clase o proponga alternativas para intercaambiar ex
periencias que ayuden a llamar la atencién por los temas que se -
traten, tanto del alumno como del maestro.

Bl maestro tiene que aceptar la didéctica elaborada por el —
grupo de técnicos que se encuentran en los departamentos acad émi-
cos oficiales y que a través del currfculum lo convencen para for
mar parte de la estructura educativa que se manifiesta en la Es -
cuela Primaria.

A pesar de los trabajos presentados por investigadores, el a
toritarismo contindia siendo un grave problema en la Educacidn de
prals, ya que existen maestros gue la practican por vanidad de prc
fesional, por soberbia cultural, porque lo emplean sin coaprender
la razén de hacerlo, de ah{ que tienen que impresionar a los alur
nos para que entiendan y sepan quiénes son los que ostentan 1los
conocimientos™évitando el desborde de habilidades que los alumnos
tienen, convirtiéndolos en i'eceptores del aprendizaje™.

En ese sentido se puede considerar que se quita la oportuni -
dad para que el nifio penetre en la naturaleza cient{fica y social
que requiere de apoyo y de orientacidn, alcanzando una prepara -
cién aceptable que le permita proyectarse a la comunidad.

3.- Giroux Enrique.- Teoria de la Hep“oducc.Ldn y la Resistencia
en 1z Nueva Soclolﬁia de la Fducacidn, en Anto—
logla. Socledad y abajo en la Préactica Docente
Editorial Prisma. México 1985. pp. 122-137.




- 10 =

2.2 Propésito

0jal4 que al final haya logrado ai objetivo, después de po -
ner en rrictica esta propuesta pedegbgica, que con las activida-
des gue lleve a efecto pueda lograr un cambio en la consciencia
del maestro eviténdole l2 enajenacién como elemento importante -
en el rroceso educztivo en la poblacién y en la Escuela.
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REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
3.1 Saber del Maestro.

Para entender un grupo social se necesita analizar aconteci -
mientos que se presentan para conocer la forma de pensar de una
comunidad que se encuentra inmersa en un sistema reproductivo es-
tablecids por la conveniencia de la situzcidédn politica actual.

Para llevar a cabo este andlisis fue necesario recurrir a los
conceptos con los que se puedan confrontar corrientes sobre los
desajustes de la interaccién maestro-alumno en la Escuela y gue
perjudican al estudiante en su aprovechamiento y apropiacidn de
saberes, én esta posicién cara a cara se determina la précticd pe
dagdgica. Al estudisr las ciencias sociales se pretende que sir -
van, los saberes, como base para el alumno con el fin de obtener
el mayor aprovechamiento "s1n tomar en cuenta la relacién produc-
to-sistema~-estado que se contemple".(4)

En el preciso momento de intercambiar oniniones, instrumentos
exreriencias en el aula surge la prictica docente, que se justifi
ca por un interés del alumno en saber, de conocer y ce obliga a e
fectuar un sin nimeros de actividades hasta lograr obtener el a--
prendizaje, pero ésias nc se realizan con el apayo de la investi~-
gacidén porque el maestro no cuenta con rlena libertad o antonomfa
de trabajar, "simplemente estd supeditado a otras acciones que se
rigen con la norma".(s) ’

Z1 mraestro al pretender saber conduce a mencionar el reduccio
nismo subjetivista porque se "analizan los fendmenos sociales pa-
ra encontrar los objetivos que se persiguen con intencidn y que -
el sujeto los sitda como parte importante de la estructura cog—
noscitiva®, B

-~ Tent: Fanfanli 3Srilio. fnalisis de la Interaccidn maestro-zlum
no,Coleccidn escolar. Serie de investigaclan Bducativas
¥éxico pp. 103-110.

5.,— Tenti Fanfani Emilio. Reduccidn Objetivista. Interaccidén maes
tro-zlumn, Coleceidn escolar.Serie de investigmeidn Edu
cativa.México pp. 114-118,

6.~ Mcdermott, E.F. Relaciones Sociales come contextos pars el & =
rendizeje, en Antologla Grupo Escolar.Bdit.Renddn WExi-
co 1385 pp. 186-200.
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De ah! los enfojues que asignan los did4cticos a las ciencias
sociales en el curr{culum y que esos enfoques son situaciones de
la vida de un grupo, pero no explican gue deterninan las contro-
versias gue existea en conira de an sistemz, porgue lzig normas ,
leyes, relaciones de fuerza estdn sobre las instituciones 3e cem
bio y de los intereses Qe la sociedad,

1a interaccidn es un proceso prictico jue se debs utilizsr en
la Escuela, empersc no se presenta como una modaliilsd dnica y aue
va en el aprendizaje de sociales, sdlo se rrocura inducir 2] nass
tro para que lo lleve a cabo como pilar firme en la educacidn.

Podo esto- nos lleva a tener slementos de comprensién de cédmo
la préctica se reafirma en le construccidn del conocimlieato ad -
quirido y para lograrlo se vale del poder, del control hacia el -
atumnio y por ende de la sociedad, coneluyendo gque la Escuelz es -
el espacio del saber y por lo tanto del noder.

La Bducacidén como parte de esa fuerza dominante implementa ac
ciones realistas, pero con otros obietivos en los contenidos rro-
grambticos, refiridndome a las ciencias sociales; pocas literta—
des en las conclusiones y aplicacién de actividades con intettos
de involucrar a los alumnos, esto convierte a 12s estudizntes o
geres pasivos sin reflexidn, ni con &nimos de Investigzdores [z -
ra ejecutar el proceso del aprendizaje con fluidez, se menciona -
que,

nlos modelos de Bducacidn en la politica de la ensefianza in-
fluencian en los planes de estudio y en las propias investiga-
ciones para que se realicen en el seno de la sociedzd ¥y en l:z=s
ideas de los estudisntes que la escuela prepara y estimula, -
con el propésito de establecer el poder y el dominio en relz -
eidén con la econoanfa®, (7)

El poder se llega & penssr que es fuerza de ccaccidn en las
relaciones humanas y que &stas pretenden liberarse para legitimar
sus accciones. En este sentido se convierte en propiedad de grurpes

. Toux mrigque. teoriz de la Reproduccidn y 1z Resistenciz =
1z Nueva Socislogla de la rducacion.Cusdernos Tollt: -
cos, en Antologfa Sociedad y Trabajo en la Prictica Do
cente. Edit.Prisma México 1985 pp. 122-137.
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¥y de desiguales, d2 clase que funcionan pare satisfacer intereses

elitistas jue consolidan el sistera capitalista.

A través de la relxién maestro-alumno, el proceso de aprendiza
je funciona pera jue el estudiante zcepte ideas establecidas y se
concentre en zdninistrar la habilidad y actitud del grapo que de
cabida a la divisidn del trebajo "con base en la teorfa 1ldégica d
maestro emplea en la Escuela el llamado rlan de trabajo o progra-
za que sustenta la perspectiva de la autoridad©. Como consecuen
cia se rresenta la produccidn de conocimiento y de moral.

La primera la usamos cuando ensefiamos a sumar, restar, apli -
car procesos y rasolver problemas, enseilar ciertas técnicas; la -
segunda cuandc tratamos moral cfvica, consciencia profesional, —
respeto a la bandera. "Las actividades que se desarrollan en 1las
escuelas son poco efectivas como intereses necesarios para el a
lumno".(g)

Como parte de la estructura estatal las escuelas tienen impor
tancia bésica de promocidén y "en ellas intervienen las leyes de -
gobierno para influir en los planes organizativos y sociales me -
diante los evaliios de estudios por medio de los aertificados", (10
gue respaldan 19s conocimientos adquiridos en las instituciones -
oficiales,

La Escuela utiliza como medio la evaluacién, para distinguir
a los que obtuvieron niveles aceptables de aprendizaje y los que
tienen niveles bajos. Razén por la que el Estado a través de la -
S.E.F. establece grupos de lento aprendizaje para que no sean ca
santes de problemas internos en la estructura de educacién, a la-
vez el organismo educativo oficial capacita al maestro para tener
conocimientos y preparar lss informaciones que se deben dar en -
las escuelas, distribuyendo documentos pars ampliar los saberes -

8.-Bowles S, y Gintis H. Imstruceidn Fscolar, Edit. siglo XX1.Comn
pendio %ircux Fnrique.Currfculum Oculto ¥éx. pp.22-28.

9.-Bourdieu P. y Passeron J.C. Reproduccidn.Edit.laia Barcelona -
1976, ppr.166-178.

10-Carncy Martin.-Eduecscidn, Economia el Estado,en Antologfa.So-
ciedad y Trabajo en la PFZc%:.ca Docente, Edit.Pisma Mé&

xico 1987. pp. 124-126,




- 14 -
de los profesores y trasmitirse a los alumnos, y de este grupo -
de maestros disvonen algunos de ellos para atender a los alumnos
con niveles bajos.

Se debe reconocer en este sentido que la teorfa repraductiva
muestra fallas de contradiccién en la realizazcién del trabajo,por
un lado el mejoramiento de la calidad Educativa y por otra la im=
posicién para elaborar documentacién administrativa sin tomar en-
cuenta un programa regional que sirva de gufa de objetivos esta -
blecidos en un currfculum de la ensefianza que apoye el criterio -
tanto del maestro como del alumno.

Agréguese la falta de instrumentos apropiados para el desarr
1lo de actividades, la elaboracidén de auxiliares para ejemplifi -
car los temas que el alummo pueda objetivar y el tiempo que se —
tiene para el desarrollo didéctico, ademds la gran centidad de -
festividades cfvico-sociales ocasiona una reduccidén del 30% para
las clases. Esto ayuda para que el profesor imponga su voluntad y
termine el programs que le dié la autoridad, sin tomar en cuenta
opiniones y habilidades de los demds que estdn involucrados en la
RBducacidn, padres de familia y aluanos que como humanos tienen -
conceptos adquiridos en su vida real y que forman parte de la ex
periencia informal del aprendizaje. En el ejercicio de la précti=
ca docente resulta la prictica Bducativa, percitiendo que el edu-
cador se apropie de conceptos en un espacio y en un tiempo defini
30 que tiene en la sociedad y la relacién con el medio de la com
nidad que propicia el argumento histérico para dar a conocer en -
el aula el proceso de la ensefianza con el aprendizaje del alumno.

En esta interrelacién se aprecian acciones internas y exter -
nas que el alumno lleva a la escuela y al confrontarlas con los -
estudiantes de su grupo resulta un punto de conjugacidén de ideas
que sirven para identificar situaciones escolares normadas por la
ideologfa del sistema tradicionel que de algunz forma influye en-
el alumno pero también éste trata de contrarrestar la indicacién
del educedor, intentando proponer actividades que el meestro no -
toma en consideracién por la conformacién socio-cultural que tie-
ne, ademis porque el profesor no puede tener un disefio téenico -
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que sea capaz de hacerlo reaccionar bajo mismas condiciones de o-
tros maestros con resultados iguales, eso permite que le digan -
qué hacer y hacia“donde moverse®” llegando a considerarse un ser
objetivo que tiene que echar mano de los recursos y seguir como -
elemento importante del grupo.

El maestro por lo general indica acciones gque supuestamente -
el alumno debe aprender, a pesar de ello éste se muestra temeros
de poder intervenir en clase ;por qué? porque carece de fundamen-
to tedrico que le ayude a tener seguridad de aplicar todo lo que-
aprendié y resolver sus problemas el alumno cuando quiere saber
algo le pone entusiasmo y lo recuerda ademés lo usa tan pronto 1o
sabe, pero cuando aprende algo sélo para darle gusto 21 maestro -
lo olvida, esto se enmarca como una realidad del aprendizaje, por
eso no le interesa recordar lo que aprendid, no le preocupa aplis
car 1o que le ensefiaron en su vida cotidiana llegéndose a consi -
derar un alumno sin propdsito. Por eso se menciona que darle pri-
macfa a la relacidén del interés del alummo es para estimularlo y
convertirlo en un participante cientifico del grupo, de lo contra
rio al tener un aprendizaje poco significante lo sitda en una des
valorizacién de conocimientos que en nada le ayudars.

Los saberes del maestro son los que adquiere mediante un es -
tudio de las cosas y los asimila para tratar de trasmitir el com
cimiento ampliando el saber del alummo,

El accionar del maestro, el uso de programas y técnicas em d
{trabajo cotidiano, los métodos que el departamento académico pro-
yecta, estén supeditados a la condicién de la politica para efee-
tuar las ideas de la renovacidn o cambios en la Escuela. El maes-
tro se enfrenta a un problema social muy fuerte, por nn lado el
control que se ejerce sobre &l a través del salario o cumpliendo
caﬁpaﬁas de higiene; por otro lado la participacidén en asuntos -
sindicales, problemas de familia, cuidados de sus hijos, no con -
tar con un tiempo real para hacer sus actividades, esto le produ-
ce desérdenes organizativos de su labor docente para que se le im
pongan voluntades.

El modelo que se le presenta al profesor es alienante , no -
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existe 12 democracia verdadera, es obvio el clasismo, las canon -
gfes. los privilegios para que el sistema educativo continie con
el mdvil de tener sucisos a los trabajadores del magisterio y dal
puetlo de una manerz a1 otra. A través de lz relacién de la clase
la ensefilanza funciona para aplicar a los estudiantes aspectos ¥
posiciones econémicas, artf{sticas 7 culturales del czpitalismo.

En este sentido 1z ideologfa oficial esif desprovista de cual
quier buena intencién al cambio porque no se produce consciencia
en el mzestro, dejards la decisidn a las personas gue se encuen -
tran comisionadas en las departamentos académicos puira continuar
elaborando "instrume=tos diddcticos™ con el probable perjuicio a
los alummos; se requisre en el educador una valoracidn responsa —
ble que le pertenece buscando la metodologia apropizda para expli
car los temas y aclarsr los saberes sociales gue el alummo pueda
apropiarse para ampliar su conocimiento.

Tl saber, desde el punto de vista literal se considera "cuane
do unz personz tiene habilidad para efectuar unz cosa o estar ca-
pacitado pzra un arte, tener cupacidazd para lograr un fin que se
propon,’ga”,(ll )sin embargo, en la realidad tal parece gue el maes-
tro no muestrs el in<erés de poner en prfictica esa czpacidad que
debe tener o esa habilidad que le pueda permitir encontrar el ce-
mino pare coordinar las intervenciones del alumnado como; objeti-
vos did4cticos, dind=aicas grupales, orientaciones para emplear el
aprendizaje por descutrimiento etc., y cuyo concepto original se
debe analizar en el saldn de clase y tomer decisiones gue permi -
tan que el alumno se involucre en el trabajo.

El hombre y el alumo tienen la experiencia del saber gque se
apropian en el ejercicio diario, ya fuera de la escuela o dentro
de ella, E! maestro aprende situaciones y cosas de la comuridad ¥y
en la institucidn escolar pzra su formzcién profesional.

Cada mzestro tiene la posibilidad psrticulzar de hablar sobre
los saberes que son diffciles de explicar, a pesar de ello gran-

11.-Diccionario Enciclopédico Reader's Digest.-Concepto de saber
localizacién en pp. 138. '
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parte del guehacer escolar se sostiene por ellos. lLos saberes sa
informaciones de las cosas que operan en la Labor Docente, presei
tados como estrategias que se aplican en la escuela para dar pres
sencia al maestro como orientador de investigaciones cientfficas
y como parte fundamental en el proceso ensefianza—-aprendizaje.

Comanmente al maestro se le considera "la autoridad del sabe?'
que se establece como el medio entre el alumno y el conocimiento-
pero la realidad es que el profesor es una parte del sistema que
vaga por la inmensa llanura de la verdad en la institucidn y pro-
cesa el trabajo lo mejor que puede de acuerdo al material que la
misma escuela le ofrece; establece las reglas del juego educatiw
para desarrollar su leccién por el temor de ser rebazado por el a
lumno, mientras que éste aprende a obtener pistas para llegar a -
comprender el trabajo.

Estos saberes que adquiere el docente puede estar o no com-
paréndolos con los gque aprendid en la Normal, pero lo que intere-
sa es que tenga un antecedente pedagdégico que le ayude a poner e
préictica sus alternativas y adaptar su presencia en lz comunidad.

En el 4mbito escolar se observa la "herencia" o transmisién ~
del saber entre el director y el maestro, entre maestro-maestro,-
otros los construyen de manera diferente con su grupo o con los -
problemas que va confrontando y solucionando con la ayuda de sus
compaiieros y “"en ocasiones por el antodidactismo, que una for-
ma empirica pero sl fin y al cabo permite llegar al prop6sito"$12

Con esta variedad de conocimientos y pensamientos concretos -
generan recursos y se producen paradigmas que el mismo Bstado a -
plica ¥y propone para la produccidn colectiva o personal en el ca-
s0 de saber.

Bstos conocimientos son los que se llaman de la vida cotidia-
na sujetos a la norma de la funcién educativa y centro escolar a
la que el maestro sirve de intermedio en la accién alienante; sin

12.- Rockwell Elsie.- La historicidad de la préctica docente v la
formacidn de maestros.Cuadernos de descripeidn E 1.

§1tﬁo§tﬂ§§; EEFBP‘S‘} 6%5 Préctica Docente.E -




- 18 -

que se le permita actuar con libertad y poder tener la posibili-
dad de pensar con criterio propio, pero de alguna forma intervie
ne para decidir entre el grupo que norma se puede aceptar y cual
no, el maestro al interactuar con los alumnos procesa el conoci-
miento a través de usos de los textos, contenidos del programa -
que determinan la asimilacién de conceptos que existen en la So-
ciedad.

En el momento de trasmitir el conocimiento no pasa inaltera-
ble, sino que lleva implfcito el del estudiante, respecto a los-
poderes dominantes fundadas en relacicnes sociales de produccidn,
por medio de sus padres o sobre situaciones de la vida confirma-
das en la escuela.

Con el saber del maestro se puede asegurar la continuidad em
el trabajo, pero una continuidad en la que el alumno participe -
con variedad de experiencias que posee, que sirven para una can-
tidad de soluciones que transformen verdaderamente los pensamien
tog de la comunidad y de los maestros que ayudan a consolidar -~ -
los saberes especializados, mismos que van a proporcionar en el
alumno oportunidades para involucrarse en las actividades de ob-
jetivacién de hechos de su entormo. & este senmtido el maestro -
se ve en la posibilidad de asistir a la escuela profesional supe
rior y se apropia del conocimiento de ese nivel., Con eso aparen-
temente asyuda a2 la escuela primaria, pero lo cierto es que ese -
maestro tiene la ocasién de descuidar el trabajo que pueda desem
pefiar, cumple el horario que marca el reglamento oficial para re
cibir un salario sin preocuparse en preparar una metodologfia pro
pia para tratar algin tema sobre ciencias sociales, el profesor-
se presenta en la escuela sin elaborar un cuadro de "objetivos™-
que le apoyen en el momento de {rasmitir el aprendizaje, perjudi
cando el interés del alummo y destruyendo la imagen de que la es
cuela es el lugar en donde aprende a investigar.

Ego proporciona y propicia desconfianza en la gente del m
blo ademds, porque el maestro aplica una evaluacién a juicio «
experto, para medir el aprendizaje del educando, esto motiva . »
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el docente lo presione y lo coloque en una etapa de supeditacidn
al resultado del examen sin tomar en cuenta otras informaciones
durante el desarrollo de su trabajo.

A esto agréguese la educacidn recibida en la Normal con maes
tros autoritarios, cuyas acciones le enseflaron a ordenar y a obe
decer, asi también organiza al grupo jue atiende.

3.2 Poder del maestro.

A pesar de no ensefiar con libertad ni de acuerdo con las ne-
cesidades del sujeto, el maestro aplica el modelo sugerido en el
currfculum, afn sabiendo que en el contexto social comunal y es-
colar no daréd resultado satisfactorio. Es por eso que tengo que
insistir en que la escuela cuenta con el saber y poder del maes-
tro para las reslizaciones de trabajo.

"De ahf que el sistema educativo proporciona poder y cultura
tradicional mediante los diferentes aparatos represivos que tie

ne y gque constituyen una esfera compleja de actividad y téenica
que sélo justifica su dominio y no sélo eso, sino gue se las a—
rregla para ganar el consenso activo de aquéllos a quiénes go-
bierna".(13) :

Las relaciones entre maestros y alummos son vitales en el au
la, porque de ella se deriva la participacidn del alumno en la -
tarea resultendo la interaccidn escolar,

"la interaccidn del alumno debe practicarla también con sus
compafieros, para que al organizarse en equipos se toaen a-
cuerdos, ideas, resultado de las investigaciones y comenta
rios, acerce del problema que se pueda solucionar mediante
su trabajo elaborando una medida para conseguirla®.(14)

El maestro debe tener el propdsito de estimular al estudian-
te de acuerdo a su capacidad para la ejecucidn de acciones diné-
micas para la implantacidn de juegos y d&idlogos en que partiecipe
el alumno.

13,- Gramsci Antonio.-La Relzeidn entre 1a Hegemonia y Educzcidn
Polftica,en Antologla.Sociedad y Ilrabajo en la Prac
tice Docente.Bdit. Prisma México pp.119-123.

14.- Tenti Fenfani Emilio.—Anélisis de la Interzccidn Maestro —
Alumno. Cdleccidn Cuzdernos de Cultura Pedagogica
serie de Investigacidn cultura educativa No.l Héxi-
co pp. 1-16.
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La interaccidn tiene sa importancia en la investigacién edu -
estiva porque significa parte eseacial del progreso ea el anlz ,
sin embargo, no es uz estudio particular, sino una organizacidn -
Tlena para desarroll=zr estrategias y tomar decisiones en el sa
ber,

La escuela por 1o tanto deberd dialogar no sdlo con el alum -
no sino con la comunidsd plagada de historia, de hechos sociales
en donde los aprendices inmediatos son los niffos y en los que &€l
profesor confiard parz llegar a su cometido.,

Bn el momento de zbordar temas sobre las freas de zoclales ¥
Naturales en la escuelg; con todas las alternativas que se pueda
dar, existen maestros jue toman su trabajo como medida de coer-
cién y otros como desfogue de poder, de alguna manera, a pesar
de eso , los maestrss se enfrentan a la tarea de poder dirigir
la atencién de los niZos.

El rol del maestro gue se aplica tan formal ocasiona la obe-
diencie de las reglas jue tiene gue respetar el slumno, hecho in-
falible que el padre ie familia respeta también; por lo gue se di
ce que en el aula se preparan slumos sutoritarios porque en los
juezos, expresidn nz%ural de los nifos, ze observa cdmo dan Sride
nes a sus compafieros y en su casa 2 sus heramanos y familiares , -
cuando el padre de fzmilia observa esta actitud del nific cree —
que es un acto de indeprendencia y por lo tanto relaciona las ac-
ciones de su hijo con el aprendizaje en la ‘escuela, razén por la
que el padre edmira 2! maesiro cuyo grupo es diseiglinado, rero
esos nifios "que siguen aprendiendo de amanera autoritaria pueden -
ser los nifios de fracaso escolar”. (15)

Las scciones sin coaccidén son mejores para que el alumno ten-
ga espacio de libertzd que se traduzca a interés, trabajo y dedi
cacidn. Wo es ocioso rensar en el espacio social que envuelve ai
educedor, producto de la normatividad sobre lz cual ambas partes

TB5.- Wodermott, =.rf.— Las RHelaciones Sociales como contexios pars
el égrendizaje, en Antologla (rrupo Lscolar,rait.Ren
n dexico 1935. pp. 32-43.
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tienen que adaptarse al contexto de las relaciones entre ellos
dentro del 4mbito escolar que tenemos.

Razén por la que no se ruede aceptar en la educacidén a un—
maestro que es autoritario, rorque obstruye la mente y moral -
del educando.

Yada vez que se mide el rendimiento de la educacién se 1lle
ga a la conclusién de ejercer un cambio para mejorar los proce
sos diddcticos en donde se utilicen nuevas combinaciones para—
que intervengan los alumnos con las relaciones de poder implf-
citos por que al fin de cuentas pertenecen a la sociedad.

El maestro aparece como un elemento de poderosa estructura
educativa, el que lleva la pesada carga de sostener todo ese -~
sistema de poder y lo manifiesta en la dnica forma e institu -
eidn que es la escuela, reproductora de conocimiento, espacio-
¥ norma que se aplica con ambiente alienante, como instrumento
que no permite la relacién plena entre maestro-alumno.

Esta alienacién puede superarse en el preciso momento de-
liberarse del poder, de pensar en rescatar el pensaniento empi
rico, de conocer y analizar problemas que rodean al sujeto pa—
ra deducir las situaciones en donde hace su diferencia de nece
sidades y represiones que lo colocan al margen de actos cons -
cientes y aceptar las indicaciones dadas ain conociendo los re
sultados, pero el profesor se conforma porque supone que no po
dré cambiar lo establecido.

Sin embargo, es necesario iniciar una construcciin de pen—
samiento sobre la realidad, procurar que el saber de una cosa-
es tener conocimiento producido por el dmbiente escolar, tra -
tar de atacar y romper la alienacidn con apoyo tedrico y prée-
tico; construir un significado nuevo como si fueran "bloqueos
histéricos™ mencionados por Heller, esta situacidn se convierte
en una realidad propia del sujeto considerada "nueva verdad” -
como lo llama Jacques Lacan. Esto ocurre cuando el individuo -
toma una nueva posicidn frente al problema y d4 crédito al nue
vo concepto como resultado del andlisis ante la formalizacién
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l3gica de lo que se toma y se convierte en accesible.

TLas pistas, medios y errores son algunas de las categorias -
que apoyarén los conflictos pera comprender el conocimiento res-
vecto del anterior.

Estas fopmas posibilitan al sujeto para estar menos enajena-
do ante la supuesta verdad de la ciencia, dentro del contexto his
t6rico que lo llama "comprensidn de la realidad™ y que a través-
de 1la escuela se cataloga como rosiciones cientfficas experimen-
tadas que pueden movilizarse entre la realidad de los sujetos pe
o que deben aceptarse y adaptarse como verdaderas, sin coapren-—
der que existen formss de elaborar los aprendizajes.

De anh{ que la escuela trasmite y no construye, informa sin
lograr la 4ransformacién del pensamiento del educando, déndole a
ésta la posicién de hacer lo que se le indigque sin poder objetar
lo que le diga el maestro, quién se supone que sabe, es en este
caso el inicio de la alienacidén y por lo tanto de la pasividad
de no tratar de cambiar lo gue se tiene, sino que se adapta a la
situacidén dominante para ejecutar acciones reproductoras y si a-
caso algin intento de no realizar actividades.

La historia menciona que iesde los tiempos antiguos el sobe-
rano hac{a su voluntad con los de la clase inferior ; a esto 1lle
ga el sistema® este ejemplo hace comprender que la tem4tica espe
cifica del meestro, aunada con el contenido del programa de la e
ducacidn moderna, forma consciencia subjetiva sin funcionar co -
rrectamente de acuerdo con la realidad.

El maestro autoritario encuentra alguna circanstancia negati
va para llevar a cabo su tarea en el mandato directo sin"encon =
4rar en la comunidad, poblacidn escolar abierta®™ menciona Payne,
no es posible que tenga un mzestro lagiSponibilidad del alumno
si es sutoritario dejando al margen una caracterfstica importan-
te la confianza.

Retomar acciones que peraitan la discontinuidad de actos a -
fin de romper de manera procesada con la crisis educativa, son
los pasos firmes a las reflexiones y adjuirir nuevas ideas hacia
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*anas luchas de calidad entre sujetos mejor para todos™ como 1lo
menciona Giroux. Empero la escuela no puede estar encontra de las
circunstanecias oficiales porque depende de las relaciones de Po -
der. La escuela no puede ser liberadora mientras la consciencia -
en el maestro no sienta lanecesidad de destruir la alienacién que
identifica a la humanidad de nuestro pais. El control es la conse
cuencia de la accidn que se ejerce "el control es individual atrs
vés de los medios masivos de comunicacidn para llegar al confor -
mismo”(16) y repercute en la forma de aprender del alumno, "si —
las condiciones son humanas, nos dice Marx, somos los maestros -
los que debemos tener consciencia de este hecho porque los fraca-
sos de la educacidén no son otra cosa que los mitos del progreso —
sobre los que se apoya la ideologia capitalista".(17)

La disciplina es parte del control, poder que trae como conse
cuencia el acatamiento de la indicacidén diversa dada por el maes-
tro, reduciendo el interés del educando por crear una ideologila -
transformada, controlando la libertad de que dispone en la escue-
la, creéndole una consciencia oficialista distribuida en grado y
grupo, misma que da lugar a la educacidén Bancaria la cual no posi
bilita un aprendizaje de cambio constructivista, sino 2 una repwm
ducecidn con fin dominante.

3.3 Reproducecidn Social.

Los valores que busca y pretende un grupo social para avanzar
en la interpretacién de las normas serén de cada uno para determi
'flar las caracterfsticas propias de la organizacidn y del funcioma
miento de un sistema educativo que se impone 2 los habitantes pa-
ra formar hombres que se consideren con aptitudes de transforme -
cién, ror eso en el espacio escolar durante el trabajo llevado @
cabo por la interaccidén maestro—alumno, no se descarta la posibi-

18, - Terani L., Alberto.-“ducacidn y Relzcisnes de Poder en Antolo
gla Andlisis de Ia Fractica Docente.Bdit.lrijalbo . -
México 1980 pp.187-197.

17.- Preire, Paulo.-Pedagogla del Orrimido,en Antologlas Yedios pa
ra la F.nsenganza. Edit. Frisma México 1986 pp.42-49,

110494
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1idad de tomar en cuenta conceptos que explican la educacién y —
que se han conservado como parte importante en el alcance de obje
tivos durante la investigacién y formulando persrectivas funciona
les para el aprendizaje, esto implica saber que la investigacién

de los pueblos sobre organizacidn, costumbres, lengua, misics, educe
cidén etec. sirve como plataforma histérica del conocimiento "cru -
zendo determinaciones estructursles con los procesos cotidianos y
las précticas de los sujetos”. (18 )Los estudios que se llevan a ca
bo en grupos étnicos se apreciardn les costumbres que siguen sie
do importantes, que conservan su filosof{a internma, no son las e
presiones externas de la economf{a estatal las que puedan cambiar

1l origenes sociales de tendencia empirista y que se identifican

por el hecho de trabajar con ellos, "aunque segq sélo identificar

los procesos que implican estas correspondencias particulares en

tre base econdmica y escuelal..(Paradise Ruth rag.4l cusderno de

evaluacidn formativa) y de remitirse a posiciones epistemoldgicas
descartadas hace afios pero que se llegan a reproducir en esas rea
lidades sociales de los pueblos que conservan su cultura, dialec-
tos y no sélo los practican sino que mejoran sus calidades 1lin —
guisticas, amplidndolas a otras regiones con instrumentos educati
vos que se reproduzcan por ser importantes en el proceso del apre
dizaje, pero no se han intentado encontrar alternativas de solu -
cién, por ejemplo fundamentos aritméticos, aspectos socioeconémi-
cos del ingreso bruto regional,técnicas llamadas dindmicas para

13 ensefianza activa etc. Afn teniendo la posibilidad de hacer in-
vestigaciones dentro del marco eampirista de los pueblos, no ha si
do posible construir un objetivo por parte del profesor y se que-
da en el nivel de efectuar una investigacién sin resultado tedri-
co o de explicacién. En el proceso y desarrollo de actividades de
reconstruccién se distingue la elaboracién del conterido con las

18.- Rockwell,Elsie.-Eapeleta,J. La Préctica Docente y su Contex
to Institucional Social, en compendio como obser
var la Eepmaucclgn, informe final,Vol., 2 México —--
1987 pp. 150-176.
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contradicciones de la autoridad cuando ordenan los registros de
kerdex, cronogramas, grificas de puntualidad y asistencia que se
llevan en la administracidn o también los temas que se tretan so
bre las reXaciones socisles como continuidad de la acumilacién -
en el sistema, pero no se mencionan pricticas pedagdgicas que —-
mestre imagen de seguir con la cultura de la comunidad al fren-
te de la transformacién que se pudiera presentar,

En la escuela problematizada, la utilidad que se obtiene de
la existencia y la apropiacién del conocimiento es el andlisis -
del contenido ideoldgico para trasmitirlo por medio de la précti
ca sscolar, encontrando datos de eriterio polftico, econémico ¥y
cultural que vale la pena reconstruir a través de libros gque for
malicen los contenidos empiricos.

No todo lo gue se pueda considerar rerjudicial emn la repro -
duccidn io es, algun concepto histérico puede aclarar la orgenj-
zacidn en la ideologfa dominante; en el contenido oculto se pue-
de observar alguna parte de la continuidad que se encuentra en -
instancias del discurso escolar y que se presenta como sdlida
rlataforma de apropiacién del conocimiento cientffico.

Los alumnos llegardn a conocer la parte organizativa de su
conunidad cuandos se enteren de los materiales y aspectos sociales
monumentos arqueoldgicos, docuzmentos histéricos etec. que forman
parte de la cultura del pueblo,

S6lo tienen que buscar los medios para utilizarleos y los con
creticen en la objetividad de la educacién y satisfacer las nece
sidades individuales Informaciones con los habitantes del lugar
para efectuar trabajos con los maestros para entender los proble
mas y hasta tratar de resolverlos.

Ios amzestros deben de sefialar canbios para que los alumnos de
jen de ser vistos como seres sin experiencias ante la élite domi=
nante; por eso los educadores deben resistirse al dominio, a 1la
coaccidn elaborando estrategias, métodos, objetivos, proponer al-
ternztivas, que permitan con los ya establecidos coneluir para ca
gsos de estudioes y acciones con significado, concepfasAde trabajo
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que tengan funciones reveladoras llenas de eriticas, porque las es
cuelzs no deben ser fuentes de transmigiones didécticas, sino par-
tes de las comstrucciones.

Son los meestros los que deben descubrir los intereses ideold -
gicas del sistems, ya sSea en las escuaelas o en los programsas educa
tivos que reciben, de acuerdo al grupo gque atienda, para que 1los a
lumnos busquen y encuentren las relaciones de dominio, para confor
mar una mordal nueva y una justicia social acorde al modo de vida -
de la comunidad. Sin embargo no es posible ubiczrse en el marco --
tedrico de la resistencia como exclusividad de instancia para la
transformacién, la gitaacién educativa comunal existe y fundamenta
el carfcter cientffico del medio y se tiene gue continuar utilizan
do alguna definicién gque trae como consecuenciz la formalizacidn e
fectiva en el campo de ia educacidn.

Ademds para comprender los movimientos sociales y politicos de
los pueblos se reguiere conocer las reproducciones de 1as relacids
nes cotidiasnas que tienen los grupos humanos y formarse juicios -
producto del anélisis de la historia a que rertenezcan gsiempre li-
mitadas por el tiempo conforme a sus origenes y a los desenvolvi~-
mientos que hayan ejercido sobre los dem&s contenidos sociales. fn
este sentido el comentario de Gramsci sobre la historia es que to-
davia "existen elementos de los hombres de las cavernas y princi--
pios de las cienciss mis modernas ¥y avanzadas"; basta con observar
le legislacién econdmica para llegar 2 comprender lo que el autor
menciona, ain siendo una continuidad relativa peroc que por afos ha
persistido la forma de vida del grupo humano como la familia, comu
nidad, regién, nacidn gue voonstituyen unidsdes anal{ticas a los
referidos en el proceso de la reproduccidén® como lo menciona Elsie
Fockwell y esto implica una reprcduccién nersonal que circunseribe
a un ambiente individual peroc gue no estd aislada de la dimensién
ampliada, sino gue se vincula a otra reproduccidn como un hecho so
cial.

Son siempre diffciles de establecer casos concretos pero las
reproducciones familiares y escolares de fuerza de trabajo que tie
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nen que realizar para sobre vivir-y el poder que sustenta la hege
monfa estatal nos lleva a comprender cuales son las caracteristi-
cas en el movimiento histdrico 3le la sociedad.

Las adaptaciones de contenidos progsraméticos no son otra cosa
que continuidxd del grupo humano a que pertenlecen pare que las -
actividades y apropiaciones de conocimientos se fundamenten con -
los orfgenes pedagdgicos de las comunidades que suponen marnifes -
tzciones humanas en las luchas sociales de los pueblos; utilizar
documentos, instrumentos o estrategias que se aplicaron hace tiem
po pueden constituir acciones innovadas en la produccidn y quizés
hasta corregidas, refiriéndome a los trabajos de investigacién -
gue hacen los maestros, que para la escuela es importante expli -
ecar la realidad comunal educativa frente al proceso democritice
ya que existe la necesidad de defender el concepto de 1la produc

cién instituciimal y contenido de la legislacién como la gratul
dsd y el laicismo en la educacidn. :

Todo lo escrito constituye la base escolar como argumento pa-
ra ayudar a conocer el caso filosdéfieo social, también el proce=
jque ha tenido para expresar lo relevante de la educacién del pue-
blo,

En td8rminos generales se puede decir que egos valores estruc-
tureles se observan en las dindmicas sociales de los espacios co-
tidianos en los salones de clase, que a través de las releciones
del aprendizaje funcionan para inculcar a los estudiantes las ac-
tividades y disposiciones de gquienes tienean el poder. Es pués 1la
escucla el lugar considerado como reproduccién de esas relaciones
7 entender cémo es la educacién en nuestro pafs, en donde esas le
yes y normas polfticas convierten al maestro en suicida escolar.
3.4 Resietsznciz del docente.

Tos seres humanos somos temerosos al cambio, la mayorfa mues-
tra unz inseguridad en el momento de hacerlo, con el fin de lo —
grarlo es necesario roaper con la tradicidn educativa que se ha
tenido en la vida profesional,
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"Qxién se proponga algo asi debe argumettar elewentos poderosoes -
para convencer & los demés y est:ab1 ecer una transformaeidén garan-
%1zada para llegar al ‘propésite,” ¢on ’inétodos, procedimientos nc(;
L] 19

las tradiciones sociales son fuertes y no es fécil de intro-

tredicionales y muchos intentos de aceptar técnicas de trabajo.

ducir nuevas "concepciones pedagéglicas™ sino se orienta a los que
van a esnplear nuevos instrumentes de aplicacién en las activida—
des; tratar de cainbia;- se requiere de un esfuerzo total de pexrso-
nas y estudizntes que durante mucho tiempo han estado trasmitien-
do referencias técnicas y cient{ficas que sirven para controlar a
la soclieded.

Las escuelas fallan en su misidn de elevar la calidad educati
va porque “aparecen hombres de la era pasiva tradicional que son
complacimtes"...(O’Toole 1977) y porque no hay suficientes ele -
mentos que demuestren lo contrario.

El evar la calidad educativa consistirfa en"acercarse a la per
feceidn de la naturaleza" menciona Stuart Mill, sin embargo cada
pueblo o pals tiene diferenciacidn de interés y de concepto segth
le época de cada uno, Durkheim declara que "para definir el conte
nido de la calidad de la educacién se tendrfa gue fundzmentar en
la Educacidén universal, ideal y perfecta integrando valores para
el ser humsno®., De manera que el "deber ser" de la educacién es
histérico y concreto. '

Bs por esa razfn que no debemos temer una creciente pasividal
por la creditilidad, es necesario ampliar nuestro acervo cultural
pedagégico para adaptarlo a la necesidad de la acitualidad. El pum
to importante no es sélo la localizacién del recurso de la escue-
la ni el ca.cnb.l.o del currfculum en su contenido; como problema dni
co, sino ecomo- ‘reajuste a la historia de la sociedad en la confor-
macién esiricta de la divisidn del trabajo.

19.- Monroy, Francisco.- Aczdemia. Redaccidn e Investigzeidrn Do
mentel. Ajusco México 1986 pp.311-319.



- 29 =
mSe necesits orientacidn para revalorar la teoria educacional en

un anélisis de perticipacidn més profundo en el proceso de escola
rizacién® menciona ¥ehan.

¥l alumo con la educacidn formal e inforaal estshlece inte -
-gccisdn en el comrlemento de la reflexidn de la vida a 1z cual -
rertenece, "aientras se conprenda como zecarnrismo de valor en la vi
da cotidiana no es cataz de contribuir en la relacién entre la e
colaridad caritalista para desarrollar una critica a 1la peda -
zaglal 120)

1s escolarizacisn debe ser analizada como proceso social no -
como medida, en el cual grupo acepte o rechace la cultura, no es
el significedo de la imposicién para darle valor al proceso esco
lar norque la escuela no debe ser un espacio de control, de dis -
tribucidn y de legitimaecidn cultural de un grupro. Es necesario -
que se rechace y <& anteponga a la determinzda orden de realizar
aceién que sélo permite pérdida de tiempo y procurar en cambio in
vestigar en la comunidad o en la propia escuela sobre el tema ex-
puesto para trabajar con el alumno,con su hipdtesis, su inquietud
7 obtener la solucidn m&s apropiada y la apligue.

Jue el alumno znalice el mecanismo de la dominacidn para evi-
tar la rerroduccidn nresistiendo a2 la apropiacidn de la idea de
poder para aplicarlo en el grupo®. 21)La teorfa de la resistencia
conlleva a no estar de acuerdo con lg;deologla imperante y se -—
"requiere de elaborar alguna estrategia democriatica didéctica ¥

. 2
regl de la couuiidad”.’ 2

B ralzcida de los valores soclales, los maestros sSe convier-
ten en organizadores de situaciones del aprendizaje que ayudan a
lzs pzrticipacliones activas de los alumnos, en el marco de 12 —

ciencia que es fruto de la razédn y que represents la materia del

FH.-7iroaY irijif.-tgcolsriz=zcidn y las Polfticas del Currfcalun
Nealts. Dompendio Mexico 1933 PrR.134-196.
Trigue.—eoria de lg Repro: accidn y la iesistencia &
1. Wuewrz Sociologia de ia TAunccoign, en antologla Socle
dad y el Trzbajo en la Prictica Docente, Bdit.Pisma M&
1385 pp. 107-112. »

92,_Tbid 7illiams.~ Haciendo la Diferencia, tomada de los capitu-

5.3.9,en antologla Soc.y Trab. Pric.Doc. pr.l33.

21.~Firoux




descuhridsr, en este semntido 22 alumno y el maestro estén sutori
zedos para encontrar los resul tedos ver{dicos de las cosas para
sonvertiree en especies dignas en las investigacionea;qie adapt=n
sistemzs de valores que se elijan entre varios que se analicen.

En la escuela el argumento cient{fico es indispensable para -
que el alumo conscientemente entienda que para situarse en el
presente debe analizar el pasado proyecténdose al futuro que es
el concepto enmarcado en la préctica escolar para definir la edu-
cacidn que influencia al individuo para toda la vida, logrando m
continuo proceso de aprendizaje para obtener conocimiento consta
te sin llegar a pemnsar en una »buena educacidn” inexistente, que
no es méis que una evaluacidn aceptable que ayuda a comprender a
quién realiza la valoracién, la significacién de lo que busca ¥
no concretarse en lo qué se ha evaluado, es decir, la evaluacién
g8 una parte culminante del proyecto en el alcance del objetivo ,
que ayuda al educadora definir si el alumno llegé a saber y com -
prender el contenido de lo estudiado que lo sitie en el momento
de poder resolver un problema, m&s no medir que tanto sabe gin &
plicar el resul tado, alternative o juicio en su vida cotidiéna,‘de
ah{ la importesncia de partir de hipétesis gque logren llegar a con
clugiones objetivas y concretas.

No se puede hablar de una wbuena educacidén” en el téramino que
sefigla el concepto ideal; orden, disciplina, maestro inteligente
virtud del docente gque al ser confrontado con la actividad libre
a4 crédito de saber todo, interaccidn ficticia que aparentemente
se presenta en el asunto relacionado con el proyecto conjunto en-
tre el educador y el alumnoj que pudiera ser un trabajo efectivo
escolar; se presenta la erigsig educativa, la falta de realigacién
en el aula y lo que la sociedad espera de ella, de esto que se ha
ga un enjuiciamiento a la institucién que no se constiruye en el n
terior, sino que aparece del punto de vista exterior.

La escuela no cuenta con una autonomfa, por eso se encuentra
funcionando con el criterio del politico, del técnico, del padre
de familia, del planificador, del experto en ciencia de la educa-
cidn que la colocz en una evaluacién unicamente para adecuarla z
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la exigencia del mercado; se necesita una consideracidn a la auto

nonfe para tratar de garantizar el desarrollo y superacién cueli-
tatiwa del futuro. De lo contrario se impide la creativided socid
7 ro- mis andlisis jue se lleve a efecto, la escuela no producird
1o ni = sSe espera.

la escuela se le exige participacidén en los problemas socia
les, con eso probzblenente los educadores dejen sstiafechos a u -
nos pero quizds no puedan ser comprendidos por otros, ya que la
sociedad es miltiple de la diversidad regionsal, con el proceso es
tructurado, que se relaciona con su medio ambiente; por eso difi-
cil saber cuales son los instrumentoas y medios propios para ga -
rantizar una educacién satisfactoria a los grupos humanos, por —
que no se logran alternativas individuales de aprendizaje, sino
que se toman en conjunto por sistena,

Anora gque las exigencias o las necesidades de la produceidn
moderna se inician con preparar personas con aptitudes requeridas
y realizar trabajos. Asl que los resultados son valorados como -
también los medios, como fines que lleven a proponer objetivos ,
instrumentos de solucidn para tratar de elevar la calidad educati
va. Los medics escolares utilizados como auxilizres son partes 4
dfctices de los educadores y si muchos técnicos de la ciencia de
la educacidn protestan por usarlos, como el ser dréstico por ejem
plo, se comprueba gque la excesiva bondad con-lleva a no ubicar a
los alumos en el terreno prorio de los trabajos cient{ficos se—
rios y resronsables.

Lz actitud de disciplina no debe rebasar el 1lIzite de utili -
zarla para no caer en el autoritarismo, sino que se aplique com
parte inmportante de llegar al bien que se proponga. "La calidad
de 1z educzcién es sindnimo de racionalizacidén" dice Elsie Rokwdl
porque la pedagogfa racional ayuda a que los individuos desarro -
1llen on meneor *iempo un conjanto de valores jue se consideran ne-
cessrios y gie forman parte de los medios calificados para los 1o
gros de las metas,

Se puede hablar de la escuela activa en la cual se aprecia u-
na comunicacidn interna y en donde el educador representa ser el
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coordinador, asesor. medisdor en la imtervencién con el alumno.

Bn este sentido el poder del profesor se margina y sélo priva
r4 la consciencia de que realiza una investigacién para solicitar
le zyuda en el trabajo gque presente el educando.

Por eso el mzestro, hasta cierto punto tiene el coapromiso ,
sin descartar el del padre de familia, de poder adaptar los mece-
nismos did4cticos que se requieran para efectuar trabajos gue aym
den a establecer comparacién en el aproveckamiento de conocimien-
tos entre el presente y el pasado del nifio, ademfs que comprenda
el valor y el significado de las ciencias sociales y la utilidad
en la vida cotidiana.
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MRPODOLOGIA
4,1 Anélisis Metodoldgica.

Se han registrado observaciones sobre lo gque sucede en el aw-
1a durante el desarrollo didfctico gue los maestros aplican a los
alumnos al tratar un tema sobre ciencias sociales.

Normslmente se aprecia explicacién verbal constante, solucid
de cuestionzrios, andlisis estadfsticos que dejaban inconclusas -
las investigaciones de 1o que se pretendf{a aprender, los alumos
no reciben orientaciones para realizar visitas a dependencias o
lugares para obtener informaciones que complementen su trabajo.

Los pasos metodoldgicos utilizables deben proporcionar refle-
jo sobre el fendmeno que se estudia mediante observaciones direc-
tas para entender la problemitica del tema y en su caso de la co~
munidad.

El aprendizaje de las ciencias sociales requiere de métodos -
propios que ayuden a desarrollar actividades para que el estudiam
te descubra conocimientos., Fl maestro, que para este trabajo ten
dr& el papel de alumno, pondrd en préctica una metodologfa interac
tiva social que a través de las acciones pueda asimilar el conced
to de un arrendizaje sin coaceién, ni siguiendo una norma vedagé~
gica para que entienda, en el momento de la investigacién, que e
origen del pueblo, cultural y econdmica del presente serd la base
del proceso de la construccidén del futuro.

Se pretende que al transforaa¥r la mente del maestro se obten
g2 la opertunidad de lograr un cambio de actitudes que asuma en -
el aprendizaje y se convierta en coordinador, sensibilizando pos-
teriormente al alumno durante su trabajo de las ciencias socieles

Tomand> como base estos aspectos, elzboro la siguiente propues
te metodnligica 4iddctica para intentar una educacién zctiva , e
la cual el maestro participe directamente; llegando a comprender
que el agrendizaje debe ser diferente a lo establecido, ya gque
la generaciin actual reclama ese derecho y el asestro tiene que
zceptar su rarticipacién poniéndola en contacto con su entorno be
neficiands = la cnlectividad, para comprender la situacién actual
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en donde se desarrolla para que pueda, en Ea momento, My¥ificer-—
las aoraas y se pronuncie por una transformacidén efectiva.

. ¥l aprendizaje tenderd a haeer democrdtico que permita una ac
cifn y preparaciéan para las clases sociales que ruedan lleger a
obtener una educacidn con diferentes puntos de vista pero dtir ;-
uns educacién cuya actitud del maestro no propicie los elementos
de 1la alienacidén porgue el cambio educativo en parte, depende de
é.

4.2 Descripcidn del Proyecto.

Al proponer esta estrategia menciono el uso del Proyecto para
desarrollar actividades y tratar temas en cfrculo de estudio, por
que se ajuste a las caracter{sticas del personal docente en el
trabajo de la investigacidn,

¥l proyecto consiste en la ‘identificacidn de temaes, defini —
cién de problemas y ejecucidn de conjunto de acciones planeadas
con lg intencién de dar lugar a una respuesta.

El proyecto se basa en actuaclones reales con la asesoriz dd
coordinador, permite que el estudiante, en este caso el profeson
experimente, se plantee inquietudes, proponge argumentos para la
organizacidn de objetivos que permitan obtener conocimientos,com
resultado de sus acciones desde diferentes enfogues.

¥l proyecto tiene como fundamento la actividad colectiva con
propésito concreto en un ambiente determinado a partir de un tem
con el cual el grupo se sienta invelucrado; en la elaboracién de
un proyecto intervienen los siguientes elementos; una situaeidén ,
el medio natural en que estf situado el rroblema, un conjunto de
scciones y actividades organizadas para alcanzar finalidaedes plan
teadas, motivacienes, intereses, necesidades que muestren los in-
volucrados con respecto a contenidos eculturales del programs esco
lar,

Para realizar este trabajo participaré como coordinador e in-
volucraré al educador(estudiante) en las alternativas, a fin de
que el proyecto se efectfe, aportando experiencias e ideas.
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Investigaré primero para promover y orientar las actividades

ruesto que la enseflanza-aprendizaje constituyen aspectos insepara
bles de un mismo proceso.

El maestro al tomar parte en esta estrategia despegard creati
vidad, curiosidad, inguietud, cuestionard, explorari, experimenta
ré, descubrird, pondré en juego sus capacidades para elaborar uma
gufa de conocimientos y tratard de expresar su punto de vista en
el problema didfctico que se presente de acuerdo con la realidad.

De esta forma los protagonistas del proceso ensellanza-aprendi
zaje se enriquecen actuando mutuamente,

Con respecto a los padres de familia, el maestro después de -
heber obtenido la orientacidn tedrica en los circulos de estudios
organizados, pediré la colaboracidén del padres de familia, porque
su influencia y apoyo determinaréd la prdctica del alummo en el —
trabajo fuera de la escuela; Para interesarlos se efectuarén reu-
niones y se explicarédn las participaciones de cada uno en el tre-
bajo que se proponga & los alumnos de acuerdo a los temas de cien
clas sociales.

Esta estrategia la llevaré a efecto con el personal docente -
de la escuela, tomando como base la investigacién y el comentario
que se haga con el padre. de familia para recabar algdn dato gue
permita tener mayor informacidn del tema planteado.

Al tomar acuerdos y conclusiones con los glummos, los profeso
res organizarén objetivos para tratarlos en las clases,

For lo antes expuesto manifiesto en desarrollar las siguien-
tes:

4.3 ACTIVIDADES.
A).- Objetivo especifico.
Realizard el personal docente en cfrculo de estudio un comen
tario sobre la actitud que ha tenido frente al grupo, para -
lograr comrrender que la conformacién del currfculum permite ante
noner las informaciones del 4rea de ciencias sociales sobre los a
lumnos.
Por 1o que se hard un an4lisis de la problemitica del estudio y a



prendizaje del 4rea &e cimciﬁ?;ciales.

2.~ Comenteri sobre actividades que se realizas para el proceso
del aprendisaje.

3.~ Analizari los objetivos del programa oficial y los planes de
trabajo de cada maestro.

4,- Investigard con varios padres de familia o vecinos de la com
nidad sobre distribucién econdmica.

5.~ Localizard las fuentes de informacién cultural que se encuen
tren en la comunidad.

BEn cuanto al trabajo que se realizaréd con los alumnos:

Objetive Especifico.

Sefialard factores que obstaculicen el desarrollo de los pueblos.
a).- Discuta en corrillos acerca de la distribucién de los bienes
‘el réi:ido crecimiento de la poblacién, escasez de alimentos, armm
mento, contsminacién ambiental, pobreza.

b).~ Distribucidén de los alumnos por equipos de trabajo. 3

¢).- Indague en bibliotecas, con vecinos, padres de familia sobre
el perjuicio o beneficio de esos factores que repercuten en la vi
da del hombre.

d).— Redactari el alumno su conclusidn.

e)o— Organice un sociodrama sobre contaminacién ambiental,
Bn realizar las actividades de los maestros se llevard un =

tiempo de dos sesiomas con un tiempo de 60 min. cada una. Los me
dios auxiliares que se utilizarfn son: avances programiticos de-
los maestros, cartas descriptivas, programas de los maestros.
Con los alumos tarjetas, libros de textos, folletos, lapiz, cua-
derno, pinturas, madera, cartoncillo, papel manila, plastilina,hi-
los, aguja, tela, y la participacién de padres de familia para la
orientacién de padres con los nifios para conformar la ropa del =
ciodrama. Tiempo dos sesiones de 60 min, cada una.
El maestro realizaréd lectura y comentario sobre la reproduccién y
la Resistencia de Enrique Giroux.
B).~- Objetivo Especffico.
El maestro hari una comparacién sobre la calidad de la educa
cién del presente con la de hace 10 afios y la participacién-
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del profesor en la escuela para obtener calidad educativa.
1.~ Se localizarén revistas, textos y artfculos pera realizar las
Investigaciones; comentarios y cdnclusiones de los maestros en -
los clrculos de estudio,
2.~ Indagacién en la comunidad para saber el grado de aprovecha -
niento de los vecinos.
3.~ Con la syuda y opinidn de los maestros se elaboraré una gufa
con reactivos jque se refieran a evaluaciones y test para aplicar
los a los =zlumnos.,
4.~ Se prorone a los maestros las lecturas de Emilio Tenti sobre
la calidad de la Educacién para analizarla; la lectura de la Pla
nificacidn de actividades docentes tomadz de la Antologfa "Evalua
cidn de la Préctica docente"
En cuanto al trabajo con los alumnos
Objetivo especifico
h).-4) término de las actividades el alumno sabré y serd capaz de
comprender los factores que intervinieron para alcanzar la Inde -
rendencia Polftica de América.
l.- Se prorone al alumnado entonar coros y canciones populares,
"América inmortal™,"idelita",®Adios pampa mfa" para motivar el te
ma a tratar,
2.~ Investigari el alumno entre la familia si tienen conocimiento
sobre la Independencia de América.
3.— Comentario por equipos sobre lo investigado.
4,- Cada equiro elaborard un mapa del continente Americano con di
visidn politica para localizar posesiones espaficl as, francesas, por
tuguesas, holandesas.
5.=- Recorte los paises y juegue econ su compafiero a reconstruir &
mapa.
6.~ Tlabore un resumen con ilustraciones sobre:loczlizacidn del -
rafls, principales productos explotados, lfderes que lucharon por-
la independencia.
7.- Exposicidn de periddicos murales.
8.~ Elaboracibén de fichas geogrificas que incluyan:
capital, superficie, poblacién,idioma, forma de gobierno, unidad
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de moneda, bandera nacional, 3!03 ¥ montafias principales.
Tiempo de dos sesiones de 60 min. ceda una,
Medios asuxiliares: folletos, revistas, antologfas, elaboracidén de
cuadros resimenes.
Los aluanos utilizarén: cartoncillo, colores, reglas, tijeras, -
resistol, tarjetas, bases de madera para los perifdicos murales.
C)e- Investigacién de campo.

Objetivo especifico.

El maestro sabrd las consecuencias del antoritarismo que in
fluyen en la desercién escolar; para concluir en utilizar el a —
prendizaje por descubrimiento.
1.-Los maestros comentarén las lecturas de los temas"EBvolucién y
Evaluacidén ampliada" de Dfaz Rarrige, darén conclusiones sobre la
evaluacidn “Juicio de experto®.
2.-El maestro diferenciard la evaluacidén de la medicién por medio
de formatos y andlisis de ellos,

3.— Se propone a los maestros la lectura "Aprendizaje significati
vo" Psicologia Educativa, Un punto de vista cognescitivo, de Anb
logfa Teorfas del Aprendizaje, David P. Ansubel pp.313-340.
4.~Interaccidn grupal para obtener conclusiones sobre el aspecto
cient{fico que encierre el contenido de los temas que se trataron
en los cfrculos de estudio.

Bn cuanto al trabajo realizado con el alumno.

a).-0Objetivo eapecifico.

Al término de las actividades el alumo seré capaz de explicar ob
mo algunos inventos modifican la vida del hombre.

1.- Jrganizando un simposio el alumno explicari la utilidad de -
los inventos siguientes: teléfono, foco, cinematégrafo, motor de
explosidén, electricidad, avidn.

2,- Investigar entre su familia y consultar a ina persona de edad
desde cuando se usan esos inventos,

3.— Los szluanos dibujardn y nodelarin el empleo de los inventos -
mencionados nara que determinen la utilidad en la vida del hombre
4.,—- Indague en la biblioteca acerca del descubrimiento sobre; el
cient{fico que realizd el estudio, lugar, a’io en que se realtizd -
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1a investigaecién, comparari cdmo modifican nuestra forma de vida
5.- Visita al Instituto de investigaciones eléctricas con alumnos
y maestros, acozpaiados con padres de familia, previa elaboracifm
de cuestionarios gus comgleten la investigacidn.
6.- Visita a ls oficina de correos de la comunidad, entrevista —
con la rersona enczrgada de ella.
7.-Se propone investigar sobre los viajes espaciales, siguiendo -
los pasos anteriores.
D).-Objetivo especifico.

¥l maestro analizarf sobre la educaciln democrética.

1.- 4 través de la lectura conoceri a que se refiere el auto
ritarismo y su préctica en la esacuela.
2.- Cynentarios sobre la influencia de los medios de comunicacién
en la educacidn y en la socieded.
3.~ Recopilacién de periddicos, revistas, cuentos ilustrados,da ~
tos sobre programas de televisidm educativos y de la radio que d
alumno pueda escuchar; andlisis y conclusiones coun los maestros.
En cuento al trabajo con los alumnos:
a).- Objetivo especifico.

A1 término de las mctividades el alu. no seri capaz de com -
prender el beneficio de los transportes y el rerjuicio de la

televisidén y la radio en algunos de sus programas que trasmiten.
1.< ¥ profesor solicitard a los alumnos comentarios sobre los me
dios de comunicacidén.
2.~ Pediréd a los nifios escriban lo gue les interese saber acerca
de los =nedios de comunicacién.
3.- Los alumnos localizarén y mencionarén los amedios que existen
en su comunidad.
4.~ Visita a las oficinas que existan en su ¢omunidad y elabora -
¢isn de cuestionarios antes de la entrevista con los responsables
de cada oficina, sobre orgenizacidn, administracidn, recursos ma-
teriales, financiamiento etec.
5.~ Los alunnos realizardn una investigacién entre sus vecinos =
bre los nrogramas que mis les agrada de la televisién y de la re-
dio; cudnto tiempo ve 5 escucha los programas, en gque trabaja,que
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tipo de programas les gustan, deportivos, musicales, infantiles ,
cudntos rprogramas educativos escuchan o ven al dfa, desde que ho-
res ven la televisidn.
6.— Con los datos obtenidos los alumnos organizerén y elaborarin
una gréifica por cadz equipo de trabajo para saber cufles son los
programas mis populares y sobre el tiempa que ven y escuchan la
televisién y la radio. Tiempo dos sesiones de 60 min.cada una.
H).- Objetivo espec{fico.

1l maestro sers capaz de identificar hebilideades ¥ aptitudes

de los alumnos al organizar talleres de Tecnoldgicas y Artis
ticas con los educandos.
1.~ Actividades que investigaréin los maestros para proponerlos -
en los cfirculos de estudio acerca de dibujos, cantos, coros, dan
zas, Bociodramas. En cada sesidn se procurari establecer la in -
teraccién de esos talleres. '

Como mediog auxiliares se utilizarén, revistas, cassetes, pintu-
ra, papel, carteles, grabadora, tela, broche, engrudo, madera.
Tiempo de 30 min. para realizar el intercambio de ideas,

En cuento a los alummnos.

a).— Objetivo espec{fico.

Como resultado de las actividades el alumno seri capaz de di
sefiar un dispositivo para trasmitir mensajes y construir jugue -
tes.

1.- Comprenderd que existen objetos que ayudan a construirlos;fi
chas, envases de cartén de leche, palos de madera, construceidn
de objetos de papel;utilizarén aguja,hilo, tijeras para elaborar
secadores, manteles sencillos, almohadones, indumentaria senci-
1le que utilizarén en la presentacidén del soclodrama.

2.- Los padres de fazilia intervendridn con su trabajo y orienta
cidn para confeccionar la ropa con la participacidn del padre.

El propdsito de ecte trabajo es pufs,la manera en que los
maestros de la escuela primaria adguieran a través de la teoria
¥y préctica una preparacién que les pueda ayudar a planear un %ra
bajo que tenga caracter{sticeas especf{ficas que identifiquen el -
contenido del aprendizaje con las lecciones jue expliquen en cla
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se ¥y los mecanismos para enfocar las interacciones maestro-alum -
no, cuz=ndo se encuentren en el =zula para realizar los procesos de
enseflanza-aprendizaje.
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EVALUACION

De manera ususl la evaluacién se utiliza para saber el alcan-
ce obtenido en los objetivos queé el proceso del aprendizaje el &
1umno tuvo en un tiempo definido.

La escuela se apoye constantemente en ella para saber la can-
tidad de conocimientos que el estudiante ha asimilado, de ahf que
es necesario diferenciar la evaluacidn de la acreditacién del a-
prendizaje.

Para que exista una verdadera evaluacién se deben analizar ;
condiciones internas y externas del aprendizaje, bases tedricas -
en el grugpo, participacién activa durante la interaccién en las -
sesiones, porque la evaluacién constituye constancia arplia sobre
los problemas que se abordan, ansiedades, satisfactores, heteroge
neidades que resultan ser reslidades distintas, con puntos de vis
ta erfticos durante el aprendizaje.

Mientras que la- acreditacidn se refiere al juicio eoncreto re
lacionadc con la apropiacidén de conoeimiento planteado a través -
del programa de estudio que tiene consecuencla directa en la me-
dicién del curso.

Fn ese sentido la evaluacidn se efectuard al terminar el desa
rrollo de la actividsd, intervencién, exposicidén de la investige-
cién que efectie cada maestro, participacién en la gesidén de tra;
bajo durante el cf{rculo de estudio.

Ademfs se pedird a los profesores realicemn amtoevaluaciones -
de scuerdo al grado de conocimientos adquiridos, en cuanto a las
interacciones realizadas en los diferentes cfrculos de estudio ¥
én cusnto considerar haber cambiado de actitud en el desempeilo de
su Labor Docente.
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CONCLBS IONES

Re llegado a comprender la importancia del profesor como un -
innovador de la docencia como parte de la estructura fundamental
Blucativa de nuestro pals, porque se requiere de su participacién
activa y directa sin prejuicios gque provoguen conformismo, que -
tenga deseo de transformacién como parte de la sociedad necesita-
da de cambio, que coadyuve a establecer una educacién libre pero
a la vez preparada y cient{fica, teniendo como punto de partida -
los intereses de los nifios, de los problemas que confrontan y de-
las inquietudes manifiestae que repercuten en la conducta de los-
maestros, asi como en los mismos niflos que diariamente asisten a
la escuels.

Los maestros llegardn a comprender y aceptar proyectivamente
1a efclica escolar como evolucidn social pera avanzar en el terre
no cognitivo, afectivo y psicomotor, preparando alumnos conscien-
tizados, a la vez procurando ser cada dfs mejores profesionales -
del magisterio plagada de circunstancias polfticas acechando toda
vez que los maestros demuestren apat{a en su preparacién y negli~
gencia en su trabajo que sin embargo les costd afios de esfuerzos,
asi como constancias de sus trayectorias dentro de las comunida -
des donde a fin de cuentas se consolidan poco a poco las especta~
tivas de la profesién.

"Los maestros que trabajamos en la escuela se nos dificulta e
cisar cudles son los modelos o métodos & seguir, para elevar la ~
calidad educativa, pero ain asf{ es posible estimular la capacidal
del educando con ciertos trabajos efectuados o con la debida o -
rientacidn del educador, pero &ste tendrd que seguir ciertas nor-
mas rropias para capacitarse o simplemente estar convencido que -
para ofrecer una resistencia al conductismo se requiere de una en
seflanz2— arrendizaje interactuado con el zlumno,

Esta es la gran responsabilidad de un educador consciente de
sus actos y de sus limitaciones, de su preocupacidn por la prefes
sién y deseo de superacidn.
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Superacién que apoyada con las teor{as de socidlogos y pedagogos
rermiten un entendimiento de las caestiones normativas para valo-
rar los problemas que se encuentran en la sociedad y encontrar so
luciones adecuszdas.

Es urgente que no sélo los maestros, algunos de ellos, tengm
la oportunidad de analizar los aspectos epistemolégicos de las &
reas educativas existentes, sino que sea un ndmero mayor para que
efectivanente resulten inquietudes mayoritariass y tener incenti -
vos para permitir el cambio necesario en la educacidn del pafs.

No serd ocioso tomar una iniciativa para tratar de valorar €
funcionamiento de los sistemas y de las instituciones pero ello -
dependen del esfuerzo que se haga en la apropiacién del conoci —
miento que constituye argumento vélido para fundamentar la accidn
real de 61.

Conscientes del caso estamos seguros que encontraremos muchoe
impedimentos de autoridades educativas, de los consejos técnicos-
consultivos, desconfianzas de los maestros y conformismos de alg
nos de ellos, falta de materiales apropiados para investigaciones
falta de tiempo etec. que intentarén convencer lo imposible de es-
ta empresa, pero juntos como verdaderos maestros uniremos cons —
ciencias, entusiasmos, experiencias y poder de criterios para lle
gar a la meta fijada:

i Tener una Bducacién libre, activa y transformadoral
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